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Anotace: PFi vyuce jednoho ze zakladnich témat pnwuky se setkavame u zak( sjejich
mentalni nepFipravenosti chapat nékteré zdanlivé jednoduché relace. PFispévek se snazi
osvétlit jejich psychologicky zaklad a naznacit vyucovaci postupy, kterymi lze problém

Fesit.

prispévku chceme nastinit

nckter¢ problémy, se ktery-
mi se setkdvaji dcti mladSiho Skolniho vEku
(v 1 az 5. ro¢niku) pfi orientaci v prostoru
a pfi popisu cesty. Vychazime pfi tom pre-
devsim z pozorovani a rozhovorl se zaky
1 a 2. tfidy zékladni $koly v Usti nad Orli-
ci. Vyznat se v okoli znamena rozum¢t pro-
storovym vztahdm, které v ném existuji, a to
vzhledem k tomu stanovisti, na némz se po-
zorovatel pravé nachazi. Nasim cilem bylo
sledovat u zakd miru porozuméni prostoro-
vym vztahlm a ovéfit nékteré problémové
situace, které by déti podnécovaly a vedly
tak, aby na zavér byly s to se ve svém okoli
bezpecné orientovat.

Pfikladame veliky vyznam vlivu socialni-
ho prostfedi na rozvoj psychiky ditéte, nic-
méneé si také uvédomujeme vyznam pozoro-
vani toho, k Cemu dochézi, kdy?Z je Z&k ui-
telem veden, aby se ucil orientovat ve svém
okoli. Pfedpokladame, Ze Sestilety zak ne-
pfichazi do Skoly nepoznamenan, pokud jde
o0 orientovanost ve svém okoli. Ta se oviem
ve Skole rozviji, a to v souvislosti s vékem,
zkuSenostmi a také s Zakovym pfemyslenim.
Ucebni osnovy prvouky a vlastivédy obsa-
huji v kazdém ro¢niku ZS$ ugivo ,,Orientace
v okoli*. Zajimalo nas, sjakymi prekazka-
mi se zaci pfi uceni tomuto ucivu setkavaji.
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Problém

Dité Zije od malicka v prostoro-
vych vztazich. UZ na po€atku Skolni dochaz-
ky - pfi nastupu do prvniho ro¢niku - se vét-
Sina déti prakticky bez problémd orientuje
vc tFid¢ i ve Skole. Umi si najit své misto, vi,
kde jc tabule, kde jsou ulozeny pomicky,
umi najit svou tfidu, umyvarny atp. Také pfi
vyucovani prvouce nebo pfi télesné vycho-
vé déti celkem dobfe reaguji na pfikazy uci-
tele, tykajici se orientace v prostoru, napf.
» Postav se pfed (za) lavici “ap. Pokud vSak
u€itel zméni své stanovisté a déti maji pro-
vést tentyZ prikaz opét vzhledem « ugiteli,
nastavaji ve tfidé tyto situace:
1 Dité provede tyz pohyb, ktery udélalo

napoprve.

2. Dité nevi, co ma délat, uvazuje.

Dité, které se ocitlo v prvni situaci, zpra-
vidla vypada tak, jako by pfeslechlo onu ¢ast
prikazu, kterd pozaduje, aby se Zaci postavi-
li pfed lavici vzhledem k u€iteli. Jako by
neuvazovalo zménu, Kk niz do$lo tim, Ze uci-
tel zménil své stanovisté. Jako by prostoro-
vé vztahy chéapalo jako neménné vlastnosti,
které jsou na postaveni osoby u€itele neza-
vislé. Dité kona a tedy i chape vztah ,pfed
lavici“ vzhledem « tabuli. Vyzvu utitele cha-
pe jako pokyn, aby vykonalo hotovou, né-
kym jinym vytvofenou soustavu pohybU. Je



ochotno v tomto smyslu vykonat i velmi slo-
Zitou soustavu pohybd, tfebaze uéitel poza-
duje vlastné velmi jednoduchy dkon...

Dité nachazejici se ve druhé situaci se za-
razilo a nevi, co ma délat... Je zmatené,
citi se zaskocené Ukolem.

a) Pasivné cekad. Diva se kolem sebe, pak
vétSinou opakuje to, co délaji ostatni.
Pfemysli a pfechéazi do faze, kdy si opa-
kuje slova ucitelova pfikazu. Zkousi si
prakticky najit své misto v prostoru, podle
zadaného pokynu ucitele. Hleda, uvazu-
je o tom, co kona. Nékdy i nahlas. Vé&tsi-
nou se pfi tom dal pta samo sebe, ucitele
i ostatnich, upFesiuje si pokyn a tapavé
méni své postaveni v prostoru.
Vyskytnou se €asto také déti, které po
kratkém zavahani, kdy si uvédomi, co
se po nich chce, provedou pfikaz rychle
a dobfe.

b
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Pokus o psychologickou

analyzu problému

Zda se, ze za uvedenym chova-
nim se skryvé slozitéjsi problém pojeti pro-
storu. Nechceme zabihat do pojednéani o pro-
storu jako filozofické kategorii. Aristoteles
chépe prostorjako misto, kteréje uréeno svy-
mi hranicemi. Ve spisu Metafyzika fika: ,,Kaz-
dé smyslové téleso jest v prostoru...Co jest
v prostoru, jest nékde, to znamena bud' na-
hofe, nebo dole, anebo néjaké jiné mistni ur-
¢eni, z nichz v8ak kazdé oznacuje mez (1946,
s. 292 - 293). Pochopit prostor znamena pro
dité - podle Piageta (1950, s. 87) vytvofit si
pojem prostoru. Pojem prostor si dité vypra-
cuje az na zakladé vnimani pfedmétl v pro-
storu, to znamena nejprve onéch obsahova-
nych téles. A jestliZze pozdéji zacina byt pro-
stor postupné chéapan jako obsahujici, stava
se tojen do té miry, do které je jedinec sto
chapat obsahovana télesajako objekty a do-
spét k vzajemné koordinaci mezi nimi a mezi
sebou az k vytvoreni koherentniho celku.
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Z popisu prvniho zplsobu chovani zakd
je zfejmé, Ze jsou obraceni k sobé. Umistuji
se do prostoru, aniz by si uvédomovali sami
sebe a aniz by si uvédomovali, Ze tento pro-
storje od nich samych rozdilny, Ze se v ném
pohybuji, Ze v ném tvofi, spolu s dal§imi
objekty, jeho naplii. Ze prostor z{stava, kdy?
oni odejdou. Zaci prvni skupiny se sice citi
v prostoru jako pfedméty umisténé mezi ji-
nymi pfedméty, ale spojeni vSech téchto
pfedmétd s prostorem chapou jako nepro-
ménné, pevné. Neberou v patrnost moznost
pohybu sebe sama. Neuvédomuji si, tfebaze
se v prostoru pohybuji a méni mista pobytu,
Ze se zménou jejich stanovisté se méni pro-
storové vztahy. Na pfiklad vztah sousedstvi,
vzdalenosti, umisténi podle osy ap.

74k 1 roéniku sice dovede prakticky sam
dojit do Skoly, ale jeSté nema v mysli vytvo-
fen obraz toho prostoru, ve kterém sc denné
prakticky pohybuje a ktery ddvérné zna. Pro-
jevuje se to v realné situaci tim, Ze neumi
prostor nakreslit. Cestu kreslijako Céru, ne-
oznacuje v nakresu opérné prostorové body.
Neuvédomuje sijejich uspofadani anijejich
umisténi vzhledem k sobé& samému &i K jiné
osobé. Jesté ve 4. a 5. ro€niku déti pfi popi-
su cesty sice pouzivaji slova oznacujici pro-
storové vztahy, ale bez pochopeni pro toho,
komu cestu vysvétluji. Jsou to odpovédi
typu: ,,Pljdete rovng, pak zahnete vlevo, pak
pljdete dal, pak vpravo uZ toje.“

Prostorové vztahy byvaji v nizSich ro¢ni-
cich vyu€ovany pomoci predlozek a pfislov-
ci: pfed-za, nahofe-dole, vpravo-vlevo atp.
Tento postup pFechazi ve vysSich roCnicich
(3., 4., 5. 1.) ve vytvareni plankd krajiny
a v praci s mapou. Vyzkum F. Jirdnka (1970)
zjistil, Ze détem ve tfidé délaji nejméné pro-
blém@ ugitelovy pokyny obsahujici vztah
.nahofe-dole“, Ze ze vztahl ,pfed-za“ je
pro déti vztahy ,,vpravo (vlevo) od“. Pfitom
prosté centrované vpravo-vlevo, bez onoho



,0d“ (,co lezi vpravo-vlevo vzhledem ke
mné nebo néjakému pFedmétu®)jim problé-
my ne€ini, nebot’ neustalym opakovanim sc
jim dcti uci pamétné, prejimaji je od ucitele
a od spoluzakd jako pfedem dané. Ale ,,vpra-
vo od“ (nap¥. vpravo od okna) vyzaduje od
Zaka, aby se v mysli pfemistil (decentroval)
na misto okna. Ukazalo se, Ze také pokyny
obsahujici dvojici téehto vyraz( détem dé-
laji potize a déti zde Casto selhavaji.

Neporozuméni pfi ur€eni prostorovych
vztah( vznikaji také v zavislosti na vychozi
poloze téla a sméru pohybu v prostoru.

Napf. v télocviéné ¢Cini nejen détem, ale
i dospélym problém co udélat, maji-li v lehu
vzpazit (mnozi z nich zvedaji paze ke stro-
pu, tedy tim smérem, kterym se paze zveda-
ji, kdyz stoji, anebo sc ptaji vzhledem k Ce-
mu maji vzpazit, vzhledem K prostoru, ane-
bo vzhledem ke svému télu). NerozliSuji
pokyn ,vzpazit“ a ,zvednout ruce ke stro-
pu“. Tyjsou navzajem odlisné. Jeden se kona
vzhledem k télu, druhy je uréen zaméfenim
pohybu vzhledem k prostoru. Zda se, Ze také
zde problém spocivé nejprve v rozliseni sebe
a prostoru a potom ve vniméani sebe v pro-
storu. Nejprve diferenciace a pak nova ko-
ordinace.

Prostorova predstava by se tedy méla sta-
vat pfesnéjsi tim, Ze se u Zaka oddali v sen-
zomotorické roviné od sebe kinesteticka
predstava jeho téla jako stanovisté a celku
prostoru, v némz se stanovisté nachazi. Aby
zak mohl pochopit prostorovy vztah,ja-pro-
stor, musi nejprve tyto dva pdly pochopit
jako trvalé. Zatimco v pred$kolnim véku to
Casto déti nedovedou, v mlad$im Skolnim
véku snédze berou v patrnost existenci okol-
nich objektll jako trvalych, na existenci déti
nezavislych, ajsou proto s to odpoutat se od
onéjediné perspektivy, na kterou jsou ve tfi-
dé zvyklé, a mohou podrzet v mysli jinou
perspektivu a zaujmout stanovisko druhého,
(napf. premistit se v mysli na stanovisté uci-
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tele). Déje se to pfes rozpoznani. Oviem také
ve véku Skolnim je tfeba veédét, co to je, co
zak ve svém okoli rozpoznava, jaky si vy-
tvari pojem okolniho prostoru.

Obsahujici a obsahovany

prostor

V ucebnicich prvouky byva
orientace uvadéna vychazkou na vyvysené
misto v krajing, pfi které jsou déti vedeny, aby
hledaly v takto nahlizeném obrazu krajiny
znama mista, nékterd z nich chéapaly jako
orientacni body a pojmenovavaly jejich vza-
jemné vztahy. Literatura o kognitivnim ma-
povani (u nas napf. Sedlakova 1988, 1992,
Ruiselova 1986, Ruisel 1990 ad.) vidi vznik
prostorové predstavyjako proces mentalni re-
prezentace, tj. jako zpracovani informace
(Sedlakova 1992, s. 293), jako ,,systém pre-
vadéni, koédovani* prostoru (Blanc-Garin
1976, s. 240). Blanc-Garin se dale domnival,
Ze takto vytvorfeny systém kodovani prebira
pfi dalsi orientaci Glohu Fidiciho schématu.

To by ovéem znamenalo, Zejednim z hlav-
nich Cinitel pfi vytvareni mentalni predsta-
vy prostoru je regulace motorické, nikoliv
jen vjemové aktivity. Jinak Fe¢eno (Deniso-
va- Boucher 1991) zpUsob, jakym dit& poji-
ma predstavu prostoru, slouzi k oznaceni
celku znalosti, které musi ¢lovék nabyt o sub-
jektu, konajicim pohyb ¢i gesto v daném pro-
storu, jeZz maji rlizné parametry, jako je jeho
sméfovani, jako je jeho vzdalenost (Paillard
1976). Pravé Denisova a Boucher si polozi-
li otdzku, zda neni problém v senzorické in-
formaci ditéte. Zddvodriovali to zjisténim,
Ze nékteré déti na pocatku 1 rocniku jesté
nemaji pevné zafixovanou svoji pravou (le-
vou) polovinu téla.

Senzoricka informace je od pocatku lid-
skou pfedstavou prostoru. Je tradi¢né zna-
mo, Ze ve vSech pohybech a motorickych
gestech predstavuje vidéni a kinesteze dva
hlavni prameny informaci. Jakou ma tedy
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v procesu kodifikace motorickych dat tlo-
hu kazdy z téchto smysli? Attneave a Ben-
son (1969), Leffort (1963, 1967), Bower -
Boughton - Moore (1970), Pick (1970) vy-
chézeli pfi svych vyzkumech z pfedpokla-
du, Ze vidéni samo by mohlo, z ddvodu své
nadfazenosti nad kinestetickymi informace-
mi, dostate€né informovat organismus, po-
kud jde o prostorové charakteristiky.
Zjistili, Zze kinesteze ma, pfes nesporné
pfednosti zraku, svou dlleZitost. Studie
Warrenovy a Cleavsovy (1971) ostatné uka-
zaly, Ze pohyb reprodukujeme pfesnéji teh-
dy, dostane-li se nam i kinestetické informa-
ce, tedy nejen informace vizualni. Ackoliv
byl mnohokrat studovéan (pfi vyzkumu pod-
minek narlstu dovednosti) pfesny vztah zra-
kové a kinestetické kontroly, pfece zdstal
jejich zpétny pFinos pfi formovani prostoro-
vé predstavy zahadou. Pfipustime-li, Ze by
byla prostorova predstava spiSe vysledkem
akce, nez jen vysledkem vyctu vlastnosti,
které prostor charakterizuji, potom by kaz-
dé pfemisténi nebo zkoumavy pohyb mél
zlepSit znalost prostoru vyjadfenou relevant-
nimi pokyny podle toho, jak rozmanité in-
formace jedinec mé k dispozici, a to i v ter-
minech vztah mezi témito informacemi.
Jak u ditéte probih& konstrukce prostoru?
Piaget (1948) se domniva, Ze prostor spoci-
va v koordinaci pfedmétd jako takovych.
Podstatné pfi této koordinaci je vytvofit spo-
jenijejich pozic, vzdalenosti a pfemisténi ve
vztahu k nehybnému, ,,obsahujicimu* pro-
storu, jehoZ strukturace dovoluje oznaCit
znackou pohyblivé ,,obsahované“ predmeé-
ty. Toto rozliseni mezi obsahujicim a obsa-
hovanym, podstatné pro pfedstavovani eu-
klidovského prostoru, je vlastnim zdrojem
systému koordinant (Piaget 1948, s. 504).
Ale prostor neni jednoduchy, ,,obsahujici“.
Je celkem vztahl uplatiujicich se mezi téle-
sy, které pozorujeme nebo uchopujeme, lépe
feeno, je celkem vztah(, jimiZ si pomaha-

me, abychom mohli strukturovat tato télesa
proto, abychom je mohli pozorovat nebo
uchopovat. Je to, podle Piageta, logika vni-
matelného svéta, anebo pfi nejmensim, jed-
noho ze dvou podstatnych aspekt (druhym
je Cas) logiky predmétl (Piaget 1946).

Ucivo prostorovych

vztah(

V prvouce a ve vlastivédé se
vytvareji systematické zaklady orientace di-
téte v prostoru. Tato orientace spolu s orien-
taci v ¢ase, v hodnotovém systému a spolu
s pochopenim kauzality tvofFi zakladni sché-
ma orientace v objektivni realité. Zakladni
pojeti zemépisné orientace v nejbliz§im okoli
vychazi ze skute¢nosti, ze vyvoj détskych
pfedoperacnich predstav a pozdéji prostoro-
vych operaci za¢ina u topologickych struk-
tur. Topologické struktury pofadaciho cle-
néni (sousednosti, vydéleni, zahrnovani, ote-
vienosti nebo uzavienosti tvard) vytvareji
obecny zaklad, ze kterého lze soubézné vy-
vozovat projektivni prostor a obecnou met-
riku (Piaget 1946).

Dité se zpocatku citi jako stfed veskeré-
ho déni. Obdobné jako existovaly geocent-
rické ndzory na svét, které povazovaly Zemi
za stfed vSeho déni ve vesmiru, tak dité se
citi stfedem okolniho svéta. Prvotni cho-
vanijeho okolijej v tomto pfesvédéeni spise
utvrzuje. Postupné v3ak musi dité zaménit
tento centrovany systém za decentrovany.
Musi pochopit, Ze ono samo neni stfedem
svéta, ale Ze se pohybuje v prostoru, ktery
existuje nezavisle na ném i nezavisle naji-
nych lidech. PFi orientaci v prostoru je pr-
votnim Gkolem ucitele navodit u déti po-
chopeni zékladni topologické relace. Pfed-
poklada to seznamit zaky s d@lezitymi
orientaénimi body, liniemi a plochami (bu-
dova obecniho Gfadu, véz kostela, autobu-
sové nebo vlakové nadrazi, posta, most pfes
feku, velka kfizovatka ap.).



Tento pohled je ovSem velmi relativni.
Dit€ pfi svém pohledu, kdy je stfedem cen-
trovaného systému, je ochotno povazoval
a také povaZzuje za vyznamny orientacni bod
svlj domov, domy, kde bydli znami nebo
pfibuzni, cukrarnu nebo i maly obchlidek,
kam zrovna ono chodi nakupovat. Pro po-
tfeby celkové orientace ve vétsim prostoru
je nezbytné orientovat dit¢ od bodl vzta-
hujicich sc spi3e jen k jeho osob¢& k bodim
vSeobecné vyznamnym. Jako vhodna mo-
tivace poslouzi ukol, ve kterém ma dit¢ ja-
koby ukézat cestu v obci, kterou dobfe zn4,
nékomu, kdo pfichazi odjinud aje v této
obci cizi.

Pokud néktery Zak dokaZe cestu dobfe
popsat, jedna se zpravidla u zakd 2. roéniku
0 ,,nacvi¢enou“ situaci, kdy pfevzali slovné
vyjadfeny postup cesty ze stanovisté k cili
od jinych osob (od rodi¢d, ugiteld, kamara-
dd). Pokud sejim vsak zméni stanovisté a tim
1smér, vzhledem k némuz maji cestu popsat,
jsou veétSinou bezradni, anebo popisuji ces-
tu, jako by stali na stanovisti, ze kterého ji
uméji popsat. Chybi jim popis Casti cesty
Kjejich zménénému stanovisti.

PFi popisu cesty jde o slozity mySlenkovy
proces, pfi kterém si dité (ale i dospély) musi
uvédomit mnoho okolnosti a vykonat néko-
lik operaci. Tak napf. si musi uvédomit:

A. Udaje tykajici se vlastni osoby:

1) misto, kde stoji (stanovisté),

2) smér, kterym osoba pUjde,

3) smér, kterym stoji vzhledem «k této osobé.

B. Udaje tykajici se ostatnich objektl v pro-
storu:

1) vyznamné orientacni body,

2) jejich uspofadani, sousednost,

3) vzdalenosti mezi jednotlivymi opérnymi
body.

Dité vétSinou selhavd jiz v prvni chvili,
kdy si nedokaZe upfesnit své stanovisté
a orientovat plan nebo mapu z tohoto stano-
visté pozadovanym smérem. Nevi si rady,
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pokud jde o umisténi své osoby v okolnim
prostoru. Nezachyti vztah své osoby k ostat-
nim objektlim v prostoru.

D(livodem téchto chyb, Fika Piaget, je to,
Ze ,jen jediné vjemové pole nesta¢i na to,
aby urcilo prostor. Pojem prostoru jc jsouci
moznosti pfechazet zjednoho vjemového
pole ke druhému... Jiz na planu perccpce
existuje aktivita spocivajici v uréovani po-
hledu, v porovnévani, v analyze, ale konsti-
tuovani prostoru je daleko od toho, aby bylo
zAvislé jen na nich. Pfedpoklada uvést ho
do vztahu Kk celku ostatnich aktivit* (1948,
s. 164).

Vyucovani prostorovym

vztahlm

Stavajici autofi ucebnic si neu-
védomuji obtiZe, s nimiz se dité setkava pfi
orientaci v prostorovych vztazich. Na pfiklad
v u€ebnici prvouky pro 3. roénik autor resi
svlj ukol jednoduse takto: WK nejlepsiorien-
taci vneznamé krajiné nam poslouzi mapa.
Je to vlastné maly obrézek (planek) krajiny.
Pracovats mapou seje$té naucite. Ted sta-
¢i, abyste pFi hledani cesty podle mapy
vzdycky védéli, kdepravéjste. Veskute€nosti
inaté mapé“ (Alter 1994, s. 53). V ucebni-
ci Vlastivédy pro 4. a 5. ro¢nik autofi infor-
maci rozSifuji takto: ,,Hlavnisvétové strany
jsou sever, vychod, zapad, jih. Horni okraj
mapy smeéfuje k severu“ (Alter 1995, s. 6).
Podobné tomu je v ostatnich naSich u¢ebni-
cich vlastivédy. Zda se, Ze autofi pfedpokla-
daji, ze détem staci ulozit tyto jejich infor-
mace do paméti a budou s to orientovat
v prostoru sebe idruhé.

Vyjdeme-li z pfedpokladu, Ze pochopit
prostor znamena porozumét prostorovym
vztahlim, potom miZeme pfistoupit k Feseni
vyugovaciho postupu dvojim zplisobem, a to:
1 UCit pamétné déti prostorovym vztahdm

a pockat si, az je dokazi zobecnit, pfi-

padné o nich pfemyslet.
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2. Dat ditéti ve Skole moznost zakusit vy-
tvareni vlastnich predstav ajejich ové-
fovani.

Na uciteli zdstava, ktery ze zplsobd vyu-
ky si vybere. Zdali bude zaky ucit napodo-
bovat, anebo zda vytvofi ve tfidé takové
podminky, aby si déti mohly pojem prosto-
ru ze své vlastni zkuSenosti vybudovat. UCi-
tel tak stoji pfed otdzkou, co je vhodnéjsi
pro rozvoj zakovy orientace v prostoru a sa-
mostatného mysleni o ném.

Jestlize ucitel zvoli druhou z uvedenych
moznosti, tedy se asi bude ptat, jaké podné-
ty by détem usnadnily to, aby si mohly zacit
tvofit Sirokou, otevienou zakladnu zkuSenos-
tf z oblasti prostorovych vztahd, z nichz bu-
dou moci vyvodit daldi poznatky. Vlastni
zkuSenosti poskytuji détem mlads$iho Skol-
niho véku dlilezity a neopominutelny zasob-
nik dilgich poznatkl, s nimz mohou zacha-
zet pfi hledani souvislosti. Jde o zkuSenost
pohybu v prostoru a ,,zaujimani“ pozic ¢i
stanovisek vlastniho téla k ostatnim objek-
tim v prostoru. Dité tak ziska zkusenost, Ze
jednou mGzZe byt ono centrem, od kterého se
odviji vztah k ostatnim objektlim, a Ze po-
druhé muze byt ,,centrem* nékdo nebo néco
jiného.

V praxi jde o to, aby dité pochopilo, Ze
vSechny objekty vjeho okoli i ono samo maji
K sob& navzajem prostorovy vztah. Tento
vztah se méni podle toho, které objekty jsou
uvadény do vztahu k subjektu. Bude-li se
napf. dité ve tfidé pokouSet postavit tak, aby
mélo okna vlevo (vpfedu, vpravo ...)tedy
pokaZzdé jinde, vytvofime podminku proto,
aby si poloZilo otazku; ,,Pro¢jsou tdz okna

jednou vpravo,jindy vlevo? Na ¢em to zavi-

si? “Dojde-li dité k tomu, Ze ono samo svym
postavenim ¢&i natocenim téla rozhoduje

0 tom, kde se vzhledem k nému budou okna

nachéazet, zvladlo podminku zachovani pev-

ného bodu, kK némuz se mohou vztahovat
lpfemistovat vSechny ostatni pfedméty
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v prostoru. Od tohoto poznatku mize dité
odvijet dal§i poznéavani a zobecnéni. NapfF.
mU0ze dojit k tomu, zméni-li polohu svého
téla (stanovisté, smér ...), zméni se ijeho
prostorovy vztah ke vSem ostatnim pfedmé-
tam.

Stale se ovSem jednd o vztah jednostran-
ny. Teprve obréati-li Zak v mysli situaci, zac-
ne-li se zajimat o vzajemny vztah (sebe a ob-
jektu, objektu a sebe), znamena to, Ze se za-
¢ne na sebe i na ostatni pfedméty divat zji-
ného hlediska nezjen zjeho vlastniho. Napf.
ho m@ze napadnout: ,,Mam okno vlevo,jaty
ma vztah okno ke mné? Kdejsem od okna?
Mam-li okno vpravo, j& musim byt od néj
vlevo “ Teprve v této fazi se vztah dotvari
v relaci, tj. ve vratny, transformovate Iny ce-
lek. Tim pochopi zakladni topologickou re-
laci. Toto poznatkové schéma mu umozni
usporéadavat dal$i poznatky ze zemépisu, jako
je napf. ¢teni z mapy, orientace planu podle
svétovych stran, popis cesty z neobvyklého
stanovisté, odhad vzdalenosti.

Pro déti mladSiho Skolniho véku je obtiz-
né provadét myslenkové operace jen na za-
kladé slovnich sdéleni. Proto by ucitelé méli
vést déti, aby se volné po tfid¢ pohybovaly
a poznavaly prostorové vztahy podle ucite-
lovych pokynl. Pokyny by mély déti pod-
nécovat, aby zacaly pfemyslet o tom, co dé-
laji. Tyto podnéty se nelisi od téch, které
ucitel béZzné pouziva, ale nyni jich pouziva
sjasnéjsim védomim jejich dlohy vzhledem
ke svému zdméru. Dé&ti se pfemistuji v lavi-
cich, chodi k tabuli, zaujimaji v prostoru
rlizna postaveni. Ugitel nekomentuje jejich
pocinéni. Chybné postaveni ditéte upravi
(pokud je tfeba zacitjinou €innost zavisejici
na postaveni zaka v prostoru) bez dalSiho
vysvétlovani.

Aby déti mohly pfemyslet o konkrétni si-
tuaci, potfebuji ¢as. UCitel sdm se zdrzuje
poskytnout zaktm Feseni. Jeding tim, Ze dé-
tem necha Cas, aby samostatné nasly FeSeni,



mohou si poznatek skute€n¢ vytvofit, nepre-
jmout ho. Ucitel musi pfedem stanovit pod-
minky, za nichz se d¢ti budou s u€itelem ucit.
Potom klade poZadavky, napr.:

- Postav se tak, abys m¢l okno po levé

ruce.

- Postav se tak, aby okno bylo od tebe vlevo.

- Postav se tak, aby okno nebylo ani za

tebou, ani pfed tebou.

- Postav sc tak, abys stal od okna vpravo

(vratnost) ap.

V prvni fazi nacviku jde o to, aby si dit¢
uvédomilo, Ze zavisi na ném, jak se mé po-
stavit. Zprvu je dobré provokovat pfemysle-
ni otazkou. Napf.: ,,Co vidi$ pFed sebou?”,
»CovidiSvpFedu,Coje za tebou?“,, Co
vidi§ za sebou?* (nic). | tato zdanlivé nesmy-
sIna otazka nuti dité k pfemysleni.

Vyhodnym objektem pfi nachazeni za-
kladniho prostorového vztahu se ukéazala byt
vlastni Zidle Zaka. Je lehce pfenosna. Zprvu
se dité mlze pohybovat kolem Zidle na za-
kladé pokynd: ,,Postavse Eelem (zady, pra-
vym bokem, pod, vedle, vlevo) k zidli. “ Vrat-
na situace nastava, kdyz dité stoji na misté
a pohybuje zidli. Vykona pohyb tak, zc vy-
sledkem jc pozadovany vztah. Situaci lze
navodit napf. Ukolem: ,,Postav se tak, abys
mel zidli vlevo, ale tvé nohy se nesmi hnout
z mista, na kterém stojis ".

Pro uitele je pfiprava otazek a podnét(
zasadnim dkolem. U¢itel si musi byt védom,
co chce s détmi nacviCit, anebo co chce
u déti zjistit. PFiprava ucitele na vyu€ovani
by méla spocivat v promysleni, jak u déti
navodit pfemysleni o vlastni €¢innosti. Od-
ménou mu bude radost zakl z poznavaci
¢innosti.

Souhrn

Ddlezitym tématem ucebnich
osnov prvouky a vlastivédy je ,,Orientace
v nejbliz8im okoli“. Zplsob, kterym je toto
ucivo v uc€ebnicich zpracovano, nebere vzdy
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v patrnost obtize, které Zaci maji pfi feseni
Gloh na zobrazovéni prostoru. Dité dochazi
K pojmu prostor tehdy, kdyZ je sto chapat
obsahovanda télesa jako objekty a dospét
K vzéjemné koordinaci mezi nimi a mezi se-
bou az k vytvoreni mentalni pfedstavy pro-
storu jako koherentniho celku. V pfispévku
se diskutuje didakticky vyznam nejen vje-
mové, ale zvIasté motorické zkusenosti zakl
pro pochopeni pojmu prostor.
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