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Anotacia: Autorky referuju o efektivite vlastného rozvijajiceho programu pre rozvoj slo-
venskej re¢i u romskych Ziakov, aplikovatelny vpripravnom obdobipred zacatim Skolnej
dochadzky. Programje zamerany na rozvoj re¢ovej sposobilosti porozumenia hovorenej
reci, sposobilosti pomenovat predmety atd. Autorky povazujd tento program za prispe-
vok ku kompenzacii reCového zaostavania nielen rémskych deti, ale aj deti socialne zne-

vyhodnenych.

Yvin re€i & osvojovanie si

jazyka su vysledkom pro-

cesu socialneho ucenia aje potrebné ich sku-
mat' v kontexte komunikacie. Vyvinova psy-
cholingvistika, ktord sa kreovala v 70. ro-
koch nasho storocia, priniesla zavazné po-
znatky o tom, ako zac¢ina vyvin jazykovych
schopnosti. Batesova (1976, 1994) vo svo-
jich vyskumoch vyvinu re¢i s malymi detmi
(vo veku uz od 0,8 roka) experimentalne po-
tvrdila, Ze vyvin jazykovych schopnosti sa
zainavyvinom od pragmatickej roviny a az
potom si diet'a osvojuje formalno-gramatic-
ké prostriedky. Tento nazor podporujd aj
vysledky vyskumu Cleghoma (1981), podla
Carlsona - Coleho (1989), ktory podc¢iarkol
ddlezitost socialnej situacie v Skole pri osvo-
jovani forméalno-gramatickej strankyjazyka.
RanSie pristupy, ako napriklad Gardner
(1964) sa zameriavaju skor na socialnu kli-
mu v rodine, pricom spéjaju vyvin re€ijed-
noznacne s uspokojovanim potrieb dietata.
Psychologické vyskumy orientované na
kvantitativny aspekt slovnej zasoby sa viac-
menej zhodujlt v tom, kol'ko slov mé ovla-
dat’ Sestro¢né dieta. Odhady sa pohybuju
v rozmedzi 2000 az 2800 slov, podobne
Gardner (1964) hovori o mnozstve 2562
slov. Novsie Udaje poskytuju informacie
0 vacSom pocte slov, ktoré ovlada Sestroc-
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né dieta, konkrétne Mikulajova - Rafajdu-
sova (1993) sa priklanaja k ¢islu 2800 slov.
Slovné zasoba deti zo socialne znevyhodne-
ného prostredia je podl'a ndzorov odborni-
kov (Papalia et al. 1989, Descoeudresova
1932, uvadzame podla Prihodu 1963) pod-
statne niz8ia. Odhaduje sa, Ze deti zo social-
neho menej podnetného prostredia ovladajd
v priemere 1000-1800 slov.

Papalia (1989) udava, Ze pat az Sestroc-
né deti pouzivaju viacslovné vety (pozosta-
vajlce zo Siestich az dsmich slov), dokazu
definovat jednoduché slova, poznaju uz
niektoré opozita. V ich reci je viac spojok
a predloziek ako doteraz. Rec Sest’ aZ sedem-
ro€nych deti povazuje uz za celkom sofisti-
kovanu, gramaticky spravnu, v ktorej sa na-
chadzaju vietky Casti reci.

Kvalitativne hladisko pri posudzovani
Grovne vyvinu detskej recije rovnako ddle-
Zité. Gramaticko-formélna stranka reci sa
zaCina utvarat' v tretom roku Zivota, kedy sa
diet'a za€ina gramaticky a slohovo spravne
vyjadrovat, ako aj pouZzivat jazyk aktivne.
V obdobi od 3 do 6 rokov sa nielen zvé&c¢su-
je rozsah slovnej zasoby, ale zdokonal'uje sa
aj gramatika, tedy kvalitativna stranka reci.
Zvacsuje sarozsah a zlozitost vetnej sklad-
by (Langmeier 1983). Vyvin reci postupuje
od pouZivania podstatnych mien, slovies ku



pfidavnym menam, predlozkdm a pfedpo-
nam (Pacesova 1979, Papalia 1989). Uro-
ven artikulacie sa rozhodujicim spésobom
podiel'a na diagnostikovani kvalitativnych
aspektov reci. Ak Sestroéné dieta robi chy-
by v artikulacii, najcastejSie to sved¢i o za-
ostalosti, resp. 0 mentalnej retardécii (Gard-
ner 1964). Komunikativnost' ako dalSi kva-
litativny ukazovatel v tomto veku nehra eSte
rozhodujlci vyznam pri posudzovani stup-
fa zaostalosti. Ak dieta v tomto veku neko-
munikuje, neznamena to eSte, Ze je neschop-
né alebo Ze nerozumie reci. MdZze to zname-
nat napriklad, Ze nemé vyvinutu expresivnu
reCovl zlozku - sposobilost. Na druhej stra-
ne v8ak komunikativnost' zohrava velky
vyznam pre rozvijanie re€i. Z tohoto dévo-
du v naSom programe na rozvoj reci jej ve-
nujeme zvy3enu pozornost. MySlienku ko-
munikativnosti pri pouzivanijazyka v rec¢o-
vej Cinnosti zdéraziuje vo svojich pracach
tiez 1 Ucen (1994, 1995), ¢o je v sulade so
Slobinom (1979), Carrowovou (1972), Kos-
¢om (1980), ktori chapu systém reCovej ko-
munikéacie ako sled, sibor troch zakladnych
procesov: recepcie, asociacie a expresie.
Recova schopnost’ sa nepovazuje za nedife-
rencovanu jednotku. Vo vymedzeniach nie-
ktorych autorov sa stretdvame s tymito re-
Covymi spdsobilostami: lexikalnymi, grama-
tickymi, fonetickymi a pragmatickymi (po-
rovnaj Verhoeven 1994).

Diskusie sa vedu o tom, ¢i rozvijat u mi-
noritnych skupin primarny aj druhy jazyk
stibezne, priCom mozno u niektorych auto-
rov badat’ priklon ku vzdelavaniu deti mi-
noritnych jazykovych skupin v oboch jazy-
koch (Hilbschmannova - Borecky 1980).
Cummins (1991) hovori o Ciasto¢nej vza-
jomnej zavislosti kognitivnych spdsobilosti
v primarnom a druhom jazyku, pri¢om v bi-
lingvalnom vyvine re¢ové sposobilosti a gra-
motnosti mdzu byt prenesené z jedného ja-
zyka do druhého, moze teda dojst k transfe-
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ru re€ovych spdsobilosti z jedného jazyka do
druhého. Avs3ak rola socialnych faktorov
v tomto procese je z jeho strany opomenu-
ta. Praktikom a teoretikom je jasné, ze lin-
gvistické a kognitivné premenné nepostacuju
na vysvetlenie rozdielov v Skolskom prospe-
chu v bilingvalnom kontexte. Re¢ samotna
nemdze byt kauzalnym faktorom $kolského
neprospechu a nemdze vysvetlit vyvinové
zaostavanie minoritnych skupin v rozvoji
sposobilosti a schopnosti potrebnych pre
Skolsku pracu. Verhoeven (1994) zistil v lon-
gitudinalnom projekte u tureckych deti zija-
cich od narodenia v Holandsku, Ze transfer
z prvého jazyka do druhého bol Gplne ob-
medzeny pre lexiku a syntax, avSak pre prag-
matické a fonetické spdsobilosti bol ziska-
ny pozitivny dokaz pre transfer. Verhoeven
(1994) usudzuje, Ze pouzitie jazyka v bilin-
gvalnom kontexte vyZzaduje odliSné spdso-
bilosti, ktoré mézu byt osvojované rozlic-
nymi spésobmi.

Pred zacatim konStrukcie rozvijajiceho
programu sa totiz treba vyrovnat s otdzkou
moznosti rozvoja konkrétnej sposobilosti
alebo schopnosti, ¢i uz napriklad pohybo-
vej, alebo intelektovej. Neexistuju dostatoc-
né dokazy pre to, Ze rozvijanie vseobecnych
rozumovych schopnosti ma trvaly pozitivny
efekt (Gage - Berliner 1984). AvSak v otaz-
ke rozvoja re€ovych spdsobilosti mdzeme
byt optimistickejsi. DoterajSie vyskumy ve-
nované akceleracii reového vyvinu priniesli
pozitivne efekty tak u nas (Kopasova 1980,
1984; Reichelova 1980), ako aj v zahranici
(Arnold et al. 1994). Ucen - Pavlovkin -
Bojar (1980), ktori sa zaoberali rozvijanim
re¢i mentélne retardovanych deti v osobit-
nych 8kolach, tiez zistili, Ze ich rozvijajuci
program je efektivny. Provokovanie asociac-
nych odpovedi, kon$truovanie syntagiem,
kolektivne vysvetl'ovanie vyznamu slov, vy-
provokovanie opisu neobvyklého pouZiva-
nia veci, javov, konstruovanie viet a stveti
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napomohlo zvySeniu schopnosti porozume-
nia slov, ako aj schopnosti verbéalneho ana-
logického myslenia. Ich pristupje v8ak vhod-
ny pre starSie deti ovladajlce pisanu re¢, nie
pre vekovu kategoriu, pre ktord sme tvorili
nas program. Program rozvoja reci predskol-
skych deti Kopasovej (1980, 1984) prinie-
sol takisto podnetné vysledky. Ako ukazuje
analyzajednotlivych dloh programuje za-
merany st¢asne na rozvijanie myslenia
a reci, slizi na cvicenie definovania, triede-
nia pojmov, rieSenia problému, verbalneho
oddvodiovania, anal6gie. Efektivitu progra-
mu podporuja Statisticky vyznamné zmeny
vo viacerych ukazovateloch - v artikulacii,
v slovnikovych skiSkach merajacich slov-
nu zésobu.

Program Reichelovej (1980) orientova-
ny na verbalnu oblast' obsahuje pristupy,
ktoré podporujua verbalizaciu deti podl'a ob-
razkov. Chyba v8ak prepojenie na ¢innost,
ktoré je vel'mi ddlezité, pretoze nizka dro-
ven abstraktného myslenia deti, vel'ka hra-
vost' a vysoka potreba pohybu prechadza-
jucaaz do pohybového nepokoja deti, s kto-
rymi sme pracovali, neumozfiovala vyuzi-
vat iba slovné aktivity (MeséaroSova - Oro-
sova 1995).

Teoretické vychodiska

a principy konstrukcie

programu rozvoja reci

pre romske deti v nultych

roc¢nikoch zakladnej Skoly

Po vykonanej analyze niekto-
rych dostupnych programov rozvoja reci
a po Studiu teoretickej literatiry sme vymed-
zili nasledovné principy konstrukcie progra-
mu rozvoja reci pre rdmske deti:

1. Rec¢ diet'ata méasocialny charakter, z ¢o-
ho vyplyva nutnost’ rozvijat ju v socialnej
interakcii.

2. Aktivita dietata pocas rozvijania reci
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by mala byt motivovana jeho aktualnymi
potrebami, prostrednictvom hry.

3. Je potrebné klast’ doéraz na pohybové
a reCové aktivity, ktoré by mali spolu suvi-
siet’ pri rozvijani reci, tak ako st neoddeli-
tel'né v konkrétnom diani v beZnom Zivote.
Preto sa ako nevyhnutné javi spajanie ¢in-
nosti so slovom.

4. Rozvoj re¢i by mal postupovat od kon-
krétnejSieho k abstraktnejSiemu, vSeobecnej-
Siemu. Preferujeme postup od praktickej
manipulacie jedinca s predmetom (indivi-
dudlne zaobchadzanie s predmetom) cez
kooperativnu komunikéciu (skupinova
aktivita smerujdca ku spolo¢nému cielu,
v ktorej sa aktivne narédba s predmetom)
a narabanie s nazornym symbolom (obra-
zok predmetu) ku nardbaniu so slovom
(ako abstrakciou). Pre nardbani s ndzornym
symbolom je mozné postupovat aktivne -
- kresba predmetu a rozpravanie o iom, ako
aj pasivne - pozorovanie a opis hotového
obrazka. Pri manipulécii so slovom je vhod-
né vyuzit aktivnu formu - tvorbu pribehov,
vlastnych nazorov, alebo pasivnu formu -
- reprodukcia, memorovanie basnicky atd.

5. Praca s rodi¢mi, sirodencami na pod-
poru zvySenej komunikacie v slovenskom
jazyku v rodinnom prostredi.

6. Spolupraca s pedagégmi pri samotnej
konStrukcii ako aj pri samotnej realizacii
programu.

Metodoldgia vyskumu

Problém a hypotézy:

Je mozné systematickym poso-
benim rozvinat rec¢ové spodsobilosti rém-
skych deti v slovenskom jazyku do tej mie-
ry, aby sa mohli s mensimi taZzkostami za-
Clenit do vyuky v prvom ro¢niku z&kladnej
Skoly?

Pri rieSeni problémy sme pracovali s na-
sledovnymi premennymi: Nezavislé premefi-



né - pohlavie, skupina, vycvikovy program.
Z4vislé premenné - sposobilost pomenovat’
predmety, verbélna pohotovost, porozume-
nie hovorenej reci a verbalizacia myslienko-
vych operécii. Zavislé premenné sme vymed-
zili operacionalné, prostrednictvom pouZi-
tych re¢ovych skasok.

Vytycili sme nasledovné hypotézy:

1. Predpokladame, Ze vplyvom vycviko-
vého programu bude v situécii retestu vykon
deti v experimentalnych skupinach Ela E2
vyznamne vy$si ako vykon deti v kontrolnej
skupine K v tychto reCovych spdsobilostiach:

a) sposobilost pomenovat predmety,

b) verbalna fluencia - pohotovost,

c) porozumenie hovorenej reci,

d) verbalizacia myslienkovych operacii.

2. Predpokladdme nevyznamné rozdiely
medzi pohlaviami v Grovni re€ovych sp6so-
bilosti:

a) sposobilost pomenovat predmety,

b) verbalna fluencia - pohotovost,

¢) porozumenie hovorenej reci,

d) verbalizacia mySlienkovych operécii.

Vzorka

Vo vycviku participovalo vo vyskume
45 rémskych deti (25 dievcat, 20 chlapcov,
priemerny vek 6,5 rokov) z nultych ro¢ni-
kov zakladnych $kol vjednom z miest vy-
chodného Slovenska, ktoré su urené pre
Skolsky nepripravené rdmske deti neovlada-
juce slovensky jazyk. ISlo o deti, ktoré ne-
dosahovali Skolski pripravenost’ a zvacsa
mali uloZeny odklad Skolskej dochadzky.
Triedy, ktoré navstevovali tieto deti, boli
nahodne rozdelené do 2 experimentalnych
a lkontrolnej skupiny. V experimentalnych
skupinach bolo 30 deti, do kontrolnej sku-
piny bolo zaclenenych 15 deti. Skupina ako
celok dosahovala na za€iatku vycviku pod-
priemerné vykony v Ravenovom teste pro-
gresivnych matic. AM = 10,50; SD = 2,0,
v Jirdskovom teste Skolskej zrelosti dosa-
hovala skére AM = 11,19; SD = 2,46, ktoré
mozeme hodnotit’ ako priemerné. V Kon-
daSovej obrazkovo-slovnikovej skiske sme
zaznamenali AM = 9,83; SD = 2,06, ¢o
predstavuje defektny stupen slovnej zasoby.

Tabulka 1: Hrubé skére dosiahnuté det'mi experimentéalnych a kontrolnej skupiny
v sktgkach Skolskej pripravenosti a v inteligenénych testoch

1. exper. sk. 2. exper. sk. kontrol, sk. spolu
Skuska
CH D CH D CH D
o, AM 13,00 10,00 10,50 11,80 11,25 9,00 11,19
Jiraskov test
Skolskej pripr: ti
SKOISKE pripravenosti SD 141 1,83 2,12 1,79 1,71 2,83 2,06
AM 9,50 10,43 11,00 8,80 10,13 9,50 9,83
Obréazkovo-slovnikova skuska
SD 2,41 2,81 2,83 2,97 2,53 0,71 2,46
AM 9,67 11,29 10,00 11,00 1150 11,00 10,50
Ravenov test
SD 1,86 1,70, 2,83 1,22 2,08 5,66 2,04
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Metddy a postup

A) Metddy overovania

efektivity reCového

programu

Na meranie efektivity nami
zostaveného programu sme vyuzili dostup-
né skasky: Obrazkovo-slovnikovl skusku
Kondasa, Truhlarovej Obrazkovy slovnik
pro afatiky (1975), verbalny subtest Slov-
nik z Wechslerovho inteligenéného testu
pre deti (1984). Pre potrebu nasho vysku-
mu sme vytvorili jednoduché neStandardné
sklsky, a to Reprodukcia pribehu (kde sme
na zéklade Ezopovej bajky ,,O nenésytnej
liske* skimali kvantitu a kvalitu reproduk-
cie preCitaného pribehu), ako aj skuSku Ne-
dokoncené vety, pozostavajlicu z 15 nedo-
konéenych viet z hlavnych oblasti praktic-
kého Zivota dietata, napriklad ,,Mama vari
doma na obed“... Bodové hodnotenie
u Standardizovanych skiSok sme realizovali
podla autorov. Pri reprodukcii pribehu sme
podla kvality a kvantity zaviedli hodnote-
nie od 0 do 6 bodov, Nedokonc&ené vety od
0 do 30 bodov. Z Obrazkového slovnika pre
afatikov sme pouzili 48 obrazkovych kariet
s bodovym ohodnotenim jedného obrazka
od 0 do 2. Statistickt analyzu sme vykonali
prostrednictvom analyzy rozptylu (MANO-
VY) s pouZitim post hoc analyzy Schefl’é-
ho testu.

B) Metddy rozvoja reci

Struéne by sme mohli apliko-
vany program opisat’ ako sled 15 dvojho-
dinovych cviceni, zamerany tematicky na
najdolezitejSie oblasti kazdodenného Zi-
vota 6-7rocnych deti tak, aby obsiahol ne-
vyhnutn( slovnu zasobu pre porozume-
nie a komunikaciu v zdkladnych Zivot-
nych situaciach, s ktorymi diet'a prichad-
za v Skole a v spolo€enskom kontakte do
styku.
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Ciele reCového programu
pre romske deti:

« osvojenie slovnej zasoby zodpovedajlcej
6-7rocnym slovenskym detom, aby sa
mohli Gspe$ne zaradit do 1 roénika ZS,

» budovanie a rozvoj spravnej gramatickej
stavby slovenského jazyka v hovorovej
reci,

» podpora a rozvoj suvislého vyjadrovania
v slovenskej reci,

 rozvijanie spravnej artikulécie, budovanie
zvukovej kultary reci.

Zohladiujuc vysSie uvedené principy na-
vrhujeme jednotlivé stretnutia, v ktorych sa
realizuju Glohy programu, Strukturovat' takto:

1. Opakovanie minulej aktivity (s vynim-
kou prvého stretnutia). Deti odpovedaju na
otazky typu KTO, CO, AKE, NA CO SA
POUZIVA) snéazornou podporou - obraz-
ky, modely, Zivé predmety.

2. Slovnik, t. j. osvojovanie novych slov
- rozvijanie slovnej zasoby.

Postup

A) Od predmetnej trovne (redlny predmet)
ku symbolickej obraznej Grovni (model, ob-
rdzok) az ku najvyssej arovni, teda slovu ako
abstrakcii.

B) Postupné osvojovanie troch najfrek-
ventovanejSich a najddlezitejSich slovnych
druhov: podstatnych mien, pridavnych mien
a slovies. Vhodné jc vyuZitie troch zaklad-
nych typov otazok pre tieto Gcely:

KTO JE TO? CO JE TO? (podstatné mena)
AKE JE TO? (pridavné men4)
NA CO SA TO POUZIVA? (slovesa)

3. Metody vhodné na dosiahnutie ciel'ov:
rolové hry, praktickd manipulacias predmet-
mi, popis obrazkov, odpovedanie na otazky
(pozri 2. B.), samostatné rozpravanie, ako
aj vyuZitie audiozaznamu a videozdznamu
vo forme spétnej vazby.



Za Ucelom dosiahnutia stanoveného ciel'a
bol vypracovany vysSie uvedeny re¢ovy pro-
gram, ktory zohladioval vetky nami stano-
vené principyjednotlivych stretnuti. Program
zahriiuje nasledovné oblasti: rodina, domac-
nost’a s fou spojené ¢innosti, zvierata, rastli-
ny, ovocie, zelenina, oblecenie, l'udské telo,
lekar, lekaren, pohyb a cestovanie, dopravné
prostriedky, hry, vol'ny €as, Sport, konicky,
hra€ky, rozpravky, obchody, ndkupy. Podrob-
nejsi popis programuje k dispozicii u autoriek.

Vysledky a interpretécia
NajzavaznejSie zistenia prezen-

tujeme v tabul'kach 2-3 a grafoch 1-4. Uvad-
zame Vv nich vysledky jednotlivych merani
v kriteridlnych skaskach pred vycvikom a po
vycviku ako aj Statistickl vyznamnost' zmien
docielenych rozvijajucim programom reci,
ktord sme overovali multivariatnou analy-
zou rozptylu MANOVOU.

. Efektivita vycvikového programu

V tejto Casti popiSeme najdolezZitejSie ex-
perimentalne zistenia. V oboch experimen-
talnych skupinach El a E2 doslo k vyrazné-
mu zlep$eniu Urovne recovych spdsobilosti
(meranymi pouzitymi skdskami).

Tabulka 2: Priemery a smerodajné odchylky v kritérialnych mierach pred
a po vycviku v experimentalnych a kontrolnych skupinach

Skupina Obrazkovy Nedokoncené Reprodukcia Slovnik PDW
slovnik vety pribehu
pre afatikov
l.mer. 1. mer. L mer. Il.mer. L mer. Il.mer. I mer. Il mer.
El cela AM 10,20  26~87 4,71 23,09 1,15 2,27 1,46 5,90
SD 5,73 9,64 4,24 4,85 0,64 0759 2,16 4,72
chlapci AM 10,57 25,71 5,43 22,57 M3 2,29 2,43 6,43
SD 6,37 %5\ 5,06 4,96 0,53 0,76 2,88 6J6
dievCata AM 9,88 27,88 4,00 23,63 0,88 2,25 0750 5,38
SD 554 10028  3%9 540 04 046 ~ Q3 " 338
E2 celd AM 6,07 26,80 3,52 17,19 0,86 1,20 ~2,36 ~4.22
SD 4,40 7,49 441 5,84 1,08 0,86 1,87 2,03
chlapci  AM 375 2225 250 1675 1007 jjj3 300 500
SD 4179 6,85 2,77 2,47 0,82 0,93 2,71 1,41
dievcata AM 6,91 2M5 4,55 17-64 073 127 3,45
SD 416 730 " 476  5Ml lj9 0,90 149~
K cela AM 10,13 15,47 5,06 7,36 0,80 1,00 306 ~5J9
SD 8,12 7,84 2,92 2,76 0,68 0,53 2,47 3,97
chlapci AM 9,89 14,67 6,78 8,89 0,78 1,00 2,11 5,55
SD 9,29 8,80 2,77 2047 0,84 0,71 2,03 4,04
dievCata AM 10,50 16,67 3,33 5,83 0,83 T,00 4,00 4,83
SD 6,80 6,71 1,75 2,23 0,41 0,00 2,83 3Tob
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Tabul'ka 3: Efektivnost vycviku zistena v jednotlivych skdSkach vyhodnotena

MANOVOU

Vyznamnost rozdielov *)

Testové metody medzi medzi medzi 1.-2.  interakcia
pohlaviami  skupinami meranim premennych
1. premennd 2. premennd 3. premenna 2a3
Sf:trﬁfok\?vy stovnik pre 1,022 2,304 289,130 28,37
p 0,318 0,1132 0,00000*) 0,00000%)
Nedokoncené vety F 02737 13,573 505,731 93,9857
p 0,6038 0,0034%) 0,00000*) 04,00000%)
Reprodukcia pribehu F 0,078 4,633 45,538 7,973
p 0,781 0,01566%) 0,00000*) 0,00125%)
PDW - slovnik F 0,808 0,300 38,673 3,384
p 0374 0,742 0,00000*) 0,04414%)

*Do Gvahy sme brali ako vyznamny rozdiel pri hladine pravdepodobnostip < 0,05.

F-podl'aMANOVY
p - hladinapravdepodobnosti

Spésobilostpomenovat’

predmety

Urovni tejto spdsobilosti, ktord
sme merali slovnikovymi skiSkami (subtest
Slovnik z Wechslerovej inteligen¢nej skds-
ky pre deti - PDW a Truhlarovej Obrazkovy
slovnik pro afatiky), sme venovali najvys-
Siu pozornost. Dévodom pre to bola skuse-
nost, Ze nedostato€né ovladanie slovenské-
ho jazyka tvori jednu z bariér Gspe$ného
vzdelavania romskych Ziakov v naSich za-
kladnych Skolach.

Sposobilost pomenovat predmety sa po
absolvovani re¢ového programu signifikant-
né zvysila, ako na to poukazuju ziskané Gda-
je, podrobnejSie dokumentované v tabul-
kadch 2 a 3a grafe 1a4.
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Najzretel'nejSie vykonové zmeny boli za-
znamenané v skuske Obrazkovy slovnik pre
afatikov (F = 289,130; p < 0,00000). Efekt
vycviku podporila aj vyznamna interakcia
premennych, vycvik vs. skupina (F = 28,372;
p < 0,00000). Scheffého test naznail, ze
vysledky deti v experimentalnych skupinach
po vycviku boli lepSie ako vysledky deti
kontrolnej skupiny na hladine pravdepodob-
nosti p < 0,00000. Pri afatickom obrazko-
vom teste ide o obrazkov slovnikovu skus-
ku, ktord zobrazuje predmety a €innosti
z bezprostredného okolia a kazdodenného
Zivota diet'ata. Suvisi aj s Grovfiou jeho na-
zorného myslenia. Preto sa domnievame, Ze
doSlo k najvyraznejSiemu pokroku prave
v tejto skuske.



Verbalna fluencia
(pohotovost)

Této reCova sposobilost’ bola
posudzovana prostrednictvom skusky Ne-
dokoncené vety. Pocet slov, resp. viet, kto-
rymi Ziaci experimentalnych skupin doka-
zali po absolvovani vycviku doplnit zacaté
vety, signifikantné vzrastol (F = 344,456;
p = < 0,00000). Rozvoj tejto recovej spob-
sobilosti jc zrejmy z tabul'kovych hodndt
(tab. 2 a 3) a z grafu 2. D6kazom Gc&innosti
vycviku v uvedenej premennej je Statisticky
vyznamné interakcia (F = 52,446;
p < 0,0000), ktora je rozhodujlca pre posu-
denie tohto efektu. Kontrolna skupina stag-
novala pocas sledovaného obdobia (Scheflé-
ho test p < 0,20783). Vysoku u¢innost nasho
programu pre rozvoj tejto sposobilosti si vy-
svetlujeme tym, Ze ide o utvaranie verbal-
nych asociacii, ktoré vznikaju ¢astym opa-
kovanim, spravidla verbalnym mechanickym
u€enim, ktoré predstavuje obvykly mecha-
nizmus ucenia v tomto veku.

Porozumenie hovorenej

reci

Uroven porozumenia hovorenej
re€i, ktord sme merali skiSkou Reproduk-
cia pribehu, sa pésobenim vycvikového pro-
gramu zvysSila hlavne v skupine E I. Obe ex-
perimentalne skupiny dosiahli vyznamny
pokrok v Urovni rozvoja tejto spdsobilosti
(F = 45,538; p < 0,00000; Scheffého test
pre skupinu El: p < 0,000002, pre E2:
p < 0,055095. V kontrolnej skupine vyko-
ny deti nevzrastli, o com sved¢i hodnota
Scheffého testu p < 0,756505). Tieto ziste-
nia dokumentuju tab. 2 a 3 a graf 3.

Deti po absolvovani reCového vycviku
boli spdsobilejSie porozumiet viacerym slo-
vam a vetdm z pribehu, ¢o sa prejavilo vo
vacsom pocte spravne reprodukovanych vy-
rokov a primeranych odpovedi na pomocné
otazky. Sekundarne mdzeme hovorit' aj
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0 zvySenom pocte osvojenych slov, ¢o pou-
kazuje na to, Ze doSlo aj k zvySeniu Grovne
sposobilosti pomenovat’ slova.

Tato skuska patrila k ndro€nym, pretoze
porozumenie hovorenej reci, podl'a nasho
nazoru, integruje v sebe tak chapanie vyzna-
mu slov, ako aj gramatickej Struktiry viet.
Vykon v tejto skiske sa opiera aj o kratko-
dob0 verbalnu pamat. Ak dame do slvis-
losti zaostavanie slovnej zasoby deti zo so-
cialne znevyhodneného socidlneho prostre-
dia, nedostato¢ny néacvik komunikacnych
sposobilosti, prejaveny vykon v skiske Re-
produkcia pribehu je zlozitym celkom.

Verbalizécia

myslienkovych operacii

Podla oCakavania aj v tejto re-
Covej spOsobilosti sme zaznamenali u deti
skupin EI a E2 vyznamny pokrok. V sub-
teste Slovnik z Wechslerovej inteligenénej
skusky pre deti, o ktorej predpokladame, Ze
meria okrem spdsobilosti pomenovat pred-
mety aj Uroven spdsobilosti verbalizovat’
myslienkové operacie, doslo k signifikant-
nym zmenam. Vypocitana hodnota F testu
(MANOVA) pre Slovnik F = 38,67374;
p = < 0,00000 hovori v prospech hypotézy
€. 1 Scheffého test naznacil, Ze na vzniku tohto
efektu sa nepodielali obe skupiny rovnako:
El (p < 0,000083) a E2 (p < 0,303237).
V kontrolnej skupine nedo$lo k nérastu vyko-
nu v tejto skiske (p < 0,169431). Interakcia
premennych skupin vs. vycvik (F = 3,384;
p <0,044141) sa ukazala tiez ako vyznamna,
¢o podporuje hypotézu, Ze zmeny v experi-
mentélnych skupinach boli spésobené roz-
vijajucim programom reci.

1. Rozdiely medzi pohlaviami

v arovni recovych sposobilosti

Na zaliatku vycviku sme predpokladali,
ako to aj uvadzame v hypotéze 2, Ze vo vy-
sledkoch sa neprejavia vyznamné rozdiely
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medzi pohlaviami v Grovni reovych spdso-
bilosti. Tento predpoklad vysledky post me-
rania potvrdili, hodnoty F testu (MANOVA)
sa pohybuji od 0,0780 do 1,022 pri p < 0,318
az0,781. PodrobnejSie Udaje pozri tab. 3. Teda
pri hodnoteni G€innosti vycviku pri reteste sa
vyznamné rozdiely medzi pohlaviami celko-
vo neprejavili. Jediny zaznamenany Statistic-
ky vyznamny rozdiel sa objavil v zlepSeni
urovne reCovej sposobilosti porozumenie ho-
vorenej reci, ktoré nastalo iba u dievéatv sku-
Ske Reprodukcia pribehu. KedZe v ostatnych
skiSkach sme nezistili rozdiely medzi pohla-
viami, pripisujeme tieto diferencie skor inter-
individualnym rozdielom nez pohlavnym.

Diskusia

Efektivita nami navrhnutého re-
Cového programu sa prejavila hlavne v sp6-
sobilosti pomenovat predmety, porozumiet’
slovam a suvislym vetam v texte, o sa uka-
zalo, podl'a nasho néazoru, vo zvyseni kvan-
tity slovnej zasoby rémskych deti, ako aj
v néraste poctu spravne reprodukovanych vy-
rokov a primeranych odpovedi na kladené
otazky v suvislosti s roznymi oblastami soci-
aleho Ci praktického Zivota. Aj Groven spdso-
bilosti verbalizovat myslienkové operécie
nadobudla vyssie hodnoty po absolvovani re-
¢ového programu, i ked treba objektivne pri-
pomenat, Ze vplyv re€ového programu na spo-
sobilost’ verbalizovat' myslienkové operacie
nebol aZ tak velky ako v pripade inych reco-
vych spdsobilosti. Domnievame sa totiz, Ze
v spominan spdsobilost’ predstavuje vysSiu
myslienkov kvalitu, obsahuje procesy mys-
lenia, ktoré ako komplexnejsie formy psychic-
kého Zivota st tazsie ovplyvnitel'né vycvikom.
Celkovo v8ak mozno hovorit o vysoko pozi-
tivnom G¢inku nami navrhovaného vycviko-
vého programu. Je teda samozrejmé, Ze od-
poved na otazku, Cije potrebné tvorit samo-
statné Specialne programy pre rozvoj sloven-
skej re¢i u rémskych deti pred zapo€atim po-
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vinného vzdelavania v zakladnej Skole, bude
kladna. Utvaranie a aplikacia tychto progra-
mov mdze spdsobit’ Uspesnejsie zaskolenie
romskych deti nepripravenych na Skolsku pra-
cu v dal$ich roénikoch z&kladnej $koly v sme-
re ich Zelanej integracie do majoritnej spoloc-
nosti. Aj skdsenosti z poradenskej a pedago-
gickej praxe ukazujl, Zzc nedostato¢né ovla-
danie slovenského jazyka, v ktorom sa deti
vzdelavajl, byva jednou z hlavnych pricin
Skolského neprospievania.

Zistenia z inych vyskumov sa zhoduju
s naSimi nalezmi (porovnaj napr. Kopasova
1984, Mesarodova - Orosova 1995), ktoré
dokumentujd moznosti zvySenia Grovne roz-
vojareci prostrednictvom vycvikového pro-
gramu, vytvoreného zvIast' pre tento Gcel.
Nemenej zaujimava je aj skuto€nost, zZe tie
deti, ktoré boli pod vplyvom takmer celo-
denného vychovného pdsobenia, (mame na
mysli Skolské vyugovanie dopoludnia a ak-
tivity v Skolskej druzine popoludni) predstih-
li v arovni rozvoja slovenskej re¢i ti skupi-
nu deti, ktoré travili popoludnia doma vo
vlastnych rdmskych rodinach. Toto nase zis-
tenie je v zhode s ndlezom Kopasovcj
(1984), ktora sledujlc a porovnavajac Gcin-
nost re¢ového programu aplikovaného v roz-
nych vychovnych prostrediach u deti v pred-
Skolskom veku vyskumné zistila, Ze tie deti,
ktoré boli vychovavané len domaa ich rodi-
Cia aplikovali sami rozvijajuci re€ovy pro-
gram, sa signifikantné nezlepSili v pouzitych
recovych skaskach po absolvovani reCové-
ho programu. Avsak ich rovesnici, ktorych
stimulacia vyvinu reci prebiehala v podmien-
kach kolektivnej vychovy v materskej Sko-
le, resp. stc¢asne v domécich podmienkach
aj v materskej Skole, sa zlepSili podstatne.

Iny ndzor zastdva Adamovi¢ (1979), kto-
ry zistil nevyznamné rozdiely v Grovni ve-
domosti rémskych deti zaSkolenych v za-
kladnej Skole v beznych triedach a v samo-
statnych triedach pre rémske deti. V stcas-



nosti je situdcia in4, ¢o je spdsobené najma
tym, Ze deti nenavstevujda predtym povinnd
predskolskd pripravu v materskej Skole. Pre-
to sa domnievame, Ze v obdobi, ked dieta
eSte neovlada slovensky jazyk, je jeho zara-
denie do niektorej z foriem vzdelavania, kto-
ra mu to umozni, Gc€innejSie ako zaclenenie
do beznej triedy. Vo vysSich ro¢nikoch sa
nam zda naopak vhodnej$im rieSenim zara-
dit romske dieta do normalnej triedy.

Na integrovanie romskych deti vo vy3sich
rocnikoch zékladnej Skoly ma podobny na-
zor aj Kotekové (1995), ktora vo svojej vy-
skumnej praci konstatuje, Ze ak su romske deti
s nizSou socioekonomickou Uroviiou zarade-
né do samostatnych tried pre tento ucel vy-
tvorenych, st vzdelavané inak ako v beznych
triedach zékladnej Skoly. S na nich kladené
nizSie naroky, zvoleny jc pristupnejsi spdsob
podavania latky, vyuZiva sa tieZ benevolent-
nejSie hodnotenie vykonov. Ak viak rémske
dietaje zaradované do normalnej triedy, t.j.
do triedy etnicky zmieSanej spolu s majorit-
nymi detmi, ma rovnaké podmienky, je rov-
nako prisne hodnotené ako oni, ¢o je z hl'a-
diska integracie romskeho dietata do majo-
ritnej spolo€nosti velké pozitivum.

NerieSili sme otazku, ¢i je vhodnejsi po-
stup, pri ktorom sa rozvija u Skolsky nepri-
pravenych romskych deti len slovensky ja-
zyk areg, alebo i budd Gginnejsie dvojja-
zy¢né programy vyuZivajlce transfer z jed-
ného jazyka do druhého len pre niektoré re-
cové spodsobilosti, a to pragmatické a fone-
tické sposobilosti (Verhoeven 1994). Nie-
kde, napriklad v Taliansku, sa rémske deti
Gspesne vzdelavaju v dvojjazyénom vyuco-
vani, s dominanciou jedného jazyka, ako
o tom referuji Hiibschmannova - Borecky
(1980). My sme sa tejto problematike zatial
nevenovali, a to najma z praktickych dévo-
dov. Nemame kvalifikovanych ucitelov,
ktori by ovladali rémsky a slovensky jazyk,
takZe takyto program by nemal kto uplatnit’.
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Zaver

V naSom vyskumnom projekte
sme sa snaZzili preukazat’ G€innost reCového
programu pre romske deti na zaciatku ich
Skolskej dochéadzky, ¢o sa ndm, podla nasej
mienky, podarilo. Okrem Gc¢innosti rozvija-
jluceho recového programuje nesporne jeho
prinosom aj to, Ze facilituje rémske dieta ak-
tivne pouzivat novoobohatenl slovnua zaso-
bu takmer vo vSetkych oblastiach socialne-
ho, spolo€enského, kultirneho, $portového
i praktického Zivota, s ktorymi sa bude po-
Cas svojho aktivneho Zivota v majoritnej spo-
loCnosti stretavat'.

Vplyv recového programu u deti experi-
mentalnych skupin bol v podstate u v&¢siny
meranych re¢ovych sposobilosti pozitivny.
Zvysila sa najma Groven schopnosti pome-
novat predmety (kvantitativna stranka slov-
nej zasoby), spdsobilost’ porozumiet’ hovo-
renej reci ako aj verbalna pohotovost.

Ziskané vyskumné Udaje preukazali dalej
v zésade rovnaky vplyv re¢ového programu
na obe pohlavia. Na zaklade vlastnych sku-
senosti by sme chceli odporugit’ tym, ktori
budd aplikovat na$ vycvikovy program
v praxi, pracu s mendimi skupinami deti
a Uzku spolupracu s romskymi rodinami
a ucitelmi zakladnej Skoly.

Myslime si, Ze najvhodnejSim spdsobom
kompenzécie znevyhodnenia tychto deti je
ich zaSkolenie v materskej Skole eSte pred
vstupom na zakladnu Skolu alebo zaradenim
do nultého ro€nika zékladnej Skoly so su-
beznou aplikaciou stimulaénych programov.
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