PEDAGOGIKA, CASOPIS PRO VEDY O VZDELAVANIA VYCHOVE, ROCNIK XLIII, 1993 ¢& |

Obcanska vychova
v kontextu americke
stredni Skoly

RADIM BURES

Anotace: Stat se zabyva spolecensko-historickymi vychodisky, udanymi spole¢enskymi vychov-
nymi cili, obsahem i pouzivanymi metodami obanské vychovy v USA. Jsou uvedeny pfiklady obanské
vychovy na stfednich Skolach. V zéavéru jsou diskutovany moznosti vyuziti americkych zkuSenosti pro
naSi koncepci obcanské vychovy.
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Americky systém obCanské vychovy se tradicné zna€né lisi od naSeho. Cflem této staté
je pokusit se ukazat, v ¢em specifika amerického systému spociva, jaké jsou jeji priCiny
a praktické disledky. V zavéru se pokusim zhodnotit tento systém z hlediska moZznosti
vyuziti nékterych prvkl v naSich podminkach, aniz bych se pfitom poustél do Uvahy
o tradicich a zdrojich naSeho chapani této soucasti vychovy. Hned v Uvodu je trfeba
upozornit, Zze ndzev staté je ponékud nadneseny. Vzhledem k znatné diversité amerického
Skolstvi neni mozné hovorit o americkém Skolstvi vSeobecné. Neékolikrat jsem byl svymi
americkymi kolegy upozorfiovan, Zze pokud je mozné néjakou zkuSenost z Ameriky generali-
zovat, pak pouze iu,-Ze Zddnou generalizaci délat nelze. Budu hovorit tedy pouze o tom, co
jsem poznal na nékolika stfednich Skolach a dalSich institucich stdtu New York béhem staze
organizéwWane7USIA.

Jalco vhodné uvedeni do 3irdiho kontextu amerického chapani obganské vychovy mize
slouZit ¢lanek J. D. Huntera ,,O svétském humanismu*“'. Autor v ném priblizuje diskusi,
ktera se v USA odehrava v reakci na 1 dodatek k Ustave Spojenych statli americkych.
V tomto dodatku se Fika, Ze ,,Kongres nesmi prijmout zadny zakon, ktery by uznaval jako
statni jakékoli naboZenstvi, nebo zakazoval jeho svobodné vyznavani..  Z tohoto dodatku
vyplyvd, Ze v instituci jakou je vefejna Skola® neni mozné vyucovat nebo hlasat néjaké
néboZenstvi, protoZe by se tim omezovala prava a byli znevyhodnovani ti, ktefi vyznavaji
nabozZenstvi jiné. Tento celkem jasny pozadavek se za¢ind komplikovat tehdy, kdyZ se rozvine
diskuse o tom, co za nabozenstvi povaZzovat. Zda totiz naboZenstvi pojimat substantivné, kde
klicovym kritériem by byla vira v Boha €i néjakou nadpfirozenou silu, nebo funkéné, tedy
z hlediska toho, jakou roli to které uceni ve spolecnosti pini. Pokud zvitézi funkéni pojeti,
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a "Se zminény Clanek na to upozorfiuje, pak je mozné jako nabozenstvi oznacit kazdy,
a tedy i laicky, systém pohledu na svét, kazdy svétovy nazor, obsahujici prvky vykladu
stvoreni svéta, svétového Fadu Ci jen systému Zivotnich a mravnich hodnot. Jako nabozenstvi
pak mize byt oznacen i zmifiovany ,,svétsky humanismus“* ale i jakykoli dal3i filosoficky
nebo eticky systém. | na né& se potom vztahuji disledky zmifovaného prvniho dodatku
k americké Ustavé. Fundamentalni pfivrzenci nékterého nabozenského vyznani se miZzou
doZadovat ochrany svych déti pfed zhoubnym plisobenim nap¥. védeckého vykladu stvoreni
svéta nebo vykladu nékterych etickych systémd, nap¥. utilitarismu. V této situaci, mimo jiné,
kterd nereflektuje pouze pravm' Upravu, ale i zplsob uvaZovani, vidim ddvod toho, Ze
v predmétech, které v USA predstavuji obCanskou vychovu, nenajdeme vyuku filosofie
a etiky, tak, jak je zndme z nasSich Skol. Co”t?y toto ,,jadro* obcanské vychovy stfedoevrop-
skych stétl, tedy filosofii a etiki® v USA nafirazuje?

\Y USS neexistuje sariibsFatny predmeét obcCanské wvychovy. Obcanskd vychova tedy
predstavuje spiSe jakysi vychovny zadmeér a cil, ktery je realizovan prostfednictvim fady
riznych pfedmétli pod souhrnnym nazvem ,social studies“, coz mlzeme prelozit jako
.»Spolecensko-védm" predméty*. Americka Narodni rada pro ,,sociél studies” definuje tento
oboTTakto: ,,Spolecensko-védni predméty predstavuji integraci historie, spoleCenskych
a hiumanitnich véd, s cilem podporovat rozvoj obcanské zdatnosti pro Zivot v pluralitnim
a vzadjemné provazaném svéte“r Ustfedni je pFitom wvychova k pochopeni zakladnich
politickych demokratickych jprincipi, na kterych je americka spole¢nost vybudovana.
Klicovym ukolem totiz je vychovat americké obCany, a to Casto z mladych lidi, ktefi sami,
nebo jejich rodice, pFisli z nejriiznéjSich zemi s nejriizngjsimi kulturami a tradicemi, vétSinou
ne prilis demokratickymi. Zakladem spoleensko-védnich pFedmétl jsou proto americka
historie a politicky systém. Ostatni predméfy~spadajici do tohoto svazku jsou pak zejména
“svétova TiTstorTe,"pdlin geografie, ekonomie, pravo, psychologie a studie o souCasném
svété a globalnich problémech. Vybér, které z t&chto predmétd budou na 3kole vyucovany,
v kterych rocnicich a pro které zaky, je zalezitosti znacné libovolnou a v podstaté zalezi na
rozhodnuti té které Skoly. Nékteré Skoly davaji jednoznacné prednost déjepisu, nékteré se
vyznacuji specialni orientaci na néjaké obory, napf. pravo nebo ekonomii, jiné upfednostriuji
poznani historie, geografie a kultury jinych zemi v rdmci tzv. multikulturalni vychovy.

Neni prekvapujici, Ze také v USA probihaji diskuse o tom, jak obcanskou vychovu
pojmout. Tato diskuse se vykrystalizovala na spor mezi ,historiky* a ,,politology*. Jedna
se tedy o spor, zda dliraz poloZzit na vyuku americké historie jakozto $kolu demokracie, nebo
zda zékladdim demokratického statu a demokratické politiky vyucovat spiSe strukturalné
skrze politické védy.

Rekli jsme tedy, 7e ob&anska vychova nepredstavuje samostatny predmét, ale prolina Fadu

Anatnich predmétll. Presto existuje Fada projektl, které se snaZi do ,rozvoje obanské
zdatnosti*“ vnést fad a koncepci. Jak je v trznim a kompetitivnim systému pochopitelné,
existuji i tyto projekty na kompetitivni bazi a zalezi primarné na ucitelich a Skolach, ktery
projekt si vyberou, nebo zda si vibec néktery vyberou. Jako pfiklad jednoho z projektd
systematického pFistupu k obCanské vychové uvedme projekt CIVITAS, ktery patfi k nejvy-
znamnéjSim. V (vodu k tomuto projektu, ktery nyni predstavuje skoro TOOstrankovy
manual, je obCanska vychova definovana takto: ,, ... obCanska vychova v demokratické
spolegnosti je vychovou k samosprave ... idealy demokracie jsou nejiplnéji naplnény tehdy,
kdyZ se kazdy clen politické komunity aktivné podili na vliadé“.Cilem obcanské vychovy
je tedy participace informovaného a odpovédného obcana, schopného a pfipraveného
k efektLynuM fézh~ol3cw® ve prospéch ,,obecného dobra“ (common good) a ochra-
ny indiyyualnich prav?

Obganskou vychovu projekt potom déli do tfi zakladnich oblasti: obcanskych ctnosti,
ob("nské-4iarticipace a obcanskych.. zMIo&ti. Poradi téchto oblasti uvadim tak, jak je
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uvedeno Vv projektu, a neni_to pofadi ndhodné, Vyplyva z presvédceni, ze jAddrem obcanstvi
a zdkladnim cilem ob&anské vychovy je oddanost demokratickym hodnotam a ideallim, coz
je v projektu nazyvano pravé obCanskou ctnosti.

Pokud bychom chtéli hledat ideologické nebo mysSlenkové zdroje této tradice, pak jsou
v podstaté dva. Je to jednak klasicka republikanska tradice politiky, sahajici svymi koreny
k francouzské revoluci ¢i aZ k republikanskému Rimu. Za druhé je to politicka tradice
klasického liberalismu sjeho presveédcenim, ze hlavnim Ukolem vlady je ochrana individual-
nich prav obcéand.

Tato oddanost ur¢itym idealdm musi byt doplnéna slozkou dovednosti, které umozni
realizaci obCanské ctnosti v praxi. SloZzka dovednosti obsahuje véci pro nds pomeérné
neznamé a prekvapivé, jako je napr. trénink, jak psat dopis svému poslanci, nebo jak
presentovat svoje stanovisko na verejném shromazdéni. K tomu se ale jeSté vratime. Obcan-
ské védomosti pak predstavuji urité zabezpeteni obou predchozich cill. PfestoZe v manuéa-
lu je védomostem vénovano daleko nejvice prostoru, svym vyznamem maji charakter
obsluzny. Zaroven ale jsou nezastupitelné, protoZze veskeré idedly mohou byt smysluplné
podavany a vysveétlovany pouze na konkrétnim materidlu politické a historické zkuSenosti.

V  této souvislosti je tfeba zminit pozoruhodnou zkuSenost o tom, jak Fada americkych
studentd bezprostiedné spojuje svoje jednani se svymi Gstavnimi pravy. Znalost Gstavy, ktera
je klicovym zdrojem obéanskych prav, je tak jednim z faktor( vedoucich k sebev&domi
svobodného obcana.

Kdyz hovorime o formulovani cild ob&anské vychovy v Americe, nebude nezajimavé uvést
vychovné a vzdélavaci cile, které jsou postulovany v jedné materidlové-metodické pfirucce
pro ucitele, zamérené k americkym déjinam. Pfirucka si klade za cil nejen pomoci uZivate-
Idm poznat demokratické ideje a dokumenty, ve kterych jsou obsaZeny, ale i rozvinout
kongitivni dovednosti pfi analyze a hodnoceni téchto dokumentl a vyuZivat informaci
z téchto dokument( pro diskusi. Koneénym cilem je pak rozvoj uvédomélé oddanosti idejim
Ustavni vlady.»

Vratme se k naSi Gvodni Gvaze o problemati¢nosti vychovy k uritym filosofickym
koncepcim a hodnotam. Uvodni ukazka ukéazala, jak problematické mlize byt v urgitych
spolecensko-historickych kontextech hledani néjaké integrujici ,,statni ideologie*. Jako
nesporné pritom zlstava, Ze v urCité podobé tato ,ideologie* je potfebnd, zvlasté pak
v Americe, kde permanentné probiha proces pretvafeni nové prichozich v Americany.*”
Uvedeny projekt CIVITAS ukazuje, Ze takovouto ,ideologii“ je mozné formulovat. Mzeme
fici, Ze se jedna o ,,ideologii* konstitutivni demokracie. Zakladnimi prvky této ,,ideologie*
potom jsou suverenita lidu, zastupitelska forma vlady, pravni stat, vlada vétSiny a prava
mensSiny. VSimnéme si, Ze zde daleko vice jde o konkrétni fungovani spole€nosti a jejiho
politického systému, upravujiciho kazdodenni Zivot obcand, nez o vzletné my3lenky a ideje.
Zalezi pochopitelné na definici pojmu ideologie, ale snad se mlizeme odvézit Fici, ze takto
pojata ,,statni ideologie” je ve své podstaté neideologicka.

Podivejme se nyni, jak se vySe uvedené koncepce uplatiuji v praxi. Opirat se budu o svoje
dojmy z navstév vyucovacich hodin. Vzhledem k tomu, Ze tyto dojmy byly do znacné miry
homogenni, mohou je snad i generalizovat. o ha ucitele nespociva v odpfednasSeni néjaké
latky, kterou si Zaci zapiSi, nau€i a reprodukuji. UCitel vede Zaky k samostatnému osvojovani
nékterych poznatk(l a zaujimani urgitych postojd. Jeho funkce je spiSe moderatorskéa. Zaci
maji ziskat schopnost zaujimat kvalifikovana stanoviska a pracovat s informacemi a ne
memorovat fakta. Dlraz na schopnost zaujimat uréita stanoviska je zaloZen na presvédéent,
Ze ,,zakladni odpovédnosti demokratického obcana je rozhodovat spolu s ostatnimi o tom,
co je verejnym dobrem (public good) a jakymi €iny mé byt dosahovano.“'™ Je pFitom
zddraziiovano, Zze k tomuto rozhodovani nedochazi pouze na nejvyssi legislativni Grovni, ale
i —Ci zejména — na Urovni lokalni, vSude tam, kde se rozhoduje o bezprostfednich zajmech
lidi.

57



Myslim, Ze nebude na $kodu uvést nékolik konkrétnich pfiklad(l z hodin, které jsem mél
moznost navstivit. Jeden pfedmét mél ndzev Vietnamska zkuSenost. Nejprve byly kratce
vysvétleny historické udalosti roku 1963 souvisejici s politikou presidenta Diema, jeho
poruSovanim lidskych prav a americkym podilem na jeho svrZeni. Pak byla poloZena otazka,
zda, Ci za jakych podminek, mé& jedna zemé prévo intervenovat do zaleZitosti jiné zemé, ktera
tfeba poruSuje lidsk&d prdva, a zménit tam nésilné vladu. Zbytek hodiny (jeji vétSina)
probihala diskuse studentd na toto téma, aniz by se dospélo k né&jakému shrnujicimu zaveéru.
Jaky mohl byt efekt této hodiny? Studenti ziskali nékolik malo historickych poznatkd, méli
moznost si uvédomit zavaznost a obtiznost polozené otazky. Odpovéd si musel (Ci Iépe
mohl) najit kazdy sam, zadny ,doporu€eny* zavér proveden nebyl. Zda tento vysledek
pfedstavuje dostate€ny a zadouci efekt hodiny obcanské vychovy nechadvam jako otevienou
diskusm' otazku.

Jiny pfiklad pfedstavuje hodina zaklad( prava. V Gvodu bylo konstatovano, Ze zakon
zakazuje diskriminaci rlznych skupin obyvatelstva a Ze se tento zakon projevuje
i v koncipovam" inzeratli na volna mista. Poté byli studenti rozdéleni do skupin s Gkolem
sestavit podobny inzerat. V zavéru hodiny predstavitelé dvou skupin pFecetli svdj navrh.
Vysledkem hodiny snad mohlo byt uvédoméni, Ze inzerat s doplitkem ,,Cernochy nebo
handicapované nebereme® je diskriminaéni a protizakonny.

Tteti pFiklad je z nizdiho roéniku, z hodiny anglictiny. Zaci si doma precetli nékteré
ukazky ze zadané knihy (vSichni dostali knihu zapdjéenou ze $kolni knihovny). V hodiné je
pak polozZena otazka, zda se v ukdzkéach nachazeji priklady rasové nendvisti. Pfiklad lynco-
vani, ktery se v knize nachazi je pak dale rozebiran, napf. i otdzkami zda si zaci mysli, ze
se néco takového mohlo skutec¢né stat, Ci zda si mysli, Ze by se mohlo stat néco takového
nyni. Vysledkem hodiny mdZe byt védomi a pfedstava o tom, co to je rasismus a Ze to je néco
Spatného. Klicové pntom je, jak ucitel dokaze vyuZit emocionalni naboj v knize obsazeny,
aniz by pfi tom byl nucen se uchylit k néjakému pozitivnimu tvrzeni. K néazoru, Ze to, o ¢em
v knize Cetli, tedy rasismus, je Spatné, museji Zaci dojit sami.

Z piikladd je snad vidét nékolik zavérl. Védomosti jsou Uzce yazany na uréité vidéni
svéta, neboli pouzejako soucast urcitého vidSnTsvéta, postoje a predpokladu k €inu maji
smysl. To, co si student z hodiny odnasi, by mélo byt hloubéji uloZeno a zaZito, protoze je
"to néco, k emu dospél on sdm. VVzhledem k zkusenostni zazitkové povaze poznatku je slozité
kontrolovat jeho skutecné nabyti. Vysledkem mize byt i znaéné procento studentt, ktefi
j80irTimto procesem nedotceni. Pouzité metody jsou silné zavislé na kvalité a elanu ucitele
a ovsem na jeho védomostni a didaktické pFipravé. DalSim rysem tohoto pfistupu je vysoka
Casova naro€nost a tedy nizka efektivita jednotlivych vyu€ovacich hodin. Vidime tedy, Ze
efektivita uvedeného pfistupu a jeho schopnost dosahnout vytycenych cilll je ovlivnéna
celou fadou tézko ovlivnitelnych faktorl. Skute¢ny dopad takto orientované obcanské
vychovy tak mdze byt jak velmi dobry, tak i mizivy, a tyto proménné faktory je nutno pfi
jakémkoli pokusu o hodnoceni brat v Gvahu.

Zminil jsem se o problémech, které vyplyvaji z tohoto pojeti obCanské vychovy pro
hodnoceni dosazenych vysledkd. Podivejme se na tento problém podrobnéji. Nutno pfede-
slat, Ze hodnoceni se prakticky neprovadi Gstnim zkou$enim. Existuji dva pouZivané zpUlso-
by — tpsthjisemna prace” espj 7Ha se. Ze testy stale pFevazuji, i kdyZ se proti nim
pravidelne objevuji namitky. PFesto jsou nadale v oblibé, zejména vzhledem k moznosti
provadét rozsahla srovnavam'.

Podivejme se na jeden pfiklad: jedna se o pfehled vysledki testovani vykond v obéanské
vychové (civics achievement) provadény NAEP (National Assesment of Education Pro-
gress). Mozné vysledky se nachdzely na 500 bodové Skale. Vysledky jsou pak vyjadfeny ve
Ctyfech skupinach, vyjadfujicich dominantni vysledky —jedna se o skupiny nachazejici se
na urovni 200, 250, 300 a 350 bod(. Pro zajimavost uvedme nékteré otazky z prvni
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a posledni skupiny. Prvni skupina je definovana charakteristikou: ,,Uvédomuje si existenci
obcanského Zivota.”“ Predstavuje otazky jako: ,,Aby nékdo mohl volit do zakonodarnych
sborl USA musi byt: A: obcéan, B:rodi¢, C:déInik, D:vlastnik domu.* Vysledky ukazuji, Ze
na € nad touto hladinou je ve 4. tfidé 71,2 %, v 8. tfidé 94,4 % a ve 12. ro€niku
(zavéretném) 98,8 % zakd. Hladina 350 je charakterizovana: ,,Rozumi rozmanitosti politic-
kych instituci a proces@*. Tuto hladinu pak charakterizuji nasledujici dotazy (odpovédi jiz
neuvadim): ,Komu podle americké Ustavy néleZi pravo ukladat dan&? Ktera uvedena
skupina ma pravo volit v uzavienych primarkach? Jak byste nejlépe definoval dvojkomorovi-
tost?“ Na této Grovni porozuméni se nenachazi nikdo ze 4. roéniku, 0,3 zakd 8. rocniku
a 6,0 % zakd 12. ro¢niku."

Je jasné, ze védomostni naroky prvni skupiny predstavuji nutny védomostni vstup k tomu,
aby obCansky Zivot mohl byt skute¢né uvédomovan. Je v3ak otazkou, jak naroky posledni
skupiny skute¢né testuji obCanské kompetence studentd, na které je ve vyuce kladen takovy
dlraz, ¢i lépe, zda o nich mohou néco vypovidat. Spise se zda, Ze se jedna o zajimavou
informaci o tom, co studenti v kterém véku védi — metodika konstrukce testu tomuto
zavéru ostatné odpovida. Problém vznika, kdyz se z téchto vysledkl zaénou délat normativ-
ni zavéry. Osobné se domnivam, Ze vysledky testll o efektivité obcanské vychovy prilis
nevypovidaji.

Uvedena situace, vyznadujici se znacnou mirou nerovnomérnosti vysledkd, vede
k rozsahlému Usili o dopliikové pdsobeni dalSich vefejnych instituci ¢i iniciativ. Za zminku
stoji napfiklad program préavni vychovy organizovany a financovany New York State Bar
Association, nebo program zaméfeny na sezndmeni se s pracovnim zakonodarstvim, organi-
zovany odborovou centralou AFL-CIO statu N. Y. V prvnim pfipadé bych rad zminil riizné
kratké kursy s podrobnymi metodickymi navody, zaméfenymi k rdstu pravniho védomi.
Velice Casto se pouziva simula€nich situaci, pfiCemz studenti maji k témto situacim zaujimat
stanoviska podle své znalosti prava. Jedna ze situaci uvadi pfiklad zdkazu vjezdu vSech
vozidel do vefejného parku a ptd se po moznych podminkach omezeni tohoto zakazu
— napf. zda tam mUze policie pronasledovat zlo€ince, zda zahradnici mohou jezdit vyprazd-
novat odpadkové kose, ¢i zda je tam mozné pfivézt tank, jako sou€ast budovaného pamatni-
ku. Jiny pfiklad zaméfeny na mladsi studenty vyzyvad k tomu, aby studenti z ur€itého
vypravéni identifikovali oblasti, které podléhaji néjaké normativni reglementaci. Zjisti napf,
Ze ve vété ,,Rano pfed odchodem do Skoly si vy€istim zuby“, se vyskytuji rovnou dvé oblasti,
které jsou pravné upravovany -- povinna Skolni dochazka a hygienické predpisy upravujici
vyrobu zubnich past. Jinou oblibenou oblasti je simulace soudnich jednani.

DalSi podobné programy zahrnuji simulaci soucasnych nebo historickych politickych
a parlamentnich jednani. PFi simulaci sou¢asnosti jsou G€astnici nuceni si uvédomit sloZitost
nékterych verejné politickych otdzek a odpovédnost politickych representaci. V pfipadech
historickych je zvlasté plsobiva Gvaha, pro¢ ten ktery politik jednal tak, jak jednal a zda
mohl jednat Iépe. Jiny program nazvany ,,Close up Washington* je zaméfen na organizovani
a financovani navstév mladeze (ale i starych lidi) ve vladnich a zdkonodarnych objektech ve
Washingtonu, spojenych se setkanimi s kongresmany a pod., Cili jakési nahlédnuti pod
pokli¢ku politiky. Nutnou nevyhodou vsech téchto dopliujicich akci je pochopitelné jejich
vybérovost, takze hlavni dopad maji na ty, které dana problematika jiz néjak zajima.

Charakteristickym rysem vSech téchto akci je vysoky zdjem a podpora ze strany politic-
kych a vefejnych giniteld. Mél jsem moZnost byt pfitomen soutézi vzniklé u pFileZitosti 200.
vyroéi vzniku USA. Soutézila druzstva z rdznych $kol ve znalostech a schopnosti zaujimat
postoje k urCitym otdazkdm z oblasti historie a politického Zivota USA. Jako porotci se
dostavili pfedni Cinitelé statu: universitni profesofi, prokurator, $éf policie, pravnici. NaSince
by prekvapilo, jak obé strany braly celou udalost mimoradné vazné a také smutek téch, ktefi
neuspéli.
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v zAavéru neni mozno opominut otazku, jakkoli diskutabilni, v em ndm americké pojeti
obcéanské vychovy mize slouzit jako vzor ¢i navod a v éem je naopak pfednost naeho pojeti.
Pfedem je vSak nutno si uvédomit, Zze v USA existuje povinna Skolni dochézka na uGrovni
jednotné stfedni Skoly (High School), takZe srovnéani napf. s naSim gymnéziem je zavadéjici.

Dommvam se, Ze neoddiskutovatelnou prednosti amerického pojeti obcanské vychovy
a nedostatkem naSeho pojeti je americky dlraz na vycvik ob&anskych dovednosti a praktic-
ka pfiprava na participaci v ob¢anském a politickém Zivoté. Informace o Ustavé s diirazem
na jeji vyuziti pfi praktické ochrané obcanskych prav, dovednost a ochota bojovat za své
zajmy spoledensky prijatelnym zplsobem — dopisem kongresmanovi, vystoupenim na
schlizi a pod. — pomaha ucinit z politiky kazdodenni béznou zalezZitost slouzici k ochrané
vlastnich prav a zajm(. Snad také pomaha pfekonavat ,hospodsky radikalismus* a pfevadét
ho na smysluplnou praktickou politickou ¢innost. V tomto smyslu — co se ty€e koncepce
i praktické didaktiky — se méme Cemu ucit.

Domnivam se, Zze do znacné miry je pfinosné i americké pojeti omezeni vykladu v ¢innosti
uCitele a dlraz na vlastni osvojovaci ¢innost zak(. Vyhoda tohoto pfistupu ma vsak i sva
omezeni. Ta spocivaji zejména ve vysokych narocich na osobni kvalitu ucitele a kvalitu jeho
pfipravy, ve znacnych materidlmch a organizanich narocich (pfi vSech navstévach byl
viditelny dostatek kniZzek a xeroxovaného materiadlu pro vSechny studenty) a také v re-
lativné ,,nizké efektivité* hodiny”l

Na druhé strané mi v naSich podminkéach jako velice problematickd pfipad4d americka
rezignace na Skolni vychovu k urCitym zakladnim mravnim hodnotdm. Tento rozdil je
samozfejmé podminén okolnostmi. V naSich podminkéach, kde nemame dlouhou tradici
demokratické politiky a Ustavnosti, a kde naopak mame tradici v boji za zéakladni zivotni
a mravni hodnoty, neni mozné od vychovy k urfitym hodnotdm a mravnim postojim
odhlédnout.

Zajimava je zkuSenost z diskusi o vychovném vyuZiti krasné literatury. Zatimco u nas se
v literatufe hledaji tradi¢né vzory vselidskych hodnot a boje za né, americké strana Kkladla
témér vyluény dlraz na vzory socidlnich vztahl a jednani. Byly hledany priklady, které
ukazovaly vzory nekonfliktniho souZziti, odmitana byla literatura, kterd ukazuje pfiklady
poruch souziti, napf. Goldingdv ,,Pan much®.

Podobné historicky vzniklé rozdily plati pro vyuku historie a d&jin filosofie. Zijeme totiZ
ve spolecnosti, ktera asto byla bezprostiedné ovlivnéna disledky pfijeti urgité filosofické
koncepce. Historie a filosofie zde tedy hraje ponékud jinou dlohu nez v USA.

Je mozné provést néjaké shrnuti na zavér? Snad dvé véci. Americké pojeti obCanské
vychovy vychazi z odli$né historické a spolecenské situace. Je v ném mnoho prvkdl, kterymi
je mozno se nechat vyhodné inspirovat. Nelze vSak uvaZovat o néjakém jednoduchém
pfevzeti. Jedno pouceni je vS8ak mozZné prevzit beze zbytku. V demokratické spolecnosti je
vychova k obganstvi mimoradné, fekl bych aZ Zivotng, dilezita. Zasluhuje proto vysokou
a stalou pozornost jak ze strany vefejnych a politickych ginitell, tak ze strany vefejnosti jako
celku. PFitom je nutné stale zddraziiovat, Ze se nejednd o oblast Gzkého $kolniho zajmu.

Druhy zavér je mozna vice diskutabilni, ale osobné ho povazuji za mimoradné dulezity,
zejména v soucasné dobé. Timto zavérem je nosnost centrovani ob&anské vychovy k ob&an-
stvi jakozto Gcté k demokratickym institucim a demokratickému zivotu. Tyto jsou pfi tom
chapany nikoli jako abstraktni hodnoty, ale jako konkrétni politické procedury a vzorce
obcanského jednéani.

Studium americké obcanské vychovy nepfedstavuje vyzvu k prevzeti tohoto systému.
Predstavuje ale vyzvu k novému”a komplexnéjsimu promysleni nasich pfistup. A snad také
predstavuje dilezité upozornéni, jak dllezity je v téchto otazkach Siroky konsensus a ne
prosazovani predstav partikularnich skupin.
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' Hunter, J. D.: O svétském humanismu. Spektrum €& 74/1992, str. 65 —71.
N Tamtéz, str. 65.

Verejna Skola (public school) je zde minéna jako protiklad ke Skoldm soukromym, které nejen
urcité naboZenstvi hlasat mohou, ale ¢asto jsou pravé z tohoto ddvodu zakladany. Moznd, Ze presnéjsi
by byl termin obecni 3kola, ktery by odrézel fakt, Ze tyto Skoly jsou ze 60 % financovéany ze speciélnich
mistnich danf’. ,,Svétsky humanismus se stal dominantni moralni ideologii americké verejné kultury
a hraje zde skoro tutéz roli, jakou hréla protestantska ideologie devatenactého stoleti.” (Hunter, J. D.:
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CIVITAS: A Framework for Civic Education, Executive Summary, National Council for the Social
Studies Bulletin, ¢. 86, Center for Civic Education, Calabasca, California, str. 1
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“ Patrick, J.:

Ideas of the Founders on Constitutional Government, Resources for Teachers of

History and Government, Project 87/Eric, 1991, str. VII.
Odkazuji zde na vystizné oznaceni americké spolecnosti jako ,taviciho hrnce* (melting pot),
proménujici pFistéhovalce rliznych narodnosti na Americany.

CIVITAS, cit. material, str. 4.

" The Civics Report Card. Educational Testing Service, April 1990, zejm. str. 27 —40.
PIné si uvédomuji, Ze pojem ,.efektivita hodiny“ je zde velmi problematicky a jeho definovani
zavisi pravé na tom, jak si stanovime smysl a cile tohoto pifedmétu. Zde snad mizeme hovofit o tom,
7e hodina americké obanské vychovy je malo efektivni pouze z hlediska ziskavani poznatk( a informa-
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RADIM BURES

THE CIVICS IN THE CONTEXT OF AMERICAN SECONDARY SCHOOL

The article deals with the civics in the
U.S.A. and with possibilities of exploiting
some americam experiences in Czech civic
education.

In the first part it is discussed how to
establish a civic education without one-
sided impleiftefit*tidri® "(if  ideology and
values. The starting point here is the
American concept of citizenship as practical
activities in a constitutional democracy. The
article then informs about a position of
civics in the structure High school
subjects and educational aims. The orien-
tation of civics to civic virtues, civic
participation and civic skills is emphasized,

The second part of the article deals with
practical implementation of theoretical
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concepts of civics. The great stress is put to
students own activity and independent work
and to a broad social educational influence,
Examples from civics lessons and civic
acheavements tests results are added,

Finaly the possibility of using some
American experience in our (from historical
and social reasons rather different) system
of a civic education is discussed. The author
concludes that despite that a broad
overtaking of the american system is not
possible, many ideas and methods may be
conceived and used. Above all, however, it
can be learned from the U.S.A. about the
importance of the civic education for the life
of a democratic society,
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