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Anotace: Stat’ vysvétluje termin oteviené vyucovani a objasfiuje jeho vztah k tradicim reformni
pedagogiky. Analyzuje teoretickd vychodiska otevieného vyu€ovani. Rozebira jeho z&kladni charakte-
ristické znaky a formy jeho praktické realizace.
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Myslenka, Ze skutecné reformy Skoly a zkvalitnéni jeji Cinnosti jsou dany nejenom
prostfednictvim zmén organizacni struktury, ale Ze spolu s tim pfedpokladaji i sebepfeménu
vlastniho vnitfniho Zivota Skoly, je v souCasnosti obecné pfijimana. Neni pochyb o tom, ze
mnozi ucitelé iniciativné hledaji nové cesty a prostfedky vlastni tvofivé Cinnosti. Podporou
pro toto Usili mlze zajisté byt hlubsi seznameni s pedagogickymi a didaktickymi snahami,
které se rozvijeji v zahranici.

POVAHA HNUTI OTEVRENE VYUCOVANI

V  soucasné dobé se uplatiiuji v rdznych zemich &etné reformni iniciativy, které hledaji
zplsob, jak zménit dosud pFevladajici tradiéni Skolni praci. Nalezi k nim i Gsili o realizaci
tzv. otevieného vyucovani. V dané stati budeme podrobnéji charakterizovat toto pedagogic-
ké hnuti. Objasnime jeho povahu, ukdZeme, na jaké tradice navazuje, jakad jsou jeho
teoretickd vychodiska. V €em spoCiva praxe otevieného vyucovani, jak® se utvafi vztah
ucitele a zak(, vztah k roding, v éem lze vidét podnéty pro podminky nasi $koly je vyloZeno
v pfiloze k tomuto Cislu ¢asopisu.

Jako hnuti ugiteld a vychovatelll, vyrazné orientované k praxi, se rozvijelo v 60. a 70.
letech v USA a Anglii pod shrnujicim nazvem ,,open education®, ,informal education
nebo ,,open classroom®'. Vyuzivalo myslenek reformni pedagogiky 20tych a 30tych let.
V soucasné dobé pojmy ,,oteviené vyucovani“, ,,oteviena Skola“, pozadavky ,,otevfit Skolu
jsou velmi frekventovany mimo jiné i v kruzich ucitelstva Spokové republiky Némecko. Od
80tych let se zdsady otevieného vyucovani uplatiuji nejenom v alternativnich Skolach,

v soukromych Skolach, v reformnich Skolach (napf. Skola-laboratof v Bielefeldu), ale
i v béZnych statnich Skolach.
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Termin oteviené vyutovani zahrnuje rlizné prvky pedagogickych ¢innosti, které podpo-
ruji proces podstatnych zmén v dosavadnim stylu vyu€ovani. V tomto smyslu W. Wallraben-
stein uvadi, Ze jde o stfechovy pojem ,,pro rozli¢né reformni podnéty v rozlicnych forméach
obsahového, metodického a organiza¢niho otevieni s cilem zmén ve styku s ditétem na
zakladé zménéného pojmu uceni.“”

Oteviené vyucovani representuje predevsim bohaté ¢lenéné Usili uciteld a vychovatell,
ktefi chtéji uskuteCfiovat v praxi novou filosofii vychovy oproti tradi¢ni praci Skoly a jejimu
vyu€ovani. Nejde tedy pouze o jednu vyucovaci metodu nebo dil¢i opatfeni, ale o zasadni
zménu pedagogického postoje v@ci détem a mladezi. Hovofi-li se o otvirani, jde pfedevsim
0 otevienost vyucovani vici zakim. Pozdgji, nejprve rovnéz v anglosaském prostiedi, se
idea rozsifila pfes rdmec tfidy na celou Skolu (streets schools, community education). Ma
tedy na mysli dvé spolu spjaté strdnky. Otevirani vyucovani, které predstavuje vnitfni zmény
vyucovani smérem k ditéti. Dale pak otevirani vyu€ovani navenek, které se tyka zmén
vztah( $koly jako instituce k mimoskolnimu svétu, v némz dité ziskava své zkusenosti,
k méstské ctvrti, vesnici, k SirSimu okoli.

Toto hnuti neni zaméfeno predevsim na teoretické diskuse a rozvijeni teoretické proble-
matiky, i kdyZ se ovSem teorii nevyhyba. Na prvnim misté usiluje o zmény skutecnosti
a kazdodenniho Zivota ve vyucovani a ve Skole. Jeho teoretiCti pfedstavitelé tésné spolupra-
cuji s praxi, vSestranné podporuji vlastni iniciativu uéitell, vyménu zkusenosti mezi jedno-
tlivci i celymi Skolami.

Dnes jiz existuje velké mnoZstvi pedagogické, pfedevSim metodické literatury, jsou
vydavany nestetné pomdcky jak pro ugitele, tak pro zaky (pracovni listy, broZury a knihy,
metodické materialy na procvi¢ovani, na fesenf problém(, rdzné didaktické polotovary pro
skupinovou préci, filmy, videokazety aj.). Na jejich vydavani se podileji soukromé firmy
lodborové orgnaizace, vysoké Skoly, ucitelské iniciativy a rozlicné nadace. Jsou nezbytnou
podminkou, jak se €asto uvadi, UspéSné realizace otevieného vyuCovani. Popularizagni
literatura i Zurnalistika se obraceji i na rodi€e a Sirokou vefejnost s informacemi o smyslu
i metodice nového zpdsobu prace, nebot ten od pocatku pfedpoklada i zmény charakteru
vztahd rodiny a 3koly, jejich vzajemné porozuméni a spolupraci.

OTEVRENE VYUCOVANIi A TRADICE REFORMNI PEDAGOGIKY

Jestlize dnes hovofime v souvislosti se Skolnimi reformami o podstatnych zménach vnitfni
¢innosti $koly, zkvalitnéni jeji prace, nemlzZeme obejit velké modernizadni hnuti, které se
rozvijelo zvlasté intensivné v prvnich tfech desetiletich tohoto stoleti. At uz pfijimame nebo
kriticky hodnotime jednotlivé koncepce této reformni epochy, jeji vliv je Zivy i v soudobém
pedagogickém mysleni.

Také hnuti otevieného vyu€ovani se odvolavd nejenom na davné tradice minulosti
(Pestalozzi, Rousseau), ale predevSim na pfedstavitele reformni pedagogiky, jako jsou
Dewey, Gaudig, Montessori, Petersen, Freinet aj. Jejich myslenky se aktualizuji v soudobych
diskusich. VyuZzivani uvedené tradice a podnétl prvnich desetileti tohoto stoleti ma oviem
na mysli dne$ni dité, podminky dnesniho Zivota mladeZze a potfeby dnesni Skoly

V  kterych idejich reformni pedagogiky naléza tedy oteviené vyucovani podnéty? Prede-
v8im v postoji k osobnosti ditéte. VV této souvislosti je tfeba pfipomenout, za jakych
okolnosti se tento postoj utvarel.

Hnuti reformm" pedagogiky, které vznikalo na pfelomu 19. a 20. stoleti, vyrostlo z kritiky
herbartovské Skoly predevsim- jako Skoly drillu, mechanického pamétniho uceni, Skoly
pfeintelektualizované, tedy nerespektujici vSechny stranky osobnosti Zaka, nedocefiujici
vSak ani osobnost ucitele, zejména jeho schopnost tvofivého pfistupu k feSeni Skolnich
situaci.
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Je pochopitelné, Zze podnéty k této kritice daly nejen zkuSenosti s tzv. starou Skolou, ale
i zména celkové spoleCenské situace, sméfujici na jedné strané k zespole€enstoyani svéta
prace, na druhé strané - coZ s tim souvisi - Kk vyhledani a vyuZivani lidské aktivhy,
tvoFivosti, samostatnosti, podnikavosti. VV této nové situaci podnicené ekonomickymi pre-
ménami mohl obstét jen Clovék, jehoz potencionality byly v€as objeveny a rozvijeny.

Proto vedle programu negativniho (kritika dosavadni Skoly) vytvofilo zminéné reformni
hnuti program pozitivni, jehoz centrem se stalo dité. Byl to program respektu k osobnosti
ditéte — tedy program stojici na zcela opacném stanovisku neZ herbartovska teorie.
Vychazel z pfesvédeni, Zze je nutné nejprve dité dobfe poznat (jeho potfeby, schopnosti
a zajmy), a poté vytvofit podminky pro jeho rozvoj.

U prevazné vétSiny koncepci reformni pedagogiky pfevladal nazor, Ze se dité ma rozvijet
samo, Ze ucitel a vychovatel do tohoto vyvoje nema témér zasahovat, spiSe stat v pozadi
pripraven pomoci, kdyZ dité o pomoc pozada (Montessoriova). Skola se méla otevfit Zivotu,
byt pFirozenou soucasti zivota, ale i modelem nové spole€nosti (Dewey), vyu€ovani se mélo
stat radostnym procesem Zakova uceni, hledani, objevovani, vytvareni poznatkd. Skola méla
byt zcela zbavena strachu, vyucovani a $kolni prace viibec mély byt prosty prozitkd netspé-
chu.

V  souvislosti s touto vychozi ideou bylo vytvorfeno nékolik koncepci nové Skoly, navzajem
Casto znacné odliSnych (volna Skola, ¢inna Skola, pracovni $kola) a v jejich rdmci mnoZstvi
originalnich pedagogickych a didaktickych postupl, organizaénich opatfeni a pod., které
nadlouho, vlastné az do sou€asnosti, ovlivnily jak pedagogickou teorii, tak Skolni praxi. Byly
oziveny i v koncepcich otevieného vyucovani.

Dalsi vyznamnou ideou je otevieni se Zivotu, tedy pojeti Skoly jako soucasti Zivota (a nejen
jako pripravy na Zivot). Je to idea Deweyova, zformulovana na konci 19. stoleti (Skola
a spoleCnost 1899). Do némeckého prostfedi ji pfenesl Peter Petersen, znamy autor tzv.
jenského planu. Oba se domnivali, Ze Skola je vefejnou instituci, na jejiz préci a fizeni se maji
podilet vedle uciteld a Zakl i rodie a zastupci obce (regionu), ve kterém $kola plsobi. Idea
otevfit Skolu Zivotu, spojit ji se Zivotem méla velmi Zivy ohlas v Americe i v Evropé (i u nas).
Byla provéfovana snad ve vSech pokusnych Skolach a pfinesla cenné vysledky. Radu
pozitivnich zkuSenosti s ni maji i stoupenci otevieného vyucovani.

Také orientace na rozvoj osobnosti ditéte (proti Skole orientované na vykon) vedla
zakladatele otevieného vyucovani k reformni pedagogice. Na pfelomu 19. a 20. stoleti totiz
poprvé zaznél nazor, ze uceni je procesem aktivniho samostatného ziskavani zkuSenosti, ze
poznatek je vysledek zakovy prace (manualni nebo intelektualni), ze uceni je pfipravou na
feSeni Zivotnich problém( (Dewey).

Do jisté miry nalezla v otevfeném vyuc€ovani ohlas i mySlenka volné Skoly (Freinet aj.),
ne vsak jako Skoly bez osnov, bez rozvrhu hodin, bez u€ebnic, ale jako ur€itd mira uvolnéni
8kolniho Zivota (volny pohyb Zak{ pfi vyu€ovani, mozZnost realizovat nestejné dlouhé ¢asové
jednotky a pod.).

Vyznamnym podnétem reformni pedagogiky pro oteviené vyucovani byla idea Cinné,
tvorivé Skoly (Gaudig, Freinet aj.). Zejména zde jde o pfipad, kdy idea reformni pedagogiky
nebyla prosté prevzata, ale tvofivé rozvijena. Zatimco v obdobi reformni pedagogiky byla
tvoriva Skola chapana jako Skola vytvéarejici podminky pro rozvoj détské tvofivosti (zejména
v kresleni, slohu a literarni vychové, ev. zpévu), kdy cilem je tvofeni samo, zde je tvoreni
pojimano jako vyjadfovaci prostfedek pro uvolnéni psychického napéti, prostfedek vyslove-
ni citl, nalad a pod. PIni tedy jistou terapeutickou funkci.

Zvlasté proto, Ze k rozvijeni détské Cinnosti a tvofivosti jsou hledany rozmanité prostfed-
ky, a to i hmotné povahy, oslovuje oteviené vyu€ovani vyznamné dilo Freinetovo a Montes-
soriové, v daném piipadé konkrétné jejich navrhy na didaktické pomUcky a didaktické
vyuziti prostfedi. V elementarnim cteni je vyuZivana Skolni tiskarna (Freinet), Skoly jsou
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vybaveny rozmanitym pohyblivym nabytkem, knihovnou, vyuZivaji psaci stroj, radio, mag-
netofon, film (Freinet). Je vyuzivdna Montessoriové myslenka tzv. didaktického prostfedi
(specialné upravené prostredi Skoly vyhovujici télesnym a duSevnim potfebam déti) i didak-
ticky material (pochopitelné moderni), zejména pro smyslovou vychovu a pro rozvoj
myslem'.

VYCHODISKA OTEVRENEHO VYUCOVANI A JEHO UZLOVE MOMENTY

Predev$im objasnime, jak je zddvodiovana tato koncepce, reformujici styl vyucovani.
Zakladni dGvody maji své hluboké kofeny v soucasné dynamicky se ménici historické
a spoleCenské situaci, kterd vyzyva k humanité na nové drovni. Jak je zndmo, sloZité rozpory
vznikaji v souvislosti s ekonomickym a socialnim rozvojem spole¢nosti; rozmach védy spolu
s vynikajicimi Uspéchy pfinasi zarovefn zasadni ekologické a dalSi problémy; produkce
kulturniho primyslu nezfidka neplisobi positivné na kvality ¢lovéka anebo jej ovliviiuje jen
parcialné. Odtud vyplyvaji vyrazné disledky pro koncepci vzdélani i pro pedagogické
plsobeni.

V  této situaci oteviené vyulovani hleda takové cesty pedagogického plsobeni, které
budou rozvijet osobnost v jeji celistvosti, budou pfekonavat jednostrannosti receptivnich
posic zak{, osvojujicich si hotové predkladané poznatky Povedou k aktivnimu a samostat-
nému ziskavani zkuSenosti a tvofivému uceni, které pfipravuje k feSeni komplexnich Zivot-
nich i pracovnich ukoll. Svou orientaci na kritické pretvarejici mysleni a jednani je ddlezité
pro jakoukoliv kvalifikaci a rekvalifikaci jedince. Oteviené vyucovani chce zaroven podpo-
rovat schopnosti komunikace, kooperace a mobility ¢lovéka ve spolecnosti, kterd otevira
prostor pro jeho svobodu, pro aktivni spolutcast na jejim spravovani, ktera vytvari ekono-
mické, politické, socialni a kulturni podminky pro ddstojnou existenci ¢lovéka.

Oteviené vyucovani vyuziva novych poznatkd z vyvojové psychologie a psychologie uéeni
i z empirickych socialnich vyzkum(. Opira se o dila Piageta, Vygotského, Aebliho, Leontje-
va aj. Na zakladé jejich poznatk( zastanci otevieného vyudovani vychazeji z pfedpokladu,
Ze klasicka predstava o linearnim prdbéhu ugeni, k némuz dochazi additivné krok za krokem
ve stoupajici linii, je uZ nedostaCujici. Existuji okliky, restrukturalizuji se dosavadni zkuse-
nosti, integruji se nové poznatky, uplatiuje se teorie zény nejblizSiho stupné vyvoje aj.
Vyvojova psychologie a kognitivni védy pfinaSeji nové predstavy o mysleni, u¢eni a osvojo-
vani. Zavadéji se pojmy jako konkrétni operace, strategie u€eni, odhalovani kooperativnich
schopnosti, zény rozvoje, tvofeni hypotéz, tvorba struktury aj.* Zddrazfiuje se napf. s odvo-
lanim na J. S. Brufiera,® Ze psychologicky model podnét-reakce jiz nemlze byt zakladem
vyu€ovacich metod. Oproti behavioristickému chépéni uceni jako reaktivniho a zevné
fizeného procesu, se uceni chape jako aktivni konstruktivni proces, ktery fidi sami ti, ktefi
se uci. Akcentuje se vyznam vlastnich zku$enosti, které vyplyvaji z ¢innosti a prozitkd
Clovéka. Pfedpoklada se, ze skute€né struktury poznani, chapani smyslu, rozvijeni dynamic-
kych systém( mysleni se utvafeji predevsim tehdy, jestlize Zaci jsou aktivné Cinni, at jiz
teoreticky Ci prakticky, jestlize se rozviji jejich vlastni jednani, jestlize samostatné hledaji,
odhaluji, experimentuji, provéfuji. Didakticky to znamen4, Ze se Zaci uci nejenom prostfed-
nictvim frontalniho vyu€ovani, ale i prostfednictvim hry, uméleckych aktivit, experimento-
vanim, ve vzajemné spolupraci pfi realizaci rlznych projektl a témat, za néz prejimaji
odpovédnost, promyslenim Zivotnich problém(, o nichZ se s nimi hovofi aj. Tim, Ze se ugi
tyto vlastni problémy fesit, rozviji se jejich sebedivéra.

Proto se také oteviené vyucovani zfikd obvyklého technokratického principu vykonu,
vyjadieného zndmkami a selekci, nepouziva jednostrannych méficich technik. Pedagogicky
smysl zmén ve vyucovani vidi v rozvijeni viech zak{, v optimalni podpofe kazdého jedno-
tlivce v jeho specifickych moZznostech, v podporovani jejich sebeurceni, nikoliv v selekci.
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Otevrené vyucovani reaguje na skutecnost, Ze déti ziji v zménénych socidlnich strukturach
(netplné rodiny, uplatiovani jednak pFehnané, jednak nedostate¢né péce aj.). Silné je
ovliviiuje svét masovych médii. Orientuje spiSe na pasivni konsum a omezuje ¢as, vénovany
ziskavani primérnich zku$enosti a spontannim hram déti. Skola by proto neméla pokracovat
v tomto sméru. Jejim Ukolem je vytvaret prostor pro rozvijeni vlastnich zkuSenosti, davat
prilezitost k aktivnim &innostem Zzakd, kdy se spojuje ¢innost a poznani, konani a mysleni,
rozviji vytrvalost, Usili pfekonavat prekazky. V otevieném vyucovani se podporuji individu-

kritické mysleni, hlubsi promysleni i prozivani.

Oteviené vyucovani je tedy zaloZeno na zménach ve vztahu k Zékovi, které se promitaji
do obsahovych, metodickych i organizatnich dimenzi vyu€ovani. UmoZzfuje individualni
osvojovani i spole¢nou €innost, otevird cesty k praktické Gcasti na nutném spolecenském
védéni a zkuSenostech i na jejich zménach.

V  praxi otevieného vyucovani byla rozpracovana fada forem, které umoZziuji uvadét do
redlné Skolni praxe jeho teoretickd vychodiska a obecné principy. Jsou to spole¢na ¢innost
7ak( a utitele v kruhu, svobodna prace, fe$eni projektd, tydenni planovani i faze, které
pfimo fidi a organizuje ucitel. ZkuSenosti z téchto ¢innosti jsou velice podnétné. Zvazeni
klad(i i omezeni, které pfinasi oteviené vyudovani zaroveri napovida, Ze feSenim vnitini
reformy Skoly, kterd chce pfekonat znamé existujici nedostatky, neni romantizujici pfistup
k ditéti. Ztrnulé pojeti ucebni Skoly, pFesycené izolovanymi poznatky, je pravé lak neuspoko-
jivé jako extrémni minéni opacné, které vSe podfizuje jakési mythizaci individuality Zaka,
ktera se rozviji pouze sama ze sebe. Pedagogicka kultura, zaloZzend na zndmych védeckych
poznatcich a obohacend zkuSenostmi a podnéty, mezi jinym i otevieného vyucovani,
ukazuje jeden ze smérl modernizace a jednu z cest, které sméfuji ke Skole demokratické
a humanni.

Pfi hodnoceni otevieného vyudovani se vyskytuji rtizné, ¢asto i kontroversni nazory. Mezi
zastanci a odpdrci se Siroce rozvijeji vefejné diskuse i ostré polemiky. Promysleni argumentt
pro a proti mdze byt pro nas $kolou hlub$iho pedagogického mysleni. Pfedevsim je nutno,
aby ti, ktefi se zajimaji o oteviené vyucovani, pochopili, v ¢em jsou zménéna vychodiska
oproti tradi€énimu vyucovani, na jakych pfedpokladech je budovano, a aby domysleli jejich
didaktické dlsledky. Proto pfi pouhém mechanickém vélefiovani napf. svobodné prace do
jinak ztrnulé koncepce vyucovani, kterd je zaloZena na pfevazné pasivni reprodukci hoto-
vych poznatkl, nelze odekaval positivni vysledky.

Pfitom v tomto hnuli pedagogického mysleni neni dano nic hotového predem. Pfedpo-
klada neustalou tvofivou a aktivni €innost uCitele, hledani a diskuse, které se rozvijeji kolem
zplsobu realizace zakladnich principd, jez jsme se snazily vylozit.
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WHAT THE ,,OPEN TEACHING IS*

The a-im of the article is to cintribute to
the information about the innovation initiat-
ives in the education abroad whose destinat-
ion is the humanization of the contemporary
scljpol™and/its instruction. Analysis of the
rfiovement of the open teaching is ~resi*n”d
here. The article emiglite” Its relation to
the tradition of the reform education. It its
relation to the tradition of the reform
education. It gives a “r”teristiczM to pf
theoretical starting pouffe® ccii®ran'g”the
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knowledge of psychology and the psycholo-
gy of teaching and learning. It points at
sociological researches, revealing the chan-
gign of social strustures in which the chil-
dren and the young live at the time present.
The need of a new style of instruction is
being derived from here, in the teacher-
-pupil relation above all. An analysis of ele-
mentary principles of forms and carrying
out the open teaching are presented here.
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