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ZPRAVY

SVETOVY KONGRES SROVNAVACIi PEDAGOGIKY V PRAZE

Velkou pedagogickou udalosti v Cesko-
slovensku byl ve dnech 8.—14. cerven-
ce 1992 VIII. Svétovy kongres srovnavaci
pedagogiky, a to nejen Ucasti takfka 600
zahraniénich pedagogl, ekonomd, sociolo-
gl, psychologl a filozof(l ze 60 zemi v3ech
kontinentd a sta Geskoslovenskych odborni-
k@, ale také obsahem a kvalitou prednasek,
seminafl a diskusi. Jednani probihalo v plé-
nech, komisich a seminéfich.

Na plenérni zasedéani byly zafazeny pred-
nasky prof. Jifiho Kotaska z poradajici praz-
ské pedagogické fakulty, prof. Philipa All-
bacha z univerzity v Buffalu, Dr. Stephana
Heynemana ze Svétové banky, prof. Upen-
dra Baxiho z univerzity v Dilli, prof. Candi-
do Gomese z university v Rio de Janeiro,
prof. Torstena Huséna z univerzity ve
Stockholmu a Dr. Gébora Haldsze z Néarod-
niho Ustavu pro vefejnou vychovu v Buda-
pesti. Na Gvodnim a zavére€ném jednani
vystoupil prof. Wolfgang Mitter jako presi-
dent Svétové rady spolecnosti pro srovnava-
ci pedagogiku, ktera byla svolavatelem kon-
gresu a prof. Vlastimil Pafizek jako predse-
da Ceskoslovenského pFipravného vyboru.

Druhou rovinou jednani byly komise, or-
ganizované prednimi odborniky. Dvanact
komisi pojednavalo o 1 historii srovnavaci
pedagogiky a historické metodé (koordina-

tor Oskar Anweiler, SRN), 2. teorii srovna-
vaciho studia (Brian Holmes, Anglie, Erwin
Epstein, USA, Jirgen Schriewer, SRN),
3. gramotnost a zakladni vzdélani pro
viechny (Leslie Limage, Francie a Vandra
Masemann, Kanada), 4. vzdélani ve tfetim
svété (Suresh Shukla, Indie), 5. evropsky
vzdélavaci kontext (Raymond Ryba, Anglie,
Elizabeth Swing, USA), 6. vzdélani mladych
dospélych (Edmund King, Anglie, Jacira
Camara, Brazilie), 7. narodni vzdélavaci po-
litika (Michel Debeauvais, Francie, Ruth
Lerner de Almea, Venezuela), 8. vzdélani
Zzen (Margaret Sutherland, Skotsko, Nelly
P. Stromquist, USA), 9. uceni a vyuc€ovani
(Douglas Ray, Kanada, Jan Prlicha, Cesko-
slovensko), 10. mezinarodni rysy vzdélani
a rozvoje (Marlaine Loskheed, USA, Seth
Spaulding, USA), 11. vysokoSkolské vzdéla-
ni (Philip Altbach, USA), 12 ucitelské
vzdélani (Sona M. Nogueira, Brazilie).
Treti organizacni formou kongresu byly
seminafe, ,workshopy*, jichz bylo tak¥-
ka 60. Jejich tématika zahrnula mnoho kli-
Covych otézek souasné vychovy Projedna-
ly vztahy mezi vzdélanim a produktivni pra-
ci, problémy Skolské reformy na jednotli-
vych stupnich vzdélani, politické problémy
Skolstvi, vychovu déti pFistéhovalcd, vzdéla-
ni dospélych, otazky Skolstvi v rozvojovych
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zemich, klasifikaci a hodnocem" zak{, otazky
uciva, problémy Skolstvi v jednotlivych ob-
lastech jako Skandinavie, Asie, byvalé socia-
listické zemé stfedni a vychodni Evropy,
podil rodi¢l na $kolstvi, vzdélani zen, vybér
a uspofadani uciva, Skolni management, ja-
zykové vzdélavani, pedagogicky vyzkum,
uCitelské vzdeélani.

Spole€nym tématem kongresu byla ,,De-
mokracie, vzdélam" a rozvoj“.

Z vice nez 700 psanych nebo Ustné pred-
nesenych pfispévkd  vyplynuly nékteré
obecngjsi zavéry.

VSude na svété bylo obdobi pomérné sta-
bility cill, metod a organizace vzdélavani
vystfidano bud 1. obdobim dil¢ich zmén,
v némz Skoly a dalSi vzdélavaci zafizeni pro-
chazeji stalou kritikou a nejastnostmi, jez
poukazuji na rozdil mezi tim, Cemu se déti
a dospivajici uci a co potfebuji v Zivoté. To
se projevuje i v klesajici prestizi uiteld.
S timto tlakem se Skoly jeSté dokazi vyrovna-
vat dil¢imi Gpravami, aniZ méni svou zaklad-
ni charakteristiku. Anebo 2. podstatnymi
pfeménami Skolniho i mimoskolniho vzdéla-
vani, a to ve vSech klicovych bodech vycho-
vy. Tyto Skolské reformy jsou vyvolany radi-
kalnimi spolec¢enskymi pfeménami zejména
v dfivéjSich socialistickych zemich, ale také
v rozvojovych zemich. Pfi studiu vSech pfe-
vratl ve vzd@lavani je srovnavaci pfistup
nesmirné dllezity, protoZze umoziuje levné
ziskat cenné zkusenosti z jinych zemi a hlou-
béji porozumét vlastnimu vyvoji.

Znovu se vynorila tradi¢ni otdzka srovna-
vaci pedagogiky o moZznostech pdjéovani
pedagogickych zku$enosti z ciziny. Studium
vzdélavacich soustav v jinych zemich nem0-
Ze vést k univerzalnimu modelu nebo ideal-
nimu feSeni, protoze konkrétni podoba vy-
chovy vZdycky zavisi na socialnich, ekono-
mickych, kulturnich a politickych podmin-
kach dané zemé. Pfesto rdzné oblasti maji
spole€né rysy a jejich vzdélavaci soustavy
shodné charakteristiky, jeZz v podstaté vy-
chazeji ze spolecného postaveni Clovéka ve
sveté. Tyto spolecné rysy a problémy mohou
pramenit z rliznych konkrétnich podminek,
ale jejich aplikace se nutné lisi.

V dnesni srovnavaci pedagogice vSak jde
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o dalsi krok, a to o vytvafeni propojeného
svétového nebo alespofi oblastniho systému
vzdélavani s vyraznymi nejen narodnimi, ale
mezinarodnimi rysy.

JesdiZe se snazime u€init vzdélani adek-
vatnéjsim dne$nim a budoucim pozadavkim
spoleénosti i jednotlivcl, stojime pfed otaz-
kou: Kdo rozhoduje o téchto potfebach
a identifikuje je? V obdobi centralistického
fizeni Skolstvi byla pfijata teze, Ze pouze
vlada je schopna pfijimat sprdvna rozhod-
nuti. Ale analyzy vzdélani v mnoha zemich
a chyb ve Skolské politice prokazuji, Ze hle-
disko prosazujici dominantni roli vlady je
mylné, a to v pfipadé diktatur zcela a v pfi-
padé demokratickych vlad z¢asti. Vzdélava-
ci soustavy odrazely Zivot a poZadavky vsech
vrstev, dokonce i za diktatury. V ni dochaze-
lo k rozdilu mezi vladnimi poZadavky a po-
tfebami ob&and a to se projevovalo ve schi-
zofrenickém rozdilu mezi tim, co se oficiél-
né vyzadovalo a co jednotlivci potfebovali.
Nékteré vyzkumy objevily tuto dvoji Groven
védomosti, dovednsti a hodnot dokonce
u univerzitnich studentd. Je paradoxem, Ze
obé Urovné byly nutné pro pfeziti.

\Y/ soucasném obdobi se v mnoha zemich

projevuji protiklady v cilech a obsahu vy-
ucovani. To je vpleteno do minulosti, pfi-
tomnosti a budoucnosti, coz neni vzdycky
v souladu. R0st populace v mnoha zemich
neni ve shodé s omezenymi zdroji a feSeni
neni vzdycky v rukach vlad, ekologie je
v protikladu s nenasytnosti lidi a jejich ne-
ochotou ke skromnosti. Rozpory ve spolec-
nosti pdsobi na rozpory ve vychové. Je na-
priklad znamo, Ze cile vychovy byvaji vyssi
nez je pramérny stav dospélych lidi, a Ze to
je stejné podnétem pokroku jako pFicinou
nesnazi absolventd $kol. Kongres vyjadril
mnohé z téchto problémd a nékteré studie
naznacCily mozna feSeni.

proto, Ze otevira cestu ke spolupraci. Uspés-
né srovnavani nemize byt zaloZeno na sou-
téZeni, jez sméfuje k nadvladé jedné civiliza-
ce nad jinymi kulturami. Z minulosti vyply-
nulo ponauceni, Ze takovyto pfistup pfinasi
nékteré zisky, ale také vazné nedostatky, a ze
proto pravem vzbuzuje odpor. Srovnavaci



metoda m0Ze byt Gspé$na jen na zakladé
respektu ke véem ostatnim systémdm a kul-
turdm. To je také zakladni cesia k preziti
v dnednim svété.

Plasticky obraz problém{ vzdélani ve své-

té vyplyne ¢tenafi z hlavnich kongresovych
prispévkd, jez jsou otistény v tomto Cisle.

Vlastimil PafFizek

POTREBUJE NOVA GE:NERACE NOVOU PEDAGOGIKU?

Timto tématem 41. mezindrodniho pra-
covniho setkadni v Salzburku od 20. do
24. Cervenec 1992 se zabyvala vice nez tisi-
covka pedagogd - ugiteld vSech stupfid,
socialnich pracovnikd s mladezi, psychologd
a dalsich.

Co nam dava pravo zrovna nyni hovofit
0 nové generaci? NemUZe takovému tvrzeni
dat za pravdu teprve budoucnost?

Cas od €asu se objevuji pesimistické vyro-
ky, jestlize chce nékdo poznat zlomové linie
nebo prekrocené hranice. Dnedni mladez
reaguje docela jinak, jestlize se sama hlasi ke
slovu narokem na socialni spravedlnost, vy-
stupovanim za Cistou pFirodu a Zivotni pro-
stfedi, odhalovanim nového a zajimavého
soustfedénym a otevienym nezaujatym po-
stojem a vlastnimi pocity pfizndvd mnohem
VEtsi vyznam neZ generace pfed ni. Mnohym
pozorovatelim je nova i skutecnost, Ze svét,
sou€asnost mladi lidé sebevédomé a samo-
zfejmé uZivaji a hodnoti s absolutni vili po
samostatnosti.

Obrovsky zajem o problematiku vztahu
déti a mladeze k hodnotdm dnedniho svéta
a pozice pedagogiky v@gi vychové lidi nej-
rGznéjsiho véku se odrazil v konani pracov-

lem, upozornénim na nouzovy stav spolec-
nosti.

V  zahajovacim referdtu se autor Ctyfdilné
pastoralni teologie, kterd odpovida realité
dneSka a budoucnosti, videfisky univerzitni
profesor Dr. Paul Michael Zulehner po-
drobné zabyval otdzkami vyvoje pfistupu
ajednani lidi od poddajnosti ke svobodé. Na
zakladé svych dlouholetych studii analyzo-
val aktualni kulturni a moralni postoje oby-
vatel Rakouska a zapadni Evropy. Prostfed-
nictvim diagn6zy postautoritativnieh, post-

solidarnich, postmaterialnich, posttranscen-
dentnich a postkfestanskych hledisek tvrdil,
Ze soucasny jedinec naléhavé potrebuje ,,za-
téZujici solidaritu“, ktera vsak je dnes pod-
statné vice spotfebovana nez vytvarena.
Ukolem vsech pedagogtl v této situaci bude
podpora svobody, jako cesty k solidarité.
Dllezitou podminkou je ziskani vnitini vol-
nosti. Pro pedagogy konkrétné plati, aby se
naucili a ucili ,,ctnosti slitovani* pochope-
nim dil¢ich komponent clovéka.

Na ,,Problémy rdstu déti a dospivajicich
dnes a zitra“ upozornil univerzitni profesor
Dr. Lothar Krappmann, vyzkumnik sociali-
zace a vzdélani ze Svobodné univerzity
v Berliné. Ve svém vystoupeni postavil do
centra Gvah vyvojové psychologické per-
spektivy détstvi a mladi, nebot’ Zadné dité
neziska své schopnosti a dispozice izolova-
né, nybrz vzdy v konfrontaci s ostatnimi
lidmi; vyvoj totiz lze povaZovat za odpovéd
na socialni vyzvy. Aby se mladi mohli stat
zpUlsobilymi jednat, schopnymi fesit problé-
my a byt navzajem Ucastenskymi dospélymi,
museli by se dospéli postarat o pozitivni
okolni prostfedi. Vyvoj ditéte a mladého
Clovéka charakterizuje soucinnost, spolecny
vykon dospélych a mladych. Pokud se dafi
realizovat tuto spolupraci, zkFiZzeni obou ge-
neraci, vytvari se krok za krokem novy clen
spolecnosti. Soucasné by vSak také méli byt
dospéli vybidnuti, aby si vzpomnéli na za-
klady svého Zivota.

Podle Krappmannova minéni zavisi vyvo-
jové podnéty déti a mladych a spolecenské
Zivotni vztahy na nésledujicich bodech:
a) dlvéra a porozuméni, b) ,pfirozené“
uCeni v matefské Skole a Skole, c) autonomie
a socialni pfizplsobeni, d) vyjednavani bez
zabran, e) moréalka a hodnoty, f) identita.
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Proto maji byt rozvijeny zejména ty formy
Zivota, v nichz se slouci rodina vcéetné starsi
generace, prace, déti, vzdélani a prostredi.

Odborny psychiatr a neurolog Dr. Man-
fred Biebl, vedouci stanice pro psychiatrii
déti a mladeze ve Spolkové nervové klinice
v Salzburku nadchl Gc€astniky prednaskou
»,Lépe porozumét détem a mladym®, kterd
byla proSpikovana bohatymi pfiklady z pra-
xe. Zddraznil zejména nutnost respektu do-
spélych k détem a shovivavy, chapajici pfi-
stup v jednani s nimi. Na druhé strané by
vSak dospéli neméli zapomenout, Ze také
byli détmi; détmi, které nemohly byt prateli,
radci a nositeli starosti. ,,Déti maji pravo na
pozornost, ne vSak na povinnost byt naSimi
prateli, nebo aby vzdy plnily naSe ocekava-
ni“, konstatoval Dr. Biebl.

Jasnym NE na otazku generalniho tématu
pracovniho setkani pedagogll zahdjila svou
prednéasku ,Potfeby jistoty a riziko Zivota“
socidlni a vychovna védecka pracovnice
z Wiesbadenu Univ.-Prof. Dr. Marianne
Gronemeyer. Od fe€nického pultu €asto za-
znéla otazka, co se tak dramaticky zménilo
v nejmlad$im obdobi, Ze se pedagogové dési
toho, Ze by mohli zmeskat podstatné, pokud
by dal pracovali jako doposud. Jako nejpal-
opét dlsledek bezpfikladného ohrozeni
dnesniho Zivota -- vystiznou formulaci je
proto pojem ,rizikova spole€nost“. Tomu
zas odpovida naléhavost prani jistoty v sou-
Casné spolecnosti.

»,uceni na sobé pfinasi mnohéa prekvape-
ni. Pedagogika je uménim ocisty uceni od
prekvapeni“, se dozvédéli pfitomni ve Velké
aule univerzity. Vykalkulované postupy, na-
planovana jednani, zarucené, kontrolovatel-
né vysledky a mista vyroby jsou dlsledkem
pro lidskou existenci.

Pedagogika by se neméla podilet na moci,
spiSe by méla pfispivat skepsi, rozvracet la-
ciné jistoty, podporovat kdesi uvnitf zastrce-
né otazky, vyhlaSovat nebo otevirat témata
téz proti duchu doby. Kratce: méla by se
duchu doby vzepfit misto toho; aby mu slou-
Zila.

Skvostem mezi plejadou Teénikl zvuc-
nych jmen se stal Samy Molcho, mim a pro-
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fesor Vysoké Skoly hudby a uZzitého uméni,
ktery pfes dvé hodiny upoutal posluchace
pojednanim o ,Reci téla déti“. Na Getnych
pfikladech  ,Zivého objektu*  pribliZil
enormni vyznam télovych signald v Zivoté
kazdého clovéka. Neakceptovani podnétl
a neverbalnich informaci samotnymi peda-
gogy patfi ke zneucténi spolecenského sty-
ku, oznamuje ostatnim, Ze se jedna o ignora-
ci, umyslné prehlizeni, ale téZ o nepochope-
ni, neznalost, ¢asteCné i o ochuzeni mnoZstvi
zprav od druhého.

PfednasSka ,,Pfeména védomi v pedagogi-
ce* Mauricia Wilda, spojena s promitnutim
diapozitivl, oZivila pracovni setkani zkuse-
nostmi fecnika z experimentalniho ecuador-
ského vychovného stfediska, v némz peda-
gog s manZelkou Rebecou a dalSimi spolu-
pracovniky vychovaval mistni déti a mladez.
Témeér dvé stovky déti ve véku od tfi do
osmnécti let a 25 déti v paralelni matefskeé
Skole v blizkém indianském sidle. Détem,
vychovédvanym ne-direktivnim pfistupem,
s autonomni interakci déti a dospivajicich,
bylo k dispozici ,,pfipravené okoli“, které
odpovidalo potfebdm rdznych vékovych
stuprili a zafazovalo je do spole¢nosti; tedy
umoziiovalo mladym konkrétni z&Zitek
v nejblizéim okoli. Ulohou dospélych nebylo
»poucovat®“ nebo ,,zprostfedkovavat“, nybrz
kooperovat zajmy déti a mladych. Pfedev-
§im museli nejdfive obohatit okolni prostfe-
di pfirodnimi a kulturnimi prvky. Cflem vy-
chovného plisobeni bylo, aby uceni konkrét-
nosti pfispivalo k roz§ifenému mysleni, kte-
ré umozni abstrakci v souvislosti se skutec-
nosti.

Nad otdzkou ,,Potfebuji déti nové doby
novou vychovu*“ se zamyslel docent fri-
bourgské univerzity Dr. Anton Bucher. Po-
dobné jako Dr. Johannes Pausch zc Salzbur-
ku v prFispévku ,Stara pedagogika pro no-
vou Evropu“ wvyzdvihl postaveni ditéte
v dyadé pedagog — vychovavany, potfebu
skloubit pozadavky na vychovatele s nut-
nosti pochopit pfi nepfetrzitém vychovném
vlivu osobnost ditéte a mladého jedince.
Pomoci neutuchajiciho Usili pedagoga pra-
covat sam na sobé, na schopnosti aplikovat
osvédcené a hledat nové pfistupy k objek-



tum vychovy, pfipravovat je pro budouc-
nost.

Na hlavni referaty navazovala aktivni €in-
nost Gcastnikd v osmnacti odbornych sek-
cich, jejichz vycet obsahuje mozaiku rozma-
nitych pohledl na pedagogické problémy.
Jediny zastupce pedagogli z CSFR nemiize
hodnotit Uroven jednotlivych tématickych
okruhd, zejména kdyZ se z kapacitnich d-
vod( nedoporucovalo ménit zakladni zafa-
zeni, poznat vice odbornikl. Proto Ize tlu-

mocit pouze vrcholnou spokojenost pfitom-
nych, nadSeny ohlas Gcastnikd.

Zavérem nutno konstatovat zklaméani nad
nelcasti Ceskoslovenské pedagogické obce.
VZdyt tradice, zkuSenosti a znalosti naSich
odbornikd mohou byt ku prospéchu i ostat-
nim pedagoglim a jinym pracovnikiim s dét-
mi a mladezi.

Mojmir Vdaiansky

SUCASNE TRENDY V TECHNICKEJ VYCHOVE

Rast mnozstva technickych a technolo-
gickych poznatkov vyZaduje venovat' nalezi-
tl pozornost technickej vychove. Tuto sku-
to¢nost’ si dobré uvédomujd vo vyspélych
priemyselnych krajinach, ako o tom svedcia
i poznatky ziskané na medzinarodnej konfe-
rencii INCOTE 92 (International Confe-
rence on Technology Education) konanej
pod z&Stitou UNESCO za U€asti asi 210 od-
bornikov z 38 krajin celého svéta.

Vo Weimare (SRN), kde sa tito odbornici
v drioch 25. az 30. aprila 1992 stfetli, odznel
na tato tému cely rad zaujimavych predna-
Sok.

Vo vyspélych priemyselnych krajinach je
technicka vychova a vzdelavanie pokladané
za nevyhnutnu sucast’ vSeobecného vzdela-
nia a je povazované za zakladny predpoklad
dalSieho rozvoja vyspélych technologii po-
tfebnych pre rozvoj ekonomiky danej kraji-
ny. Preto je technickej vychove vénovana
nalezita pozornost na vsetkych stupfioch
Skol. Ved z dnes pouzivanych technologii vo
vyspélych priemyselnych krajinach iba 10 %
bolo znamych pred rokom 1958 a 90 % az
po tomto roku. Rovnaky trend pokracuje
a predpokladaju, Ze po roku 2000 budd
pouzivat iba 10 % technologii znamych uz
dnes. Nezachytit' tento trend znamena v bu-
dacnosti dalSie zvacSovanie ,technologickej
medzery“ medzi technolégiami vo vyspé-
Iych Statoch a u nas a tym i dalSie zaostava-
nie v ekonomike.

Technicka vychova ma vo vyspélych kraji-
nach premyslend koncepciu, vybavenie
vhodnymi u€ebnymi pomdckami, pochope-
nie a podporu (i materialnu) spolo¢nosti.

Zactiatok technickej vychovy je uz v pred-
Skolskom veku, v materskej Skolke, kde roz-
ne veku primerané hracky a stavebnice
umoziujlu rozvoj kreativity a senzomotoric-
kych schopnosti deti.

V  Skole potom, podobné ako u nas, sa

venujl poznavaniu vlastnosti r6znych mate-
ridlov, ale ddlezity je systémovy pfistup.

ZatiaF, o u nas doterajsi sp6sob vyucova-
nia, nazvime ho materidlovy pfistup, per-
traktuje najma kvantitu technickych poznat-
kov a doraz je kladeny predovsetkym na
materialy, s ktorymi sa pracuje a pracovné
nastroje, s ktorymi sa na spracovavany ma-
terial posobi, v zahranici je prvorady akcent
kladeny na technoldgiu a systémovy pfistup.

Vo vsetkych vékovych kategoriach je na
roznych drovniach rozoberand problemati-
ka tychto faz zrodu noveho vyrobku:

1 Prieskum pozZiadaviek

2. Spracovanie navrhu

3. Planovanie a vyroba

4. Hodnotenie

S pribddajdcim vekom Ziakov ublda vy-
u€ovania zameraného na manualné zrug-
nosti a postupné narastie doraz na pochope-
nie technickych principov a kreativné as-
pekty inzZinicrskej prace, vratane vyuZzivanie
vypoctovej techniky pre pocitacovy navrh

85



(CAD — Computer aided design) a pocita-
¢om riadené malé obrébacie centra (CAM
— Computer aided machining).

Technickd vychova umoZiuje utvéranie
pozitivneho vztahu k technike, upeviiovanie
pracovno-votovych schopnosti, nadoblda-
nie a rozvoj prislusnych technickych schop-
nosti. PIni vychovné, vzdelavacie a kognitiv-
né funkcie. Rozvija technickd kreativitu,
predstavivost, vynachadzavost, zru¢nost’. Vo
svojom obsahu technickd vychova vytvara
interdisciplindrné vztahy a vazby nielen
medzi technikou a matematikou, fyzikou,
biolégiou, ale i ekonomikou, ekolégiou, es-
tetikou a pod.

Pedagogické snazenie v technickej vycho-
ve je zamerané na poznanie a pochopenie
svéta techniky a technologie, na formovanie
kladného vztahu k technickej tvorbé a dizaj-
nu. Cely svet uznava, Ze technika a techno-
l6gia je viac ako iba aplikacia prirodnych
vied. Ved okrem zakladného (fyzikéalneho,
chemického, kybernetického, ...) principu
je potfebné uvazit i technické a materialové
aspekty dizajnu a technologické aspekty vy-
roby.

Situaciu v predmete ,,Pracovné vyucova-
nie* je potfebné rieSit. Rozhodne nie v3ak
redukciou ¢€i likvidaciou tohoto predmetu,
ale novym pristupom.

Ak chceme skuto¢ne modernu Skolu, mu-

sime nahradit’ staré ,,Pracovné vyucovanic*
novym predmetom ,Technickd vychova“,
kde bude novy nielen nazov tohoto predme-
tu, ale predovsetkym nova filozofia a ciele
tohoto predmetu. Od doterajSieho ,,Pracov-
ného vyu€ovania“ s materidlovym pristu-
pom, s ddrazom na manudlnu zrucnost
a snahu profesijne orientovat’ Ziakov na ro-
botnicke povolania, zmenit v novej technic-
kej vychove ciel’, orientovat’ sa na systémovy
pristup a hlavny doraz klast na porozumenie
svétu techniky a technologie, vratane ziska-
nia predstdv o doteraz u nas mélo rozvinu-
tych Cinnostiach, akou je prieskum poziada-
viek trhu, potencionalneho zakaznika, hod-
notenie a starostlivost o akost' vyrobkov,
vedenie k hospodarnému vyuZitiu vSetkych
druhov surovin a energii. Rovnako je dolezi-
té aj objasfovanie ekonomickych a ekolo-
gickych aspektov vyroby

Takto komplexne ponimana ,Technicka
vychova“ je délezitym a plnohodnotnym
vSeobecnovzdelavacim predmetom, ktory
by mal najst’ svoje miesto v ucebnych pla-
noch nielen zékladnej Skoly, ale i modernych
gymnézii. Cim skor tato skutognost pocho-
pime a budeme i podta toho jednat, tym
lepSie nielen pre naSe Skolstvo, ale i pre cell
naSu spolognost.

Arne Cako

VZDELANI V ROCE 2000. HOLISTICKA PERSPEKTIVA
(program Globalni aliance pro pfeménu vzdélani)

Globalni aliance pro pfeménu vzdélani
(Global Alliance for Transforming Educa-
tion — GATE) sidlici v USA, staté Georgia
v Atlanté vyhlaSuje a rozsifuje vizi vzdélani,
kterd je zaloZzena na péstovani rozvoje jedin-
ce, socialnich prav, miru a dba o zachovani
Zivotniho prostredi.

Tato organizace sdruzuje ucitele, vychov-
né pracovniky a ob&any z rlznych oblasti
a vzdélavacich hnuti, ktefi se spojili v zajmu
budoucnosti a humanity a celého Zivota na
Zemi. Vychdazeji z poznani, Ze vézné proble-
my postihuji moderni vzdélavaci systémy
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odrazejici hlubokou krizi nasi kultury.
Z analyzy této krize vyplyva, Ze soucasné
systémy vzdélani jsou anachronismy, coz
s sebou pFindsi jejich disfunk&nost. K dosa-
Zeni svych cild GATE Uzce a tvofivé spolu-
pracuje s uciteli, vzdélavacimi spole¢nostmi,
organizacemi OSN, mistnimi organizacemi,
rodi¢i, pfedstaviteli obchodu, vladnimi
a mistnimi predstaviteli Skolstvi, hromadny-
mi sdélovacimi prostfedky, ob&anskymi ak-
tivitami pro socialni zmény a modelovymi
hoHstickymi Skolami.

Vzdélani v roce 2000 pfedstavuje alterna-



tivni vizi vzcl¢lani zalozenou na I¢chlo za-
kladnich principech:

1. Vzdélani pro ¢lovéka ajeho rozvoj s dlra-
zem na hodnoty jako harmonie, mir, spolu-
prace, soundlezZitost, cestnost, pravo, rov-
nost, soucit, porozumeéni, laska. Clovék je
vic nez pracovnik nebo ob¢an. 2. Respekto-
vani zaka, studenta a jeho individuality, Gcta
k nému, princip vzajemného uceni a ovliv-
fAovani. 3. Centralni uGloha zku3enosti.
4. Holistické vzdélani. 5. Nova role ucitele
a vzdélavacich instituci. 6. Svoboda vybéru.
7. Vzdélani jako participace na demokracii.
¢S Vzdélani pro globalni ob¢anstvi (svétoob-
¢anstvi). 9. Vzdélani pro gramotnost Zemé.
H). Duchovni rozmér ve vzdélani.

Podstatu holistické vize nelze chéapat jako
jednotnou osnovu nebo metodologii. Je to
soubor pFedpokladd vyjadfujici tyto pod-
statné a urcujici skute€nosti:

— vzdélani a vychova jsou
a oteviené vztahy mezi lidmi;
~ vzdélani plsobi v mnoha vrstvach Zivota
uciciho se — moralni, kulturni, ekologické,
ekonomické, politické;

— kazdy ¢lovék v sobé ukryva vnitfni po-
tencial, jehoZz podstatu teprve odkryvame;
lidsk& inteligence je vyjadfena, projevuje se,
rozmanitymi zplGsoby a v rlzné kapacitg,
a to je tfeba dlsledné respektovat;

— holistické mysSleni zahrnuje (sluuje
v sobé&) kontextualni, tvoFivé a fyzikalni zpG-
soby chovani;

dynamické

~ vzdélani je proces celozivotni; vSechny
zivotni situace proces ufeni usnadfuji;
uceni je soucasné procesem jak vnitFni-
ho rozvoje a sebepoznani, lak i schopnosti
spolupracovat;
~ uceni je aktivnim procesem, vnitfné mo-
tivujicim, podporujicim a podnécujicim lid-
ského ducha.

Ve smyslu uvedeného cile, zakladnich
principG a pfedpokladd, s nimiz (iAIT. pfi-
i~upuje k otdazkdm Iranstormace vzdélani,
Jsou formulovany tyto zékladni vychozi teze
piistupu k problematice:

1 Z&akladnim smyslem jedince je rozvoj je-
dince. Uc¢eni zahrnuje - obsahuje v sobé -
obohaceni a prohloubeni vztahu k sobé sa-
mému, k roding a ¢lendm urcitého spole-

¢enslvi, k lidstvi vSeobecné, k planeté, ke
kosmu.

Il. Kazda osobnost je vnitfné, pFirozené
tvoFiva, mé jedine¢né fyzické, emocni, inte-
lektualni a duSevni schopnosti a potFeby
a disponuje nelimitovanou kapacitou uceni.
Ucici se jsou uznavani jako jedine¢né indivi-
duality ve smyslu urcité unikatnosti a hod-
noty.

I11. Uceni je aktivni mnohasmyslova admlu-
va mezi Clovékem a svétem. Centrélni role
zkuSenosti vede k chapani vlastniho svéta
jako soucéasti pfFirody a spole¢nosti. Vzdéla-
vaci obsahy a vyukové prostfedky v procesu
uéeni pomahaji, ale nenahrazuji tylo dllezi-
té vztahy ¢lovéka k svétu, jez ho obklopuje.
IV. Holistickd koncepce vzdélavani uznava
vSechny oblasti lidskych schopnosti a nej-
rGiznéjsi cesty poznavani. Nejsou to pouze
rozumové a profesni aspekty lidského vyvo-
je, ale také aspekty fyzické, socidlni, moral-
ni, estetické, tvofivé a v neposledni Fadé
i duchovni.

V. Novéa role vyucéujiciho znamené a zahr-
nuje usnadnéni procesu uceni, jeZ je orga-
nickym pFirozenym procesem. PFedpokla-
dem je otevienost ucitele — pak jsou stu-
denti vtahovani do spole¢ného procesu tvo-
Feni a uceni. Je to proces, kdy se ucCitel stava
zdkem a zak ucitelem.

VI. Ryzi, pravé vzdélani se mlze uskuteé-
fovat jen v atmosféfe svobody. Svoboda
vybéru zahrnuje svobodu informaci, svobo-
du vyjadFovani a osobniho rdstu. Vefejné
vzdélavani by mélo zahrnovat i Fadu alterna-
tiv a rodi¢e by méli mit moZnost vybéru.

VII. Vzdélavani jako Gcast na demokracii
znamena, Ze vzdélavaci prostfedi samo musi
vychéazet z takovych kvalit jako empatie, jed-
notlivé lidské potfeby, pravo a povzbuzovani
originalniho kritického mysleni. Vo je pod-
stata skute¢ného vzdélani, to je sokratovsky
ideal, ktery byl tak sporadicky realizovan ve
vzdélavacich systémech.

Vl1il. Vzdélani pro svétoobCanstvi usnad-
Auje uvédomeéni si individudIni role v glo-
balni ekologii, jez zahrnuje jak lidské rodin-
né spolecenstvi, tak ostatni systémy na Zemi
a ve vesmiru.
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ZkuSenost lidstva je mnohem Sirsi, je vic,

nez zkuSenost jakékoli jednotlivé kultury Ci
myslenkového proudu. Globalni vzdélani
vyvolava (plodi) Uctu a respekt k rozmani-
tosti a rliznosti.
IX. NaSe déti potfebuji k uceni a svému
rlstu zdravou planetu. Vzdélam" pro Zemi
zahrnuje doslova uvédomeéni si vzajemnych
planetdrnich zavislosti, shody individudlni-
ho a globalniho byti (well being) a indivi-
duéalnich roli a miry zodpovédnosti pro zZivot
v harmonii s pfirodou.

X. Duchovno predstavuje hluboké spojeni
sebe s ostatnimi, vnimani vyznamu a smyslu
v dennim Zzivoté, zkuSenost celku a vzajem-
né zavislosti Zivota, odpocCinek od aktivity,
tlaku a vypéti sou€asného Zivota. Vnitfni
Zivot Clovéka je zdrojem veSkerého pravého
uceni.
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POROVNAVANI HOLISTICKEHO A TRADICNIHO POHLEDU NA VZDELANi PODLE

GATE
holisticka koncepce

zdlraznéni lidského vyvoje v Sirokém
celosvétovém a globalnim kontextu

rozvoj individualmch schopnosti a talentu
k dosaZzeni osobvnostmch moznosti
a demokratické spole€nosti

rozvoj vnitfni kontroly-sebediscipliny;
zaloZeno na zajmu o osobni projektovani,
respektu, laskavosti, zdvorilosti a lasce

spole¢né hodnoceni, sebehodnoceni

charakteristicka variabilita-rozmanitost pro
kazdého uciciho se; vzdélavaci obsah je
PROSTREDEK dosaZeni naplénovanych
cilti a veobecnych schopnosti

pohledy rodicll jsou chapany jako
plnohodnotné, partnerské

tradiéni pojeti vzdélani

zdlraznéni wvoje vzdélavacich obsahd
v ramci limitovaného obrazu kulturni
gramotnosti a zékladnich znalosti

a dovednosti

zavedeni spoleénych standardnich poZadavk(
pro viechny ucici se

vngjSi kontrola, asertivni disciplina,
uzpdsobovani chovani, tvrda, neménna
pravidla

tzv. objektivni hodnoceni, testy, znamkovani,
soutéz

charakteristické je spolecné jadro osnov pro
kazdého; ucebni osnovy jsou samy o sobé
cilem

pohledy rodicli jsou chapany jako
neprofesionalni

SKVALITNOVANIE A MODERNIZACIA STUDIA V ZAMEKANI

konStrukcia robotickych
FAKULTE TU V KOSIiCIACH

Zachytenie svétovych trendov v oblasti
automatizacie a robotizacie v naSich podni-
koch kladie vysoké naroky ako v rieSeni

zariadeni

na STROJINICKEJ

konkrétnych automatizanych uloh, tak aj

v priprave odbornikov. Tieto ulohy uzko

stvisia s pracou katedier vysokych Skol, kto-



ré sa zaoberaju otazkami stavby vyrobnych
strojov, priemyselnych robotov a manipula-
torov (dalej PRaM), komlexnou automati-
zaciou a mcchanizaciou a pfislusnymi tech-
nol6égiami.

Zapojenie vysokych Skol do rieSenia uve-
denej problematiky od zaciatkov zavéadzania
automatizécie v naSich podnikoch je dlho-
dobé, najma na CVUT v Prahe a VST (TU)
Kosice.

Studijné zameranie KonStrukcia priemy-
selnych robotov a manipulatorov v ramci
Studijného oboru 23-19-8 Vyrobné systémy
s PRaM bolo do Studijného programu SjF
VST v Kosiciach zahrnuté od Skolského ro-
ku 1988/89 s tym, Ze zodpovédnou kated-
rou za profilaciu posluchacov v tomto zame-
rani sa stala Katedra priemyselnej robotiky
Uzko spolupracujuca so Stdtnym podnikom
VUKOV Presov.

Obr. 1 <>rRUKriJRA POZNAI KOV ABSOLVIIN FA ZAMKRANIA KONSTI*UKC IA ROBOTICKYCH ZARIA-
DIANT

KONSIRUKTER ROBOriCKYCH ZARIADENI

ZAKIJ\DNF: POZNATKY
Z0 SrUDIA NA
SFRHDNEJ SKOLF

ZISKANIF FRVCIINYCAH SPBCIA-

LIZOVANYC H VEDOMOSri PO

VYBRRE ZAMERANIA SIUDIA
V 4. ROCNIKU SjF

Povinné absolvovanic
uréenych prcdmclov

Vybérové predmety
pre lv;i¢*ienie vedo-
mostného spektra
Koni~trukcia robotov (individualny vybér)
nianipulatorov

Prvky prc stavbu
automat, zariadcni
- KonStrukcia zariad.
pre autoniatizaciu
Pohony a scrvoriad.
Riadiacc systémy
Tcchnol. autom.

- Metodika projekt.

- Prev. metrolégia
a diagnostika

|- iitruktary AFP

~ Kontrolno-bloko-
vacie systémy

L Programovacie

vyrob jazyky (
- Vyrobno stroje
a zariadenia )
NC' stroje a syst. irredmety
nepovinné
volitelné

I"redmety povinné

volitelné pre zame- Jazyk anglicky

Jazyk nemecky
Jazyk francuzsky
Jazyk rusky
relesnd vychova

ranie KonStrukcia
rob. zariadeni

Metodika konSIr. a
technologie, konstr.
- Koiitr. pomocou
pocitaca 1., Il
Aplik. mechanika

Siroky ieoreticky zaklad
ABSOLVOVANiIM PREDMETOV

1.-3. ROCn IKA SjF

VYPROFIL.LOVANIE A DOTVORENIE
VEDOMOSTI V ZAVERECNOM
4. ROCNIKU SIUDIA NA SjF

Povinné absolvovanic
uréenych predmetov

Vybérové predmety
pre zvacknie vedo-
mostného spektra
- Automatizované (individualny vybér)
dopravné .systémy

- Automatiz. syst. riad. - Simulécia systémov
technolog, procesov - Pruzné vyrobné
- Senzorické systémy systémy

Bezp. a ergonémia
leoria adrzby

Projekéné cvienie
Programovanie

>

a prevadzky RS PR
|- Zéklady manag- L Riadenie vyrobncho
mentu organizmu
|- Soc.-ekon. problémy
au/tomatlzlaue _ Predmety
L Zavéreény projekt S
nepovinné
volitelné

Predmety povinné

volitelné pre zame-

ranie Koni>trukcia
rob. zariadeni

Jazyk anglicky
Jazyk nemecky
Jazyk franclzsky
Jazyk rusky
Mechatronika ‘felesnd vychova
Spec. materialy

a technologie

- Zaklady bioniky

Kon?itrukc. cvicenie
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Navazné na zménu v podmienkach uplat-
nenia absolventov studijného zamerania
Konstrukcia priemyselnych robotov a mani-
pulatorov v praxi, bolo nutné kriticky pre-
hodnotit pocet absolventov a obsahovd na-
pli zamerania. Z poznatkov expertov pracu-
jucich v tejto oblasti a po studiu prognéz
rozvoja jednotlivych odvétvi priemyslu, bolo
rozhodnuté kazdoro€né prijat' do tohto stu-
dijného zamerania 7 az 10 posluchacov.

Nevyhnutelnou podmienkou pre dalsi
rozvoj tohto zamerania bolo upustit’ od pri-
liSnej Specializacie. V blizkej budicnosti sa
u nas nepfedpoklada vyraznd inovacia
PRaM. VAa&sinu prac v tejto oblasti budd
tvorit’ Upravy a prispdsobenia uz existujd-
cich zariadeni a konstrukcia periférnych za-
riadeni nevyhnutelnych pre komplexnu au-
tomatizaciu (polohovacie zariadenia, obra-
cace prirub a hriadetov, zasobniky a iné),
resp. aplikécia technicky vyspélych typov
svétovych vyrobcov. Vzhtadom na tieto
trendy je vhodné rozsirit' obsah Studijného
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zamerania na Konstrukcia robotickych za-
riadeni. S tym uzko suvisi aj zména v sicas-
nyc Studijnych planoch zamerania, ako je to
vidiet' na schéme na obr. 1

Okrem maximalnej snahy o uplatnenie
absolventov po ukonceni Studia a poskytnu-
tie im v3estrannych védomosti, je a bude
cietom vedenia a vSetkych pracovnikov
KPR zatraktivnit’ stadium pre posluchaov
umiestiiovanim ¢€o najvacSieho mnoZstva
hodin vyuky v laboratériach a SpeciaHzova-
nych ucebniach KPR, ale aj v priestoroch
VUKOV-a, ZPA, MVVZ ROBOT PreSov
a tym prispievat k strateniu adaptacného
procesu po néstupe do zamestnania v praxi.

V  pfipade blizSieho zaujmu o danu pro-

blematiku je dalSie podrobnejSie informéacie
mozné ziskat’ na adrese:

Jozef Novak - Marcingin

Katedra priem, robotiky SjF TU KaoSice
Stdrova 31

080 01 Presov





