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PRISPEVKY K BADANi O FROBELOVI

Pod timto ndzvem zacalo v roce 1989
nakladatelstvi Georg Olms Vcrlag vydavat
edi¢ni radu pFinaSejici vysledky historické-
ho studia, vénovaného vyznamnému némec-
kému pedagogovi Friedrichu Frébelovi. Do
roku 1992, kdy jsme si pfipomnéli 210. vy-
roci jeho narozeni a 140. vyro€i amrti, vysly
jiz 3 svazky; v pofadi prvni a tfeti jsou
sborniky studii a vyzkumnych zprav, v pofa-
di druhy svazek obsahuje bibliografii. Jejich
autorem -2....a sou€asné editorem celé ra-
dy — je profesor Helmut Heiland z duis-
burgské univerzity, vyznamny badatel v ob-
lasti Frobelova dila.

Prvni svazek edice s titulem Pedagogika
Priedricha Froheld pfinaSi soubor védec-
kych stati, které H. Heiland napsal v obdobi
let 1969—1989. Po autorové dvodu vystizné
charakterizujicim Fr()belovu filozofii vycho-
vy, je zvefejnén text dopisu, ktery poslal
v roce 1831 Frobel ze Svycarska svym Za-
kdim do Keilhau. Pak nasleduje 14 historic-
kych studii v chronologickém pofadi podle
doby jejich vzniku. Jejich tématika se tyka
jednak rozborl a vyklad( Fr()belovych spi-
A, jednak ohlast jeho dila v déjinach peda-
gogiky 19. a 20. stoleti.

Prvni analylicka studie jc vénovana jednomu
z poslednich rozsahlejsich iTObelovych spist, jimz
jsou Mutter- und Kase-liieder (MalCiFiy pisné

a hricky) s podtitulem ,,Basné a obrazky pro
uslechtilou péci o détsky Zivot“. Tato ,.kniha ma-
tek” ma 2 oddily: prvni obsahuje 7 pisni, tématic-
ky zamérenych na laskyplné pozorovani ditéte;
jejich texty jsou doprovazeny obrazky, které mat-
ka ukazuje kojenci, sedicimu na jejim kliné. Druhy
oddil tvofi 50 pisni k hFickdm, v nichZ kazda ma
motto, text a obréazek, vystihujici smysl hry. Pisné
obou oddilG jsou doprovéazeny struénymi navody.
Obsah pisni prvniho dilu sméruje k postupnému
uvoliiovani jednoty matky a ditéte jako bytosti,
kterd ma vlastni identitu a sama sebe utvari. Dru-
hy dil obsahuje hFictky, které détem davaji tusit
vztahy k prostFedi, jeho jednotu a mnohotvarnost,
protiklady a .souvislosti apod.; hFicky jsou zamé-
feny na rozvijeni télesnych sil a smysld ditéte ve
spojeni s elementdrnim poznénim formy, slova
a Cisla a s prvnim uvedenim do svéta uméni.
lleilandova analyza odhaluje v soustavé hricek
pro nejmensi konkretizaci obecnych principl Fro-
belovy pedagogiky, odvozenych z klasické filozo-
fie némeckého idealismu. Jde zejména o princip
»Zivotniho sjednoceni* (,,Lebenseinigung®) ja-
kozto uvédomélého souhrnného pochopeni ves-
kerého byti. ,,Knihu matek*, obsahujici pedagogi-

spisim Frobelova literarniho dédictvi.

Druhym tématickym okruhem, jemuz je véno-
vano 5 studii, je teorie a praxe pred3kolni
vychovy v détskych zahradkach, jejiz
jadro tvoFi teorie hry. Frobel pfFi vytvareni své
soustavy zaloZené na hfe nevychazel z urcité pre-
dem formulované teorie hry, ale realizoval ji po-
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stupné, a to ve 3 oblastech: a) ve hrovych a za-
méstnavacich materialech, b) v pohybovych
hrach, c) v pracech na zahradé. Nejvice pozornos-
ti vénoval prvni oblasti tzv. ,hrové koncepci®,
kterou tvofFily 1. hracky, predméty a materialy ke
h¥e, 2. obrazkové predlohy ke hram, 3. navody ve
formé Casopiseckych &lankl a brozur a 4. zpravy
0 zkusenostech z praxe her. Analyza hrové kon-
cepce odhalila jeji sféricko-filozoficky a elemen-
tdrné matematicky zaklad.

Jednotlivé studie objasiuji filozofické,
naboZenské a obecné pedagogické zaklady
Frobelovy predSkolni pedagogiky. Obecna
Frobelova koncepce ,vychovné-rozvijejici-
ho vzdélavani“ (,entwicklend-erziehende
Menschenbildung®) pfedstavuje dalsi rozvi-
nuti pedagogiky Pestalozziho, nepfedstavu-
je vSak ramec osvicenské a némecké trans-
cendentalni filozofie, podle niz kazda zkuse-
nost o realité je interpretaci skutecnosti.
Filozofickym vychodiskem Frobelovy sou-
stavy je romanticky princip jednoty pfirody
a ducha. Centrum Frobelovy pedagogiky
pfedstavuje vychova rostouciho jedince
k uvédomém" sebe sama jako rozumné du-
chovni bytosti. Znamena to strukturované
pronikat do reality a v pribéhu tohoto pro-
cesu utvaret sebe sama jako bytost soucasné
strukturujici a chépajici a oboji, strukturu
1 strukturujiciho, pochopit jako identicko-
-rozdilné. Ve shodé s tim jsou Frdbelovy
materialy ke hram koncipovany tak, aby dé-
tem ozfejmily souvislosti a struktury Zivotni
reality a rozvijely jejich duSevni schopnosti.

Dal$i tématiku, jiz je vénovana nékolik
studii, pfedstavuje  vyvoj badani
0 Frobelovi pocinaje 19. stoletim po
sou€asnost. Tyto studie vznikaly po jubilej-
nim roce 1982, kdy se ve svétovém méFitku
konaly oslavy dvoustého vyroci Frobelova
narozeni. Jsou materialové velmi obsahlé,
takze v této zpravé je mozno jen stru€né
naznacit problematiku, kterou fesi.

Stat’ ,,Friedrich Frébel — zapomenuty
a nezndmy pedagog“~pFinasi prehled ohla-
st jeho dila v Némecku ve 20. stoleti a vyklad jeho
filozofie. Ve stati ,,Badani o Frobelovi a recepce
jeho dila v Némecké demokratické repubice“”
jsou nejprve diskutovany pojmy ,,recepce* a ,,dé-
dictvi“ a pak FeSeny otazky 1. zpFistupnéni Frobe-
lovy rukopisné pozlstalosti a literatury, 2. edice,
3. biografie, 4. interpretace; zavéreCna Cast se
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zabyva ohlasy Frobelovy pedagogiky a zejména
jeho hrové koncepce v predskolni vychové a ma-
terské Skole sou€asnosti. Stat’ ,,Badani o Frobelovi
ve Spolkové republice Némecko“"podava prehled
jeho vysledkl po 2. svétové valce co se tyka pra-
menné zéklady, bibliografie, edice, Zivotopisného
vyzkumu a vykladovych studii z posledni doby.

Dale sbornik obsahuje pfispévky do disku-
si, tykajicich se jednak historie pedagogiky
(srovnani Frébela a Montessoriové), jednak sou-
Casnosti (vyznam autobiografickych studii pro
objasnéni vztahu pedagogické teorie a vychovné
praxe, ,didaktickd“ interpretace Frébelovych
her). Polemicky t6n lze ostatné nalézt i na jinych
mistech sborniku.

VétSina Heilandovych studii reflektuje
skuteénost dvou byvalych némeckych statd.
Ztetel k SirSim mezinarodnim souvislostem
je obsazen ve stati ,Kritéria mezinarodni
interpretace Frébelova dila v sou€asnosti“.”
Reaguje se v ni na skute€nost, Ze studium
Frobelova dila v ciziné vétSinou postrada
vazbu na rukopisné prameny, edice a biogra-
fické analyzy, coZz omezuje moZznost dosa-
hnout lepsich vysledkl. Clanek osvétluje
kritéria interpretace (paradigmata) z hledis-
ka pedagogiky duchovédné, historické, so-
cialné-historické a pojeti historie jako ,,dé-
dictvi“. V této stati vyrazné vystupuje do
popfedi metodologicky aspekt, ktery
je ve vétSi ¢i menSi mife obsaZzen v kazdé
Heilandové studii. Jeho postup, vyvozeny
z metodologie hermeneuticko-duchovédné
pedagogiky, zkouma historické jevy na za-
kladé adekvatnich autentickych pramen(
a jejich kritického hodnoceni, podrobuje je
vSestranné analyze zahrnujici i jejich genezi
a sméfuje k porozuméni autorovych mysle-
nek, vyslovenych jak v teoretickych spisech,
tak vtélenych do materiall, uréenych pro
vychovnou praxi.

Souhrnné lze konstatovat, Ze ve studiich
a vyzkumnych zpravach 1. svazku je Frobel
charakterizovan predevsim jako zakladatel
détskych zahradek a teoretik pfedskolni vy-
chovy a hry. Ostatni stranky jeho mnoho-
stranné osobnosti jako predstavitele Skolni
pedagogiky, reformatora vychovy, ucitele
ugitell a filozofa vychovy jsou pFipominany
pfilezitostné a utrzkovité.



Shornik studii, vychazejici jako 3. svazek
edice, ma nézev Frébelovo hnuti a badani
o Froébelovi s podtitulem Vyznamné osob-
nosti Frdbelova hnuti v 19. a 20. stoleti.
V jeho Gvodu najdeme — podobné jako
v 1 svazku — autenticky Frobellv text a to
ve stati ,Hlavni zasada: rodina je svatost”
a v dopise ,Zakladni myslenky Friedricha
Frébela“.

Prvni zc ¢tyf védeckych monografii je vénova-
na B. von Marenhoitz-Biilowov¢
(1810—1881). Obsahuje vedle biografie a cha-
rakteristiky Zivotniho dila jeho ohlasy v déjinach
predskolni vychovy; zahrnuje rovnéz kritické
hodnoceni pramen( a na nich zaloZenou analyzu
literarni tvorby B. von Marenholtz-Bilowové se
zvlastnim zamérenim na jeji hlavni dilo vénované
teorii a praxi Frébelovy vychovné metody.”

H. Heiland poklada B. von Marenholtz-Bllo-

wovou za jednu z nejvyraznéjSich osobnosti hnuti
Fréobelovych nasledovnikl( v 19. stoleti. Jako ne-
Gnavna propagatorka jeho dila nejen v Némecku,
ale i v dalSich evropskych zemich se Bertha von
Marenholtz-Biilowova zaslouZila o jeho mezina-
rodni uznani. Jako jedna z vedoucich osobnosti
hnuti frébelovskych détskych zahradek ma zaslu-
hu na tom, Ze po jejich zdkazu v Prusku (r.I1851)
a po smrti i\ Frébela (r. 1852) toto hnuti nezanik-
lo.

B, Marenholtzova pfispéla k demokratizaci in-
stitucionalni predskolni vychovy tim, Zze podnitila
zakladani détskych zahradek, pFistupnych pro dé-
ti lidu. Frobel plvodné oznacoval terminem dét-
ska zahradka uvédoméle vychovné plsobici rodi-
nu a teprve pozdgji jej prenesl na in.stituci, urce-
nou pro méstanské vrstvy. Lidova détska zahrad-
ka (Volkskindergarten), zalozena B. Marenhol-
tzovou r. 1861 v Berling, byla bezplatnd a méla
poskytovat détem z nizsich spole€enskych vrstev
zéklady veobecného vzdélani s dirazem na roz-
voj manualnich schopnosti. Jeji vychovna koncep-
ce, obsazenda v dile ,,Prace a nova vychova podle

robelovy metody“” reagovala na soudobé pro-
emy rozvijejici se industrialni spole¢nosti a na
PMMhu  pFipravu  budoucich délnikG. Pak
* Marenholtzova prekonala Frobelovu orientaci
0 povidajici potfebam predkapitalistické agrarni
fipole¢nosti.
v ~y“nam Marenholtz-Biilowové se viak nevy-
cerpava prinosem pro praxi a teorii institucionalni
predskolni vychovy. Zaslouzila se rovnéz o vyda-
vani a interpretaci Frébelova dila; protoZe si uvé-
omovala nutnost jeho publikovani, podnitila
Langeho k edici tFisvaZzkového vyboru a po-

skytla mu k tomu potfebny pramenny material.
B. Marenholtzova intensivné Frobelovy spisy stu-
dovala. Av3ak - podobné jako jeji soucasnici
- nespravné citovala a zkreslovala jeho myslenky
a davala jeho pojm0m vlastni vyklad; napf. pojem
metoda, ktery se u Frébela nevyskytuje, se stal
v jeji interpretaci dominantni, pojem ,¢innost*
(Tatigkeit) byl nahrazen pojmem préce (Arbeit)
apod. Tyto prestupky proti vécné spravnosti byly
v minulosti bézné; byvaly zdGvodiovany nesou-
stavnosti Frobelovych spisli a obtiznou srozumi-
telno.sti textl. Objektivni pFicinou byla neexistuji-
ci kritika pramend a nevédeckd metoda interpre-
tace.

PFesto, Ze Bertha von Marenholtz-Bdlowova ve
své dobé patrila k vedoucim a mezinarodné uznéa-
vanym predstaviteldm Frobelova hnuti, nebyla ve
20. stoleti jejimu Zivotnimu dilu vénovana pozor-
nost, kterou by si zaslouzilo. Je na soucasném
b&déani o Frébelovi, aby tento dluh vyrovnal. To-
téZz — ale v jesté vétsi mife — plati o dalsi osob-
nosti — E. Heerwartové.

Fleonora Heerwartova (1835—1911)
.absolventka Froébelova Ustavu pro pfipravu uci-
tell v Keilhau, pGsobila 22 let v anglickych pred-
Skolnich institucich a pokracovala v propagaci
FYébelovych myslenek a jeho hnuti i po svém
navratu do Némecka. VytvorFila rozsahlé literarni
dilo (bibliografie obsahuje 234 udajd), které po-
dava obraz o jeji mnohostranné €innosti.

PFi rozvijeni Frébelova odkazu se zaméFila ze-
jména na pomdcky pro hry a zaméstnani a s vy-
uzitim principu matematiky a geometrie propra-
covala metodiku kresleni, papirovych skladanek,
vystfihovanek a dalsich. E. Heerwartova se vy-
znamné podilela na uchovani pamatek, spojenych
s Frébelovym Zivotem a dilem: zachranila pred
zkazou jeho rodny dim v Oberweissbachu, pod-
nitila zaloZzeni muzea ve Frébelové domé v Bad
Blankenburgu a vybudovala Frébelovo muzeum
v Eisenachu. Pokud jde o jeho literarni dilo pfFi-
pravila Sestidilnou edici jeho spisd a publikovala
dokumenty o jeho spolupracovnicich.

E. Heerwartova ma podil nejen na rozvoji Fro-
belova hnuti v mezindrodnim méFitku, nebot’ byla
zakladatelkou ,,VSeobecného mezinarodniho
spolku ucitelek détskych zahradek*, ale i na po-
znani jeho padesatiletého vyvoje, jenzZ je zachycen
v literarnim zpracovani jejich vzpominek. P¥esto,
ze dosavadni historiografie Frobelova hnuti osob-
nost E. Heerbartové opomijela, hodnoti H. Hei-
land jeji pFinos vysoko a stavi ji na roven tak
vyznamnym predstavitelkam jako byla B. von Ma-
renholtz-Bllowova; obé tyto Zeny vénovaly své
Zivotni dilo ,,sluzbé“ Frébela.
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Dalsiho vynikajiciho pvedstavitele naslo Fro-
belovo  hnuti ve Wichardu Langem
(1825 —1884), jenz je pravem pokladan za nejvy-
znamnéjsiho editora Frébelovych spist 19. stoleti.
Jako Zak, spolupracovnik a potom ndstupce Die-
sterwegguv a zet’ Middendorfdv, ktery mél pristup
k pozlstalosti v Keilhau a Hamburku, vyvijel
Lange ¢innost v oblasti badani o Frébelovi tfemi
Ssmeéry:

1. Jeho hlavnim edi¢nim ¢inem bylo vydani tfi
svazkl ,,Sebranych pedagogickych spist“ Fro-
bela,™ které obsahuji dosud nejvétsi vybor jeho
spisl  z oblasti pedagogiky obecné, skolni
a predskolni; jde o pFevazné o texty upravené,
jen z malé ¢asti o texty autentické.

2. Vyznamné jsou Langeho biografické studie,
které presto, Ze zUstaly Gtrzkovité, maji ne-
spornou hodnotu pro svou autenti¢nost, vy-
plyvajici z toho, Ze Lange Frobela osobné znal.

3. Prace, obsahujici interpretaci Froébelovych
myslenek i kdyZ ve formé pokusd, maji sv{j
vyznam v tom, Ze ukazuji, v jakém myslenko-
vém sméru se rozvijelo Frobelovo hnutijesté za
jeho Zivota.

Tyto zavéry vyvozuje Heiland z dikladné ana-
lyzy Langeho dila, které je podrobena jeho biblio-
grafie, edice, pFispévky Zivotopisného razu, re-
cenze, polemiky a studie vénované interpretaci
Frobelovych myslenek. Langeho spisy z oboru
$kolni pedagogiky a $kolské politiky zlstaly mimo
ramec této studie.

Ve 20. stoleti byl to Johannes Prifer
(1882-1947), ktery patfil k osobnostem, jejichZ
dilo znamenalo pro badani o Frébelovi vyznamny
pFinos. Jeho ucitelska ¢innosti na Vysoké Skole
pro zeny v Lipsku, kde pFednasel déjiny pedago-
giky, ho podnitila nejen k historické analyze Fro-
belova dila, ale i k jeho aktualizaci.

Zivotni dilo Priiferovo bylo mnohostranné. Po-
kud jde o edi¢ni oblast, tkvi jeho pFinos ve vydani
faksimilie spisu Mutter- und Koselieder s dopliiky
a zasvécenou predmluvou. Jeho badatelska ¢in-
nost se — poprvé vibec — zaméFila na historii
Frébelovy rodiny a na rozsifeni jeho biografie
0 nova zjisténi. Stalou hodnotu si zachovavaji
Priferovy vysledky historické analyzy, vztahujici
se na blankenburské obdobi Frébelova Zivota v le-
tech 1838 —1842, kdy se idea vychovy s autodi-
daktickymi prvky uskute¢fiovana nejprve v rodi-
né dale rozvinula do institucionalizované podoby.
Nesporné zlstavaji Priiferova zasluha v oblasti
metodologie badani o Frobelovi.

Zaklad, na némz je postavena Heilandova
interpretace dila F. Frobela i celého jeho
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hnuti, tvofi studium bibliografické. Jeho vy-
sledky jsou shrnuty ve 2. svazku edice s na-
zvem Bibliografie Friedricha Frobela. (Pri-
marni a sekundarni literatura
1820-1990)."

Na 312 stranach knihy jc soustiedéno 5 371
bibliografickych Gdajli, rozdélenych do dvou od-
dilG. Prvni oddil (451 (dajl) obsahuje prameny,
vlastni texty Froébelovy vydané jednak za jeho
Zivota, jednak od jeho smrti aZz do roku 1990.
Druhy dil (4 915 zaznam{) soustfeduje literaturu
vénovanou Zivotu a dilu Frébelovu od roku 1823
do soucasnosti. Bibliografické zaznamy jsou utfi-
dény podle jednotlivych rok(: prvni oddil ma
toto Fazeni: dila, dopisy a jiné (napf. basné).
V druhém oddilu je Fazeni abecedni podle autord.
Jde o soupis frobelovské literatury nejen némecké
provenience, ale i 23 dalsich zemi svéta vcetné
Ceskoslovenska.

Tento bibliograficky svazek je podstatné
rozSifenym vydanim bibliografie, publikova-
né H. Heilandem roku 1972. Je svédectvim
jak toho, Ze zajem o dilo F. Frébela a jeho
nasledovnikd neni jen pfilezitostnou zalezi-
tosti, spojenou s jubilejnimi oslavami, tak
toho, Ze zajem o Frébelovo hnuti se rozsifu-
je. Tato obsahla bibliograficka publikace
mdze historikdm pedagogiky usnadnit
orientaci ve frobelovské literatufe a napo-
moci tomu, aby svou interpretaci nezaklada-
li na nahodné zvolenych pramenech. Pro
dalsi rozvoj badani o Frébelovi by bylo tfeba
zajistit zvefejnéni jeho jiz otisténych textd
a zejména jeho rukopisnou pozUstalost, ob-
sahujici téméf 2 000 dopisd. Souborné vy-
dani Frébelovych spisi zlstava stale véci
budoucnosti.

Prvni tfi svazky edi¢ni fady podavaji ob-
raz pokroku, jehoz v poslednich dvaceti le-
tech doséhlo badani o Froébelovi jak po
strance obsahové poznavaci tak metodolo-
gické. Zéroven jsou obrazem myslenkového
vyvoje a védeckého zrani H. Heilanda, ktery
dnes patfi k pfednim svétovym historik(im
pedagogiky, zabyvajicim se Frobelovym od-
kazem. Profesor Heiland je - kromé uve-
denych tii svazkl — také autorem dal3ich
Sesti kniznich publikaci a mnoha ¢&lankdl
uverejiovanych od 70. let. Je editorem Fro-
belovych spisd a také zakladatelem Archivu



Friedricha Frébela pfi Vyzkumném stfedis-
ku déjin 3kolstvi na université v Duisburgu,
v némz je soustfedéna frohelovské literatura
ze zahranici.

POZNAMKY

Historikové pedagogiky a specialisté
v predskolni vychové mohou se zajmem oce-
kavat dalsi svazky této zasluzné Heilandovy
edice.
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Ve dnech 5.-7. Cervna 1991 se konal
v Némeckém Ustavu pro mezinarodni peda-
gogicky vyzkum (DIIPF) ve Frankfurtu nad
Mohanem seminaf s nazvem ,Soucasné
trendy vc vzdélavani ve vychodoevropskych
zemich*, na kterém se sesli odbornici z ob-
lasti pedagogiky z vychodni i zdpadni Evro-
py-

Tato publikace je sbornikem referatd z to-
hoto seminéafe. Pfedstavuje jiz paty svazek
edice ,,Pedagogicky vyzkum mezinarodnich
organizaci“, vychazejici v DIIPF.

Publikace byla vydana v némecké a an-

glické verzi. Jejim cilem je podat aktualni
informace o zménach v zemich vychodni
a stfedni Evropy v oblasti Skolstvi a tim vyjit
vstfic potfebam védy, politiky i pedagogické
vefejnosti na zapadé. Obsahuje pFispévky
pracovnikil pedagogického vyzkumu z Bul-
harska (T. Angelov), Ceskoslovenska
(J. Prlicha), SSSR (A. Savelev, V. G. Rozu-
movskij), ale také SRN (W. Mitter) a Velké
Britanie (J. Tomiak).

UNESCO zde zastupuje Peter Herold,
ktery se ve svém pfispévku zabyva iniciati-
vami ¢&lenskych statd UNESCO v ramci
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Spoluprace k posileni rozvoje Skolstvi
v Evropé (CORDEE), které sméfuji k po-
chopem™ a podpofe zmén ve Skolstvi byva-
lych socialistickych zemi.

Hlavni referat na seminafi pfednesl prof.
Wolfgang Mitter, feditel hostitelského Usta-
vu. Jeho pfispévek se kromé kvalifikované
analyzy aktualnich zmén v Evropé a jejich
plsobeni na oblast $kolstvi zabyva rozborem
Gloh srovnavaciho vyzkumu v minulosti
a soucasnosti.

Prof. Mitter poukazuje na skutecnost, Ze
v dfivéjSi dobé se socialni védy zabyvaly
predevsim srovnanim spolegenskych jev( na
vychodé a na zapadé. Vyzkumy, které byly
vénovany tomuto intersysttmovému srovné-
ni se soustfedily bud' na deduktivni anylyzu,
ktera spocivala v identifikaci zékladnich
znak( obou spoleéenskych systém( nebo
analyzovaly vsechny i pouze nékteré na-
rodni vzdélavaci systémy na obou stranach.
Tyto induktivni studie se pak ve vétSiné
pfipadd soustfedovaly na jednotlivé struk-
turalni prvky (napf. typy Skol) nebo special-
ni problémy (napf. politickou socializaci
atd.) ajejich vlasnosti jakoZto jevy reprezen-
tujici systém.

Intersystémové srovnavaci studie rozdélu-
je W. Mitter na tfi typy:

- systémové imanentni analyzy, které se snaZi
porovnat realitu vzdélavaci praxe s normami,
jez jsou vytvoreny nejvy$simi politickymi
a ideologickymi organy

- intrasystémové vyzkumy, které se zabyvaji srov-
nanim statd vychodniho bloku a pFitom se sna-
Zi o identifikaci specificky ,,narodnich* znakd
danych historickym vyvojem jednotlivych statd
jesté pred obdobim socializace

- mezindrodni studie, které srovnavaji urcité jevy
bez ohledu na politické systémy.

A pravé tento posledni typ studii je podle
nazoru prof. Mittera velmi dilezity v sou-
¢asné dobé, nebot mlZe podat neznamé
a pro vétsinu vyzkumnik( dosud nepfistup-
né informace.

Jako témata vhodna pro takovyto typ
srovnavacich studii pak W. Mitter navrhuje:

- Koncepce predskolni vychovy

- Koncepce strfedniho Skolstvi (jednotna Skola —
Gesamtschule X vétveny systém)
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- Vyznam Humboldtovy koncepce vSeobecného
vzdélani, véetné jejich modifikujicich a moder-
nizujicich variant, pro soucasné filozoficko-
vzdélavaci a politickovzdéidvaci koncepce

- Profesionalni vzdélavani v jeho 3kolské a ,,dudl-
ni“ podobé.

A konec¢né, vzhledem k tomu, Ze ve vychodni
Evropé byla naru$ena tradi¢ni rovnovdha mezi
vyukou na vysokych Skolach, navrhuje prof. Mit-
tner také téma:

- Univerzity jakoZzto misto vyuky a vyzkumu.
PFispévky predstaviteld pedagogického

vyzkumu z Bulharska, Ceskoslovenska, Ma-
darska, Polska a SSSR ve své vétsiné analy-
zuji situaci v oblasti Skolstvi v téchto jednot-
livych zemich. Lze z nich vSak vyvodit urcité
zobecnujici tendence.

Zmeény v oblasti Skolstvi, které probéhly
ve vychodni Evropé odréazeji jisté obecné
politické principy jako je odstranéni ideolo-
gického monopolu jedné strany, pluralis-
mus, decentralizace v oblasti fizeni, vétsi
autonomie na nizSich drovnich, vétsi partici-
pace spotfebitel(l a také ur€ita internaciona-
lizace. Do vzdélavacich systém( jsou také
zavadény nékteré principy trzniho hospo-
darstvi jako je konkurence a efektivita.

Snahy o demokratizaci a humanizaci $kol-
stvi jak na drovni fizeni, tak i na drovni
vyucovaciho procesu, se projevuji ve vSech
téchto zemich, ale prakticka realizace jed-
nodivych demokradckych principd je v riz-
nych zemich znac¢né rozdilna. Napf. v Ma-
darsku, Polsku a Ceskoslovensku vznika Fa-
da soukromych 3kol, v ostatnich zemich je
tento vyvoj jesté zcela v pocatcich. V Polsku
hraji vyznamnou ulohu pfi zakladani sou-
kromych 8kol hlavné obce, v jinych zemich
vznikaji nékteré Skolské instituce, jejichz zfi-
zeni je motivovéano vice zajmy naboZensky-
mi, ekonomickymi nebo také pouze nostal-
gii z pfedkomunisdcké minulosti, nez vlast-
nimi zajmy pedagogickymi. Vznika tak oba-
va, Ze se tento vyvoj vymkne jakékoli kon-
trole.

Iniciativy k zfizovani novych soukromych
Skolskych insdtuci jsou nejCastéjsi v oblasti
vysokého Skolstvi. To plati i o Bulharsku,
kde soukromé skoly nizsich stupid jsou zfi-
zovany velmi zfidka.

Otéazkou, kterd je diskutovana ve vsech



poslkomunistickych zemich je otazka de-

centralizace a Skolské autonomie. V nékte-

rych zemich, jako napf. v Ceskoslovensku,
bylo jiz v této oblasti dosazeno urcitého
pokroku, zvlasté v oblasti vysokych 3kol.

Objevuji se rGizné nazory na interakci mezi

decentralizaci Fizeni a pluralismem a de-

mokracii. Je upozoriiovdno na tu skuteC-
nost, Ze decentralizace mlzZe vést k provin-
cialismu a Ze bude €asto nutna urcitad opétna
centralizace v pripadech, kdy mistni zajmy
pfevladnou nad zajmy celospolecenskymi.

Co se tyce struktury $kolskych systémd,
nejvice problém( se objevuje zejména na
arovni stfedniho Skolstvi. Zakladni otazkou
je dalsi existence ¢i neexistence jednotné
zakladni Skoly, resp. jejiho 2. stupné. Vétsi-
nou vladne presvédceni, Ze urcity pocet let
spole€ného zékladniho vzdélani ma byt za-
chovan. Rozpory jsou pouze v jeho délce.

V tomto smeéru se projevuji dvé tendence:

a) zkratit spolecnou Skolni dochazku z osmi
az deseti let na Sest nebo dokonce pouze
na Ctyfi roky;

b) wvytvofil vedle zakladni Skoly velmi dife-
rencované Skoly pro specialni skupiny
74k0, jak je tomu v Madarsku, Ceskoslo-
vensku a Polsku, kde bylo znovu zavede-
no osmileté gymnazium.

Stejné jako na strukturu systému se re-
formni aktivity zaméfuji také na otazky ku-
rikula. Hojné se objevuji Gvahy o tvorbé

Woods, Peter

TEACHER SKILLS AND SPRATEGIINS
The Palmer Press. London 1990, 234 s.

Peter Woods, profesor pedagogiky na
,»Open University”“ a feditel ,,Centre for
Sociology and Social Research® v Londyné,
je vyznamnym predstavitelem britské Skolni
etnografie. Kniha ,,leacher Skills and Stra-
tegies” je prehlednou metodologickou syn-
tézou vysledkd jeho dlouhodobych terén-
nich vyzkum@ na zékladnich a stfednich
Skolach v Anglii.

Ustfednim tématem publikace jsou ugite-
Ié, jejich predpoklady pro vyu€ovani, pro-

diferencovaného a normativniho kurikula.
Centralnim problémem je Casty rozpor mezi
volnosti a mistnimi zajmy na jedné strané
a nadiktovanou jednotnosti a celospolecen-
skymi zajmy na strané druhé. Dogmaticka
interpretace rovnosti v minulosti vede Casto
k tendenci hluboké diferenciace kurikula.
Avsak pro existenci urcitého zakladniho (ja-
drového) kurikula hovofi nejen demokratic-
ky princip rovnosti vzdélavacich Sanci, ale
i nutnost jisté centralni vzdélavaci politiky.

I kdyz publikace nepodavéa informace
0 vSech byvalych socialistickych zemich, ne-
jsou zde zastoupeny zemé jako Rumunsko,
Albanie a staty byvalé Jugoslavie, jejichz
zastupci se z organizacnich ¢i financnich
dlvodd nemohli seminafe zGCastnit, a rov-
néz od doby konani seminafe doSlo k fadé
zmén, napf. se rozpadl Sovétsky svaz, v né-
kterych zemich byly pfijaty nové 3Skolské
zakony, byly provedeny personalni zmény
apod., neztraci tato publikace na své aktual-
nosti. Autofi pfispévkl totiz ukézali jednot-
livé jevy a udalosti z vnitfku, na zakladé
dlouhodobych procesd. A to je pravé Uko-
lem sou€asného pedagogického srovnavaci-
ho vyzkumu: Najit jistou rovnovahu mezi
aktudlni deskripci a historicky zakotvenou
analyzou skute€nosti.

Miroslava Vanova

blémy a konflikty, se kterymi se v praxi
setkdvaji — vztah k povolani, Skole, détem,
rodi¢lim, svému predmétu atd.

V  tradicni literatufe zabyvajici se témito
otazkami, lze vétSinou najit z kontextu real-
ného Zivota Skoly a spolecnosti vytrZzené
zpravy o obecnych faktorech a komponen-
tach tzv. dobrého vyucovani. Woods nahra-
zuje tuto metafyziku dobrého/Spatného uci-
tele, spravnych/nespravnych metod vyuky
atd. dialektickym modelem vyu€ovani
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a uceni se, vychéazejicim z respektovani
osobnosti ucitele plsobiciho v konkrétnich
mikro- i makrospole¢enskych podminkach.

Teoreticky a metodologicky autor vycha-
zi ze symbolického interakcionismu, chéapa-
jictho osobnost, ,ja“ — ,self* — Clovéka
jako neustdly proces interakci dvou slozek
— reflektujiciho socialmTio ,,me* a aktivni-
ho individuéalnfho ,.1“. V ramci této teorie se
Woods koncentruje na ,,perspektivy* aktérd
Skolniho Zivota, na jejich ,kultury*, ,strate-
gie“ a ,,kontexty“ jednam".

Druhym teoreticko-metodologickym zdro- |
| zace problémd.

jem je socialni konstruktivismus Donald-
sona a Brufera, zdlraziujici progresivni
konstrukci kognitivmch reprezentaci v €in-
nosti a praktické zkuSenosti. VV tomto pohle-
du ucitel vystupuje rovnéz jako ucici se oso-
ba. Poznavani jednodu$e nepfedava, ale ve
spolupraci s détmi ,,konstruuje*“ obéma stra-
nami pfijimany obraz reality.

stituci — Skole — projevuje v uplatiovani
tzv. ,strategii preziti“ (survival strategies).
Ucitelé se v ramci svého potencionalniho
ohroZzeni ze dvou stran — instituce Skoly
a Zaci — nemohou vénovat pouze svym
lidealdm a vyucovani podle nich, ale musi
;rovnéz bojovat o ,,preziti“ ve Skole, v profe-
Isi, funkci. UCi se svou situaci interpretovat
i azvladat ,,bezpeénym* zpdsobem, ktery ne-
,ohrozi jejich osobni investici do profese
"a kariéry. Woods v této souvislosti zavadi
, pojem ,akomodace®, v ramci néjz se Casto
uplatiiuje psychologickéa technika racionali-

Autor uvadi a na praktickych pfikladech
ilustruje celkem 8 strategii preziti, mezi nimi
napfiklad ,socializaci* v ramci niZ je institu-
ce Skoly povaZzovéana za jediny spravny socia-
lizacni vzor, dale ,absenci“ reprezentova-
nou tendenci vyhybat se scéndm moznych
konfliktd, nebo ,pracovni lékafstvi“ kdy se

I kdyZ sdm autor hovofi v Gvodu o tfech ucitel méni na terapeuta ordinujiciho détem

Castech knihy, jednotlivé jeji kapitoly poda-
vaji uceleny pfibéh sou€asného ucitele
v Anglii. Wbods zaCind své ,vypravéni“
obecnym, socidlnim pohledem na schopnos-
ti ucitele, na jeho roli, jeji podstatu a vnitfrm"
rozpory, aby nasledné tyto obecné poznatky
zvyznamnil vzhledem ke konkrétnimu indi-
viduu a jeho historii. PFibéh a metodologic-
ky kruh uzavird opét pfechodem na obecny
hovor o sou€asnych podminkach a moznos-
tech pro vyuovam" a u€eni ve Velké Brita-
nii.

Podivejme se nym", alespofi ve zkratce, na
vécny obsah publikace. Prvni tn kapitoly
vénuje autor zakladnim dovednostem ucite-
le.

Jako prvni dovednost rozebird tvofivost.
Proti tradi¢nimu pojeti, které ji povazuje za
vlastnost, kterou osobnost v urcité mife m4,
Ci ji postrada, stavi Woods socialni téorii
kreativity.

Jak jiz bylo vySe naznaceno, poznatky se
v pohledu konstruktivistl a interakcionist
rozpord mezi orientaci na tzv. individualitu
a tendenci ke kontrolované produkci maso-
vého konzumenta.

Vnitfni konflikt ucitelské role se na systé-
mové Urovni Clenstvi uCitele v konkrétni in-
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praci, aby neméli €as vénovat se osobnim
v?cem a zpldsobovat problémy.

Strategie je sama o sobé pouze formalni
kategorii. Dva lidé — ucitelé — se stejnymi
perspektivami své profese a jejiho poslani,
pracujici v téZe Skole — tj. pod forméalné
stejnym tlakem — mohou volit diametralné
odliSné strategie preziti a seberealizace.
Chceme-li porozumét vyznamu strategii
uciteld, musime poznat ,,$ifi* jejich osobni-
ho zaangaZovani se na Zivoté instituce a je-
jich ,,identitu®, osobni historii a individualni
mechanismy seberealizace. Tento fakt doku-
mentuje Woods pfipadovou studii dvou kan-
torl — Dicka a Toma. (5. kapitola)

Oba jsou vyznavati pedocentrismu a non-
intervencionismu, voli v8ak rlizné strategie
realizace téchto hodnot. Formalné je autor
oznatuje jako strategii pragmatickou — zo-
hledfiovani okolnosti a moZnosti sebereali-
zace — a paradigmatickou - koncentrace
na ideél a jeho prosazovani v praxi. Prvni je,
v Tomové pfipadé, vyrazem rozsahlého pro-
lin&ni se osobniho, kazdodenniho a Skolniho
Zivota (Sife osobniho zaangaZovani se), ja-
koZz i osobniho naplnéni ve vyuCovaném
predmétu. Druhy typ strategie je, v pfipadé
Dicka, prostfedkem paradoxniho sebepo-



tvrzovani se jako reformatora prostfednic-
tvim nelspéchu a nepfijeti oficialnim systé-
mem. Za demokratickych pomér(i na Skole
by ovSem Dickova strategie nepfinasela za-
konité nedspéch a on by se mohl potvrzovat
pfimo, v konfrontaci s vysledky vlastnich
reforem.

S uvedenym problémem souvisi také

vztah ucitelovi osobnosti a kurikula, pfed-
métu, ktery uci. Je kurikulum pouze vngjSim
pfedpisem, ktery ucitele bud' svazuje, ome-
zuje, anebo naopak napomaha jeho sebere-
alizaci?

Ve Woodsové pohledu je kurikulum sou-
Casti ucitelova ,,me*. Je jako prostfedkem
kontroly, reflexe a seberealizace osobnosti
ve Skole nepfedavaji, ale vytvari se v procesu
negociace mezi uCiteli a zaky. Osobnost je
rovnéz, vzhledem ke své podstaté — proces
interakci mezi ,,1“ a ,me“ - tvofiva, v na-
vaznosti na dlsledky vngjsich interakci do-
chazi k vnitrnim zménam a naopak.

Tvofivé vyucovani v tomto pfistupu zahr-
nuje jednak komplexni - holistickou - re-
flexi zakd (vyznamni druzi), celé socialni
situace a vyznamu svého (uCitelova) jednéni
v ni, jednak pruzné pfizptsobovani kurikula
(soucast ucitelova ,,me*) na zéakladé téchto
reflexi. Aby se ovSem interakce mezi ucite-
lem a zadky mohly rozvijet na tomto zakladg,
jsou potfebné dalsi, ,vnéjsi“, podminky
— dostatek €asu, materialnich i financnich
zdroji, demokratickd atmosféra na $kole
a umeéni pfijimat tvQréi projevy déti.

Role ucitele je vnitfné konfliktni. Ke svym
Zaklm ma ugitel — v ramci vymeény primar-
ni a sekundarni socializace - tendenci roz-
vijet pratelsky a rodicovsky, vlastnicko-
-pe€ovatelsky vztah. Oficialné vSak musi byt
»UCitelsky“ - tlaky instituci kontroly ob-
jektivnich vysledk(, inspekci, rodi¢ovskych
ambici, $kolnich zajmd atd.

Jednim z predpokladl Gspé$ného vyrov-
navani se s timto konfliktem —t.j. nenaruse-
ni pratelskych vztahd s détmi a zachovani
pozice ucitele, - je dle Woodse uméni ,,or-
chestrace”. Vyjadfuje magii osobnosti diri-
genta — je ,vSeznajici“ (omniscience),
»vSevidici“ (omniawereness) a umi ¢leny or-
chestru ,ladit* k vykonu (fine tuning).

Treti, autorem rozebiranou schopnosti, je
uméni vytvaret dobré socialni klima ve tfidé.
To se nedéje ve vzduchoprazdnu ¢&i pouze
jednostranné. Negociacnim ramcem pro
praci se spolecenskou atmosférou je Skolni
.ethos“, jako Ziv4, ,pohyblivd“ soustava
vzajemnych vztahl kultur rdznych skupin
— zejména uéiteld a zakd. Poruseni jeho
pravidel, ktera vlastné chrani ,,soukromi“
a identitu jeho tvlrcl a uZivateld, vyvolava
sankce — ucitel trestd nevhodné projevy
7ékl, déti naopak necitlivym kantorem
opovrhuji, odmitaji s nim kooperovat apod.
Ucitel musi tato pravidla a normativy znét,
respektovat hranice prolinani se jeho a za-
kovské kultury Otazkou zdstava demokra-
tinost tohoto systému, jeho otevienost
a schopnost prijimat prvky kultury zakd.

V  prfipadé kazdé z doposud uvedenych

dovednosti byla naznaena vazanost ucitele
na instituci, Skolu, které je ¢lenem. Je touto
skuteCnosti ucitel omezovan, je fatélni pro
jeho rdst, kariéru a vyvoj?

Na této Urovni analyzy zavadi Woods po-
jmy ,,0sobniho zaangaZovani se“ (commit-
ment) jako priseéiku oficialnich potieb sy-
sttmu a individualni zku$enosti a zajmd,
a ,instituciondlniho momentu“ jako kolek-
tivni sumy ,,zaangazovani se“ vsech ¢&lend
instituce. To, jak mlze byt ugitel $kolou
determinovan a svazovan, zavisi na velikosti
~momentu“ - urgitd jednota a sila nazord,
hodnot, zajmd v instituci — a na kvalité
veli€in — hodnot - jeZ ho urCuji. Idedlem
by byla participativni demokracie, praxe je
véak ponékud jina. Skolstvi je zavislé na
kapitalistickém systému plném vnitfnich
ucitele, tak je v rdmci interakce s aktivnim
1 samo ztvarfiovano a zvyznamfiovano.

Tuto teorii opét autor doklada individual-
ni historii Toma. Konkrétni obraz ucitele
a jeho seberealizace v profesi je uren kom-
binaci socialnich koordinat rlizného stupné
obecnosti — od osobni historie a hodnot
a jejich koresponcenci s hodnotami a moz-
nostmi vybraného pfedmétu, po institucio-
nélni a spolecenské makrokoordinaty. Poro-
zumét uciteli, jeho jednani, strategiim, lze
jediné v kontextu tohoto holistického pohle-
du.



Jeden ze zékladnich zdroji vnitiné rolo-
vého napéti a konfliktd vidi Woods v oficial-
nim systému a politice vzdélavani. Z téchto
dlivodd vénuje zavérecnou kapitolu posled-
ni britské Skolni reformé z roku 1988. Tato
reforma, prosazujici do Skolni politiky a kul-
tury prvky podnikani a marketizace, ma své
nadsené zastance i odp(rce. Ti druzi v sou-
vislosti s ni hovofi o ,,smrti“ vzdélavani.

Autor vidi situaci jako krizi, zdrzuje se
vsak jednoznaénych soudd. Popisuje jednot-
liva fakta s tim, Ze smrt pfedznamenava zrod
nového Zivota. Konstatuje, Ze i zjevné nedo-
statky se mohou stat, v delSim ¢asovém hori-
zontu boje za demokratizaci Skolstvi, vyho-
dami, uzavird Kkapitolu i knihu oblibenym
réenim Wittgensteina: ,,Always remember.

Reinhartz, J. (Ed.):
TEACHER INDUCTION

when things are going well, they don’t have
to.”

Woods varuje pred nekritickym vizionar-
stvim, jakoZ i pfed rezignaci na dalSi Zivot.

Posledni myslenky knihy by mohli byt
vtazeny i k soucasnym problémdm reformy
naseho  vychovné-vzdélavaciho  systému,
v této souvislosti Ize knihu doporugit viem
lidem jakymkoli zplisobem spojenym s nasi
Skolou, zejména teoretikim a vyzkumni-
k&im, uéitellm a v neposledni fadé studen-
tdm pedagogiky a uéitelskych smérd. Jim
véem miZe Woodsova prace zprostiedkovat
nove, netradicni, Zivé reflexe Skoly a jejich
Zivota.

Karel Pavlka

Washington, D. C. National Education Association 1989, 128 s.

Velmi dilezitou fazi dlouhodobého pro-
cesu ucitelského vzdélavani je obdobi vstu-
pu zadinajicich uitell do profese. Vyznam-
nost této etapy je dnesjiz vSeobecné uznava-
na a mnozi teoretikové i praktikové vénuji
témto otdzkam zejména v poslednich letech
zvysenou pozornost. Cetnym aspektlim
zminéného obdobi je vénovana i publikace
,Teacher Induction®, v niZz kolektiv americ-
kych autorl pfinasi informaci o procesu
uvadéni zacinajicich uciteld do profese a je-
ho dil¢ich komponentech, o vysledcich fady
vyzkum( provedenych v poslednich letech
v této oblasti v USA. Autofi pfichazeji
ovSem i s Uvahami o perspektivach podob-
nych zkoumani a také s popisem nékolika
Gspésnych programd pomoci zacinajicim
ugitellim.

Editorka publikace. Judy Reinhartz, kon-
statuje, Ze ucitelska profese je jednou z ma-
la, v nichZz se jiz u zaCateCnika de facto
pfedpoklada plna odpovédnost a funkénost.
Navic pravé na zacinajici ucitele jsou nezfid-
ka pfesouvany €etné povinnosti, s nimiz mi-
vaji problémy i zkuSeni ucitelé. Jde napfF.
0 nutnost mnohonasobnych pfiprav na vy-
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uku, o pfidélovani problémovych tfid apod.
Nezfidka se tedy namisto podpory setkavaji
novi u€itelé s naprostym nepochopenim, né-
kdy i zneuzZivanim jejich postaveni ve Skole
a v profesi. Autorka dokumentuje na mnoha
pfikladech nutnost systematického rozvoje
programd pomoci zacinajicim  ugitelim,
v nichZ by mély byt zohlednény jako potfeby
zaCinajicich ucitell, tak také potreby Skoly.
Bez téchto programl vzrlsta pravdépodob-
nost profesionalni demotivace zalinajicich
uiteld a jejich odchodll z profese, uvadi
autorka. Jeji prispévek usti do dvou tezi:
1. Je nerealistické a nevhodné oCekavat, Ze
zacinajici ucitelé budou ihned pracovat tak
efektivné, jako jejich zkuSeni kolegové.
2. Pravé ucitelé z praxe jsou témi, ktefi mo-
hou nejvétsi mérou pomoci ugitelim-zaca-
te¢nik@im pfi jejich vstupu do profese. Zavé-
rem autorka dokumentuje, Ze navzdory stale
jesté ne zcela uspokojivému stavu lze pozo-
rovat, Ze v poslednich letech si programy
pomoci zatinajicim uciteldm ziskavaji Sirsi
uznani.

L. Hulling-Austin ve své kapitole kriticky
hodnoti americkou pedagogickou literaturu



od roku 1977 zabyvajici se IE€mito otazkami.
PFinadsi p¥ehled rdznych zkoumani, jez jsou
typickd obecnym pfFijetim 5 cild: a) zvysit
vyukové Kkvality ucitele; b) snizit procento
odchodl kvalitnich  zaginajicich  ugitell
z profese; ¢) napomoci osobni a profesio-
nalni spokojenosti zac&inajicich ucitelG: d)
naplnit pozZadavky obecné vztahované na
vstup ugiteld do profese a na jejich atestaci;
e) §iFit kulturu systému pomoci zalinajicim
ugiteldm. Autorka vyslovuje pFesvédéeni, ze
programy pomoci zatinajicim uciteldm mo-
hou byt Gspésné, jestlize jsou peclivé sméro-
vany k naplnéni jejich specifickych cilQ.

\%
a M. C. Erly zabyvaji nékterymi podminka-
mi Gcéinnosti programd pomoci zadinajicim
uéitellm. Ve svém Setfeni se tito autofi za-
méFili zejména na to, jak svou situaci vnima-
ji zactinajici ucitelé a také na specifika vlivu
prostiedi Skoly na UspéSnost téchto progra-
md. Autofi naznaCuji, Ze pozornost je nutno
vice nez dosud vénovat zejména mire Gkold
a odpovédnosti kladené na zacCinajici ucitele
v jejich vyukové i mimovyukové €innosti.

S.
tivace, postoji a oéekavani zaéinajicich udi-

J. Odell vénuje pozornost otazkdm mo

teld elementarniho stupné 3kol a snaZi se
postihnout miru zmény v téchto charakteris-
tikach, jez nastaly v prdbéhu prvniho roku
vyutovaci praxe zminénych uciteld. V jejim
souboru potvrdila vétSina zacinajicich ucite-
10, kte¥i prosli uréitym programem pomoci,
i iito roce svou pozitivni motivaci k profesi
a rovnéz také to, Ze by — v pFipadé nové
~znosti - volbu u€itelstvi potvrdili. Zkuse-
néjsi kolegové jsou témito respondenty hod-
noceni obvykle jako ,pFatelsky kriticti“. Od-
povédi respondentd - za&inajicich ugiteld,
kterym nebyl poskytnut podplrny program,
jsou v tomto Setfeni jiz méné pozitivni.

L. B. Waters a V. L. Bernhardt pojednava-
ji o rolich a odpovédnosti podplrnych uci-
teld. Konstatuji, ze jde zejména o role po-
radce, ddvérnika, pozorovatele a pomocni-
ka. Akcentuji v této souvislosti potfebu pf¥i-
pravy podpdrnych uditeld pro tyto role.
Soucasné upozorfiuji, Zze ne vsichni Gspésni
zkuSeni ucitelé byvaji podobné UGspéSnymi
podpdrnymi uditeli.

dalsi ¢asti publikace sc J. D. Greenberg

C. P. Etheridge pfichazi s pripadovymi
studiemi zadinajicich uciteld. ZFetelné z nich
vystupuje do popfedi nutnost realného po-
hledu jak na zaCinajici ucitele, tak i na pod-
plrné utitele.

M. A. Henry uvadi pfiklad Uspésného
programu pomoci zaé&inajicim ugiteldm,

v némz se angazuji Skola, kde za€inajici uci-
tel pdsobi i ucitelska fakulta, na niz vystudo-
val. Rozvinuta je v tomto programu i forma
vzajemného kontaktu za&inajicich ugiteld —
byvalych studentd-kolegl.

L. J. Varah, W. S. Theune a L. Parker
vénuji pozornost nejen programdm pomoci
zadinajicim uciteldm obecné, ale i nékterym
jejich dil¢im prvkdm
program@, odpovédnosti mentord, finanéni-

— cilim a zaméveni

mu zajisténi. Tato specifika analyzuji na pfi-
kladu programu rozvijeného na univerzité
ve Wisconsinu-W hitewateru.

V zavérecné kapitole pak A. M. Kilgore
a J. A. Kozisek prezentuji detailni popis
programu pomoci zaginajicim ugiteldm, pfi-
emz zddraznéno je zejména hledisko ucitel-
ské fakulty. Zkoumaji roli téchto faktult
v procesu uvadéni zacinajicich uditeld do
profese a naznaCuji cetné jez
podle jejich soudu — ucitelské fakulty
doposud ne vidy plné vyuzivaji.

V pfiloze publikace pFinasi J. M. Johns-
ton anotace 40 ¢lankd, knih a dalsich publi-
kaci, které byly v poslednich letech v USA
zvefejnény a vztahuji se bezprostfedné
k programdm pomoci zacinajicim ucitelim.

moznosti,

Publikace je uréena Fidicim pracovnikim
ve §kolstvi, pedagogtim z oblasti ucitelského
vzdélavani a také za€inajicim i zkuSenym
utiteldm. Skyta ptehled rdznych forem pro-
graml uvadéni uditell-zacateénikd do pro-
fese a soucasné i poznatky ziskané v posled-
nich letech v USA v této oblasti. Vzhledem
k aktualnosti téchto otadzek i v nasem pro-
stfedi mlze byt pro nas tato prace zdrojem
mnoha zajimavych namétd pro teoretické
Gvahy i praktické po€iny na tomto poli. Je
zfejmé, Zze zdarny vstup zacinajicich ugiteld
do profese je jednim z ddlezitych pFedpo-
kladG jejich dalsiho Gspésného utitelského
plsobeni.

Milan Pol
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Gallo Jan

P. J. SAFARIK AKO VYCHOVAVATEE, UCITEC A PEDAGOG

KosSice, Univerzita R J. Safarika 1991. 145 s.

Pozomost' historikov pedagogiky (najma
v zahrani€i) sa posledné desatrocia sUstre-
dovala na problematiku reformného hnutia,
pripadne pre starSie vyvinové obdobia na
hlavné (tzv. progresivne) tendencie rozvoja
Skolstva a pedagogickych idei. V poslednych
rokoch sa objavuju prvé pokusy (zatiat' vel-
mi obmedzene) o vyskim vyvinu novohu-
manistickej pedagogiky a prerodu latin-
skych 8kol na moderné gymnazia."

Popredny slovensky historik starSich dejin
pedagogiky doc. dr. J. Gallo, CSc., sa vo
svojej najnovsej praci venuje pravé tymto,
dlho obchadzanym, problémom formovania
novohumanistickej pedagogiky a Skoly, kto-
ré boli povaZované za konzervativné a pravé
z tohto dévodu sa im nevenovala pozornost’.
Rozsahom nevelTca publikéacia o vyznam-
nom slavistovi Pavlovi Jozefovi Safarikovi je
spracovana netradi¢ne a prindSa mnozstvo
novych a cennych podnetov pre historiogra-
fiu pedagogiky a kultiry ako v Cechéach, tak
aj na Slovensku. Autor sa dosledne usiluje
0 postihnutie pedagogického profilu P. J.
Safarika, kedZe ako piSe v Gvode (s. 5) jeho
vedeckovyskumna €innost’ v slavistike .. za-
tienila a odsunula do Uzadia jeho vychova-
vatelsk( a pedagogickd cinnost, a to na-
priek tomu, Ze bola Safarikovi takmer 17
rokov, teda celd tfetinu najproduktivnejSie-
ho obdobia jeho Zivota, hlavnym povola-
nim.“

Analyza pedagogickych nahladov a prak-
tickych vychovnych aktivit P. J. Safarika vy-
pracovana J. Gallom je zaloZena na Specific-
kom metodologickom pristupe, ktory v Ces-
koslovensku pre 19. storoCie nemé obdobu.
Ht'adanie a postihnutie zdrojov novohuma-
nistickej orientacie P. J. Saférika vychédza
z predchadzajucich pramennych vyskumov
J. Galiu o stfednych (latinskych) Skolach
v gemerskom regidne, tedy mieste detstva
a mladosti P. J. Saférika.

PodFa zisteni J. Galiu predpokladom pre
UspesSnu vedeckd a pedagogickl ¢innost' P. J.
Safarika bolo nielen podnétné rodinné pro-
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stredie, ale aj vysoka droven Skol v Gemeri
a tradicie tychto evanjelickych vzdélavacich
institlcii (napr. Stitnik).

Autor na zaklade pramenného materialu
dokumentuje obsah vzdelania a metody
Skol, na ktorych Safarik Studoval, ako
i vlastnosti uCitelbv, ktori ho ucili. Biografia
Saférika sa tak stava zovSeobechujicim ob-
razom fungovania vzdélavacich funkcii Skol
v obdobi ich krizy a pretvarania.

Osobitni pozornost’ venuje autor Studiu
Safarika v Jene, hlavnom stfedisku pripravy
uhorskych protestantov. Safarikovo zavise-
nie Stadia v Nemecku znamenalo rozhodu-
jaci vplyv na jeho vedecké a osobné smero-
vanie, najma kontaktom s klasickou nemec-
kou filozofiou a kultdrou. Jeho ,,akademic-
ka“ priprava pokracuje aj po skonceni §td-
dia, ked pfijal miesto vychovéavatela v Stach-
tickej rodiné Kubinyiovcov v Bratislavé. Tu
sa upevfiuje jeho priatelstvo s FrantiSkom
Palackym, s ktorym udrZuje Uzké spojenie
po cely Zivot.

Niektoré zistenia J. Galiu o bratislavskom
pobyte P. J. Safarika si zasluhuja hibSiu po-
zornost, nakolTco naznacuju doteraz nepre-
skimané vplyvy a vztahy. Napriek negativ-
nému hodnoteniu J. Palkovi¢a Safarikom,
existuju doteraz nepreskimané mecenasske
vztahy medzi slovenskou inteligenciou a ba-
ronskou rodinou Pronayovcov. Ako pise
J. Gallo (s. 50—52) posobil Safarik ako
vychovavatel’ v rodiné G. Kubinyiho (jeho
manzelkou bola H. Pronayovd). Podobné
podporovaj najma barén G. Prénay," ale aj
ini ¢lenovia tejto Stachtickej rodiny, J. Palko-
via a B. Tablica, vychovavatelmi v ich rodi-
né boli aj dalSi pfislusnici slovenskej inteli-
gencie.

Pre pedagogické nazory Safarika malo
hlavny vyznam jeho pésobenie na gymnaziu
v Novom Sade, neskor v Prahe. Napriek
skutocnosti, Ze Safarik nepublikoval svoju
ucelend koncepciu vzdelavania, a to je jav
typicky pre novohumanisticky orientova-
nych vzdelancov tohto obdobia (vynimkou



je napr. J. E. Purkyné), podafilo sa J. Gallo-
vi doslednym sledovanim vSetkych aktivit
rekonstruovat’ nielen jeho predstavy, ale aj
praktické uplatnenie. MoZno konstatovat,
7e z minimalneho mnozstva Saféarikovych
publikovanych prac o Skolstve sa mu podafi-
lo vystopovat’ pedagogicky profil tejto osob-
nosti. K tomu bolo potfebné vyuZit najma
»sekundarné“ pramene, tzn. ucitelské a or-
ganizatorské posobenie.

Osobitni pozornost' si zasluhuje spraco-
vanie Safarikovej koncepcie narodnej vy-
chovy sformovanej pod vplyvom liberalnych
nézorov $iriacich sa z Nemecka. Safarik pat-
riaci obom narodnym kulturdm je predstavi-
telbm Ceskoslovenskej evanjelickej linie,
predstavitelbom poslednej generacie inteli-

gencie, ktorej jej konfesionalna prislusnost

obmedzovala moznost' uplatnenia v hab-
sburskej monarchii. J. Gallo analyzuje v pfi-
klone Saférika k Ceskej, ale a slovanskej
kultre vznik novej orientacie novohuma-
nizmu v oblasti Skolstva a vzdélanosti.
Uceleny pohlad na osobnost' P. J. Safarika
umozfiuje pochopit’, kam sméroval novy
trend vzdélanosti, spajajici chapanie vedy
s empirickoracionalistickym Zivotnym §ty-
lom. Postupné formovanie tychto tendencii

POZNAMKY

je zakladnym prinosom préce J. Galiu. J. Sa-
farik ako vyborny znalec starSej literatury sa
zoznamil a s dielom J. A. Komenského
(s. 59, 74-75). V praci preto chyba zmien-
ka o Safarikovom objave (v roku 1855) torza
Komenského Zalmov.

Novy metodologicky pristup autora na-
znaCuje moznosti skimania interkultural-
nych vztahov starSieho obdobia. Akademic-
ké peregrinécie, ktoré sformovali aj Safari-
kove nazory na Ulohu vzdelania, dopina
J. Gallo detailnou analyzou domacich zdro-
jov a tradicii. Metodologicky pfistup je obo-
hateny a o oblast' ikonografie, dokladom
¢oho je a vzorné usporiadanie obrazovej
prilohy (Co je uZ typicky znak prac J. Galiu).
Vytvofil tak netradicny pohFad na novo sa
formujlci novohumanizmus v stredoeurép-
skom priestore. Vysledky najnovsich vysku-
mov J. Galiu, tak priniesli nové podnéty pre
historiografiu Skolstva a vzdélanosti. Ukazu-
je sa aktualna potfeba skimania aj dalSich
osobnosti novohumanistickej pedagogiky,
predovsetkym J. Kollara. Postupy, ktoré roz-
pracoval J. Gallo, sa ukazuji ako nosné
k poznaniu doteraz mélo znamych aspektov.
Odborna verejnost’ bude iste so zaujmom
sledovat’ dalSie publikacie J. Galiu.

' Arnhardt, G.: Antinomien im Konzept allgemeiner Bildung. Aus der Geschichte der neuhumanis-
tischen Reform an der Kreuzschule Dresden. Padagogische Rundschau, 1992, C 4, s. 443 —449.
Gallo, J.: Dejiny stfednych Skol v Gemeri do polovice 19. storoCia. Martin, Osvéta 1977.
Bliz8ie o vyznamnej ulohe barona G. Prénaya pri organizovani $kolstva v Uhorsku. Kowalska, F.:
Statné ludové Skolstvo na Slovensku na pfelome 18. a 19. storoCia. Bratislava, Veda 1987.
Durovi¢, C.: Co sU nase dejiny? Kullarny zivot, 1992, 16. 10, s. 5.

R Kompolt

Vlastimil Svec
ROZVIJENi PROFESNICH DOVEDNOSTI STUDENTU
Brno, VA 1991, 101 stran.

Problematika dovednosti neni pfilis frek-
ventovanym tématem v pedagogické odbor-
né literatufe, proto by neméla uniknout po-
zornosti podnétné studie doc. V. Svece, kte-

ry otazky rozvijeni dovednosti dlouhodobé
sleduje. Svecova prace dobfe obstoji
i v srovnavacim pohledu (viz napf. Zd.
Chlewinski: Ksztaltowanie sii; umiej*tnoSci
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poznawczych, Warszawa 1991), ponévadz se
opira o vlastni vyzkumy a sou€asné zobec-
fiuje vysledky badani ¢etnych autorli. Navic
ukazuje, jak je mozno pfislusné poznatky
vyuzit pro zkvalitnéni pedagogické prace na
vysoké Skole. Tento metodicky aspekt je
vyznamnym rysem préce, nebot ji €ini pou-
Zitelnou nejen pro odborné zajemce.

Znacné Usili autor vénuje vymezeni poj-
md, které maji bezprostiedni vztah k pojmu
dovednosti, resp. profesionalni dovednosti.
Nejdfive je podan prehled pokusli o vyme-
zeni pojmu dovednosti. Autor je seskupuje
podle teoretickych vychodisek, analyzuje je
a uvadi svou vlastni koncepci. Ukazuje se
vsak, Ze pojem dovednosti patfi k vyraziim,
jejichZ obsah je chapan znacné Siroce. Také
autor se ve svém vymezeni pfili§ neodchylu-
je od dané tradice, specifikuje dovednosti
tfemi charakteristikami, totiZ jako osvojova-
nou ¢innost, zplsob Cinnosti a postupem
feSeni dloh, jednoznacnou definici nepoda-
va. Autorovo pojeti odrazi procesualni cha-
rakter dovednosti, coZz umoZzfiuje diagnosti-
kovat droven jejich osvojovani.

Hlubsiho pochopeni podstaty dovednosti
autor dosahuje srovnanim s pfibuznymi poj-
my. DiferenciaCni analyza védomosti, do-
vednosti, navykl a schopnosti odhaluje dalsi
stranky dovednosti a umoziiuje vymezit po-
jem profesni dovednosti. Na zakladé ujasné-
ni vychodisek autor rozliSuje strukturu pro-
fesnich dovednosti vysokoskolskych studen-
t0. Podrobngji se rozvadi proces osvojovani
profesnich dovednosti. Autor se opira
0 myslenky teorie etapového formovani ro-
zumovych ¢innosti a naznaCuje model osvo-
jovani dovednosti na zakladé feSeni problé-
md. Vlastmm autorovym piinosem je na
zékladé vyzkumného Setfeni vymezeni etap
procesu osvojovani dovednosti.

Kapitola o funkci verbalnich a neverbal-
nich informaci v procesu osvojovani profes-
nich dovednosti shrnuje a zpfehledfiuje po-
znatky z literatury; zvIasté si v§ima obrazo-
vych a integrovanych informaci. V této sou-
vislosti se objasiuje funkce instruktaze.
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0 niz se hovofi zejména pfi Fizeni procesu
osvojovani psychomotorickych a socialné
komunikativnich dovednosti. Experimental-
né autor ovéfoval efektivnost pisemné in-
struktadze pfi fizeni procesu osvojovani psy-
chomotorickych dovednosti. V technickém
vycviku autor srovnaval efektivnost tfi fo-
rem instruktdze: 1. demonstracni cinnosti
doplInéné rozhovorem, 2. instruktadZni navod
a 3. kombinaci instruktdzniho navodu s de-
monstraci ¢innosti. Pravé tato forma se uka-
zala jako nejucinnéjsi.

Teoretickd analyza problematiky autoru
umoznila aplikovat zavéry v praxi. Autor
ukazuje moznosti aktivizace studentd v pro-
cesu osvojovani profesionalnich dovednosti
a vystizné upozoriuje na zakladni rysy tvo-
fivosti, které je Zadouci i pfi vytvarfeni do-
vednosti u vysokoskolskych studentl rozvi-
jet. Metodické pfFistupy k rozvoji aktivity,
samostatnosti a tvofivosti autor naznacuje
z nékolika pohledd, zejména si véima pod-
minek nutnych k tomuto rozvoji a aktivizuji-
cich metod. Bohatd a instruktivni je pasaZz
0 rozvijeni profesnich dovednosti student(
ve stézejnich formach vychovné vzdélavaci
prace vysoké Skoly. Jde o prednasky, semi-
néfe, cviceni, praxe, védeckou préaci studen-
t, roénikové a diplomové prace, samostat-
né studium a dalSi. Navic kapitola obsahuje
naméty k promysleni problematiky profes-
nich dovednosti.

Praci V. Svece lze jen uvitat, protoZe je
nesporné obohacenim nadi odborné litera-
tury, a to v oblasti mélo rozpracované. Préce
pfinasi velké mnozstvi informaci, namétd
a podnétl, které nebylo mozno na malém
prostoru Sife rozvinout, proto jsou nékteré
problémy spiSe tezovité naznaeny nez
hloubéji rozpracovany. Je vSak mozno dou-
fat, Ze autor se bude danou problematikou
1 nadale zabyvat a ze odborné verejnosti
brzy predlozi obSirnéjsi monografii na toto
téma.

Josef Manak



PROMENY VZDELAVANI V MEZINARODNIM KONTEXTU

Red. Jan Prdcha

Ostav pedagogickych a psychologickych vyzkum(, pedagogicka fakulta Praha. UK, Karoli-

mim 1992

Je to pres pdl roku, co na katedru peda-
gogiky FFUK doputovaly xeroxované kopie
studii o kurikulu, diferenciaci apod. Nevim,
jestli jsme se neprohf¥esili proti autorskym
pravim, ale my jsme tyto kopie xeroxovali
dal spolu s jinymi, naSimi materidly: pro
Feditele $kol, ucitele, vychovné poradce, in-
spektory apod. Odpovédnost vi¢i zménam
na jejich Skole vedla jejich prvni kroky k to-
mu, co v dané fazi povaZovali za nejpodstat-
néjsi — k informacim. Datum pod Gvodem
J. Prichy k publikaci Promény vzdélani
v mezinarodnim kontextu zAa¥i 1991 p¥ipo-
mina, Ze vydavatelské IhGty pFilis jeSté rych-
lému dodani informace nenapomahaji...

Co tedy predklada tym pracovnikl Usta-
vu peagogickych a psychologickych studii
zajemcdm o véci pedagogické?

Prezentace predevsim téch informaci
z mezinéarodni sféry, které by byly vyuzitelné
ve snahéach o inovaci naSeho $kolniho vzdeé-
lani, je podloZena usilim o jejich nasazeni do
sirsiho kontextu obecnych trendl vyvoje
vzdélani na Zapadé a vyvoje komparativni
pedagogiky. Které okruhy
problémd jsou oznaleny za klicové?

a mezinarodni

- Promény tykajici se vnitfni napiné a orga-
nizace Skolniho vzdélavani

- promény vztahujici se k vzdélani specific-
kych skupin zakl (talentovanych, zdra-
votné znevyhodnénych)

- promény zasahujici vztahy S$koly, rodiny,
komunity a vztahy vzdélani a ekonomic-
kého rozvoje.

Zastavme se u nékterych otazek v dil¢ich
studiich: jejich syntetizujici linii jsou dva
smeéry orientace, které formuluje E. Walte-
rova pro srovnavaci pedagogiku: zprostFed-
kovavat a hodnotit zahrani¢ni kontext z hle-
diska naSich potfeb a vstupovat do mezina-
rodnich srovnavacich vyzkumd. Uvodni stat
Trendy rozvoje vzdélani na Zapadé (J. Prd-
cha) obstardvd onen zminény SirSi kontext
dil¢ich promén; nejde o pouhy vyfet — i pFi
maximalni Gspornosti textu (ktera je ostatné

typick&d pro celou publikaci) poskytuje do-
statek informaci k hlubsim dvaham vztahuji-
cim se k realité nadi ,,reformy*. Jde prFede-
v§im o
- otdzku decentralizace vzdélavacich sou-
stav, pFfip. moznosti (ukazané na prikladu
Finska) propojeni centralniho Fizeni se
samospravnymi prvky 3kol (inspirativni
pro nés v situaci ,dohadovani o standar-
»narodni kurikula“, stanovena centralng)
- otazku, zda stanovovat tzv. ,narodni pri-
ority pro vzdélavani“, a jestlize ano, jaké
priority formulovat pro nadi republiku
v pFistich desetiletich
- s tim souvisejici otdzku, zda tzv. multikul-
turalni, globalni vychova, vychova pro
zivot v multikulturéalni spole¢nosti zasa-
hne i v naSich podminkach jako jedna
z priorit, usnadfujici v¢élenéni do evrop-
ského spolecenstvi.
Centralnim pojmem pFemén S$kolniho
vzdélavani je ze zahrani¢i k nAm importova-
ny pojem kurikula, v soucasném pojeti
»program vzdélavacich instituci“. E. Walt-
rova, kterd se touto tematikou zabyva dlou-
hodobé, se pojednanim o kurikuralni politi-
ce napojila na obecnéjsi trendy vyvoje Skol-
skych soustav. Tento komplexni pohled pak
nabizi véem tvlrcdm programd — ,,od mak-
— nejmodernéjsi vychodiska.
Do jaké miry se zatim tato vychodiska
uplatnila v uc€ebnicich, které jsou integralni
soucasti kurikula? V Martinkova, sama au-
torka alternativni u¢ebnice, dob¥e vi, o ¢em

ro k mikro*

piSe, kritizuje-li Groven nadich ucebnic. Ve
stati, kterd rozebir& mnohostranné aspekty
ucebnice od autorstvi az po komunikativ-
nost atp., by podle mého néazoru nékteré
zavéry zaznély prikaznéji, pokud by byly
opfeny o analyzu i jinych neZ jazykovych
ucebnic, pracovalo-li by se vice s centralnim
pojmem moderniho kurikula ,,strategie uce-
ni“.

Studie M. Vanové o diferenciaci vzdélani
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Sla v xeroxovanych kopiich nejvice ,,na od-
byt“. Zdali a jak diferencovat Zéky je zfejmé
jedna z nejozehavéjSich otazek, které naSe
Skoly musely a musi feSit — hned a s plnou
odpovédnosti. Doufejme, Ze presvédCivé
dokumentovany celosvétovy trend opatr-
nosti u diferenciace zejména na nizsich skol-
nich stupnich a podle vykonu bude jednim
z podstatnych argumentl proti ,taképeda-
goglim*, ktefi by nejradéji diferencovali jiz
od matefské Skoly, ale pfedevSim pfi utvare-
ml' projektu nové Skolské soustavy.
Tematickym dopracovanim studie o dife-
renciaci jsou prispévky tykajici se vzdélavani
specifickych skupin Zak(. PéCi o talentova-
nou mladez (L. Hfibkova, M. Charvatova)
a o zdravotng znevyhodnéné 7aky (O. Ca-
lek) spojuje trend integrace; ten — se svymi
pozitivy, ale i nebezpe€imi, Casto u nas
v praxi prehlizenymi — se stal vychodiskem
textu O. Calka. Jadrem stati o talentovanych
détech a mladezi jsou rliznorodé edukacni
programy pro talentované déti: predpokla-
dejme, Ze jejich popis snad iniciuje tvorbu
podobnych program u nas a pokud jiz exis-
tuji, pomize zmirnit nahodnost této tvorby.
Pfesahem Skoly do $ir$i komunity se di-
slednéji zabyvaji dvé stati. Zatimco studie
I. Viktorové precizuje téma vztah Skoly a ro-
diny, vysoce aktualni pro hledani cest mezi
zatim jeSté vahavé preSlapujicimi partnery

Zd. Chlewinski
KSZTALTOWANIE SI?
POJAC

UMIEJATNOSCI

ve vychovné sféfe, v textu M. Kucery se ze
zdanlivého popisu zén zvysené vzdélavaci
péce ve Francii vynofuji otdzky navysost
relevantni pro FeSeni vzdélavacich problé-
ml: o krizovych mistech ,otevirani* Skoly
v(gi okoli, o pohybu mezi decisnim centrem
a lokalitami, o efektivité vyzkumu, v kterém
se UCastni aktéfi praxe — ucitelé atp.

Téma u nds neznamé nebo nefeSené se
v publikaci objevuje jesté dvakrat — v pfFi-
spévku J. Prlchy o funkéni negramotnosti
(to, Ze se ji vyzkum v Ceskoslovensku vy-
hnul, je$té neznamena, Ze z hlediska jejiho
vyskytu u nds neexistuji rizikové skupiny
populace) a v pfispévku V Jezkové o Casu
jako pedagogické kategorii.

Tym pracovnikl Ustavu pedagogickych
a psychologickych vyzkumi tak predlozil
publikaci, kterd nejen nékteré otazky peda-
gogické praxi pomaha fesit, ale zaroven jich
mnoho nastoluje. Iniciuje tak dalSi zkouma-
ni jak ve srovnavaci pedagogice, tak v disci-
plinach, které mohou prohloubit jeji pohled
— filozofii vychovy, sociologii vychovy, his-
torii vychovy. V jejich souhfe s aktéry vy-
chovné vzdélavaci praxe spoCivd vytvafeni
podminek pro citlivé zhodnoceni zahrani¢-
nich impulst.

Hana Kasikova

POZNAWCZYCH. IDENTYFIKACJA

Warszawa, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe 1991, 268 s.

V  souCasné dobé je opét v pedagogické

teorii i praxi nastolovan problém rozvijeni
dovednosti zak({, studentl i ugiteld. Doved-
nosti jsou povazovany za vyznamny prvek
obsahu i vysledku vzdélavani. Lze zazname-
nat nékteré posuny v feSeni problematiky
pojeti i vytvareni dovednosti, napf.:
- okruh zkoumanych dovednosti je rozsifo-
van (nejde jiZ jen o dovednosti senzomo-
torické, nybrZz i o dovednosti intelektual-
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ni, socialné komunikativni, pedagogické,
studijni, mezipfedmétoveé, metodologic-
ké, autoregulativni aj.),

- proces osvojovani a rozvijeni dovednosti
je studovan a zkouman s uplatnénim vicc
pedagogicko-psychologickych  pfistupl
(napf. €innostnflio pfistupu, kognitivniho
pfistupu aj.),

- do pedagogicko-psychologickych (vah
0 procesu rozvijeni dovednosti se zakal-



kulovavaji i poznatky o tvorfivosti (objevu-
je se tedy relativné novy problém vztahu
dovednosti a tvofivosti; fada autord totiz
Casto oddélovala rozvijeni dovednosti od
procesu rozvijeni tvofivosti),

- akcent je kladen na obecngjsi dovednosti,
které jsou predpokladem UspésSného stu-
dia, sebevzdélavani a kultivace osobnosti
(na studijni, obecnéjsi poznavaci a autore-
gulativni dovednosti),

- zkoumaji se rozmanité metodické postu-
py vytvareni a rozvijeni rlznych druh
dovednosti zakd, studentl i uiteld (napf.
Gcinek kognitivniho tréninku, vliv meta-
strategii aj.),

- analyza dovednosti se dostava az do drov-
né subtilnich operaci a mechanismd, roz-
pracovavaji se taxonomie rlznych druhd
dovednosti.

V  zahrani¢ni literatufe je problematika dovednosti:

dovednosti rozpracovavana v priruckach
kognitivni a pedagogické psychologie (viz
napf. McCormick, Ch. B., Miller, G,
Pressley, M., aj.: Cognitive Strategy Rese-
arch: From Basic Research to Educational
Applications. New York a Berlin, Springer-
-Verlag 1989), publikacich vénovanych pro-
cesu vyuky a jeho hodnoceni (napf. Heywo-
od, J.. Assessment in Higher Education.
New York, John Wiley and Sons 1989) a ve
specidlnich  monografiich a sbornicich
(napf. Kuhn, D., Ed.: Developmental Per-
spectives on Teaching and Learning Thin-
king Skills. New York, Karger 1990). Je
také predmétem monografie Zdzislawa
Chlewinského.

Autor soustfedil svoji pozornost na vytva-
feni poznéavacich dovednosti, a to na pFikla-
dé dovednosti identifikovat pojmy. DUsled-
né vychazi z analyzy Cetnych praci polskych
i zahraninich autorl a opird se o vlastni
vyzkum dovednosti identifikovat pojmy.
Nejdfive podavé teoreticky rozbor Fedené
problematiky. Dovednosti rozumi teoretic-
ky konstrukt oznacujici dispozice k efektiv-
nimu provadéni souboru poznavacich €in-
nosti. loto pojeti dovednosti neni zcela no-
vé. Autor ukazuje, Ze tyto dispozice si Zak
a student osvojuje ve formé c¢innostnich
schémat, kterd se uplatiiuji pfi FeSeni uloh

a problém0. Objevuje se otdzka, zda by ne-
bylo Ucelngjsi chapat dovednosti spiSe jako
osvojené Cinnosti, které se projevuji pfi fe-
Seni Uloh, jejichZ obsah, naro€nost a forma
odpovidaji stanovenym cilim vyuky, ugeni,
sebevzdélavani, kultivace osobnosti a pod.
zamérlm. Zd. Chlewifiski spravné postihuje
to, Ze osvojené pozndvaci dovednosti jsou
zdrojem zdokonalovani zplsobl udeni se
i vychodiskem osvojovani dalsich druhl do-
vednosti. Za teoreticky konstrukt povaZzuje
autor také pojem navyk. Uvédomuje si v3ak,
nosti a predstavuji zautomatizované slozky
¢innosti.

Autor objasiuje, Ze v procesu vytvafeni
a rozvijeni poznavacich dovednosti hraje
specifickou Ulohu automatizace. Popisuje
zakladni aspekty automatizace pfi vytvéafeni
automatické kddovani nékte-
rych informaci, automatizaci nékterych €in-
nosti, resp. jejich sloZzek jako vysledek prak-
tickych zkuSenosti ucici se osoby, automati-
zaci poznavacich procesd. VSima si etap
a diléich mechanisml vytvareni poznavacich
dovednosti. Konfrontuje dnes jiz klasicky
a rozvijeny, resp. modifikovany FittsGv mo-
del s Andersonovym modelem, ktery pova-
Zuje za vychodisko rozvijeni poznavacich
dovednosti. V Andersonové modelu se roz-
liSuji tfi zakladni etapy u€eni poznédvacim
dovednostem: 1. etapa deklarativni, pozna-
vaci (vytvarteni znalosti typu ,vim, Ze“),
2. etapa kompilaéni, v niz jsou vytvareny
predpoklady pro vlastni realizaci dovednos-
ti, osvojované Cinnosti, 3. etapa procedural-
ni (fungovani znalosti typu ,,vim, jak*). Au-
tor vystiZzné pfipomind, Ze vytvareni pozna-
vacich dovednosti je spojeno se zménami
poznavacich schémat. Clovék vlastné uce-
nim vytvafi stale novd poznavaci schémata,
modely Cinnosti. Konfrontuje pfitom jiZz os-
vojend, ,starsi“ schémata s nové pfijimany-
mi informacemi. Tento vztah mezi novymi
informacemi a starS§imi poznavacimi sché-
maty je podle autora automaticky vyuZivan
pfi interpretaci novych situaci a udéalosti,
v nichZ se ¢lovék ocita.

V  procesu vytvafeni poznavacich doved-

nosti Ize rozlidit nékolik mechanism@ uceni.
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Zd. Chlewinski si v8ima tfi zakladnich me-
chanism(: ugeni prostfednictvim pfirlistku
informaci, u€eni ,,doladovanim“ jiz vytvore-
nych poznavacich schémat a uceni prostfed-
nictvim restrukturalizace poznavacich sché-
mat. Aby byl proces osvojovani poznavacich
dovednosti G€inny, je podle autora tfeba
zaméfFit pozornost ucicich se osob na pod-
statné rysy, znaky téchto dovednosti.

V  dalSi ¢asti publikace autor popisuje vy-

zkum vytvareni dovednosti identifikovat
pojmy a zejména analyzuje a interpretuje
jeho vysledky. Experimentalni vyzkum la-
boratorniho charakteru uskuteénil v pribé-
hu svého studijniho pobytu v USA. Pokus-
nymi osobami byli studenti — dobrovolnici
jedné americké univerzity. Pokusné osoby
identifikovaly znaky predkladanych geo-
metrickych  obrazcl. Charakteristickymi
znaky obrazcl byly: a) tvar geometrickych
obrazcd, b) barva obrazce (Gervena nebo
zelend), c) velikost obrazcl (mala nebo vel-
kd), d) sfla Car, z nichz se obrazec sklada
(silnd nebo slaba ¢ara), e) umisténi teCky
(pod nebo nad obrazcem), f) umisténi délici
cary (svisle nebo vodorovné v daném obraz-
ci).

Vyzkum potvrdil hypotézu, Ze praxe
(zkugenost) je velmi dilezitym ginitelem
v rozvoji dovednosti identifikovat pojmy na
zékladé jejich charakteristickych znak{. Os-
vojena poznavaci dovednost identifikovat
pojmy pfispéla k tomu, Ze uUlohy rozdilné
narocnosti feSily pokusné osoby velmi po-
dobnym zplsobem. Rozvoj dovednosti
identifikovat pojmy byl v procedurélni etapé
charakteristicky mensim pocétem pokusl
pokusné osoby i mensim poctem chybnych
feSeni. SouCasné se zkracoval Cas na feSeni
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identifikanich dloh. Reakce pokusnych
0sob postupné ztracely specifinost podmi-
nénou individudlnimi rozdily Detekci vétSi-
ny podstatnych znakd usnadiiovala instruk-
ce zaméfujici pozornost pokusnych osob na
tyto znaky Takovéto zaméFeni pozornosti
mélo pozitivni vliv na rychlost detekce i vice
podstatnych znakl. Experimentalné bylo
dale prokazano, ze kombinaci instrukce za-
méfujici pozornost ucicich se osob a trénin-
ku vzrista jejich vykonnost v identifikovani
podstatnych znakd, které vystupovaly spo-
le€né. Nepotvrdila se hypotéza o stacionar-
nosti uceni dovednostem identifikovat poj-
my.

Pfesto, Ze autordv vyzkum potvrdil né-
které znamé poznatky o vytvareni doved-
nosti (napf¥. o vlivu instrukce zaméfujici po-
zornost ucicich se osob na vyznamné rysy
osvojované dovednosti, ukazatelich Grovné
osvojované dovednosti - snizovani poCtu
pokust, zkou$ek a chyb a zkracovani Casu
k feSeni uloh, v nichz se dand dovednost
projevuje), pfinesl i podnéty pro dalsi studi-
um problematiky poznavacich dovednosti.
Patfi k nim napf. problematika vlivu praxe
a zkuSenosti na rozvijeni poznavacich do-
vednosti, otazka optimalizace rozvoje po-
znavacich dovednosti u rlznych typd osob-
nosti aj. Oteviena zlistava problematika roz-
voje dovednosti, které podmifuji lidskou
tvofivost. Publikaci Zd. Chlevifiského Ize
proto povaZovat nejenom za rekapitulaci
poznéni v oblasti vytvafeni dovednosti iden-
tifikovat pojmy, ale i za vyzvu k dalSim vy-
zkum(m poznavacich ijinych druhd doved-
nosti.

Vlastimil Svec



Jean Cohen,
Christine Verdouxova

Jacqueline Khan-Nathanova,

Gilbert Tordjman,

ENCYKLOPEDIE POHLAVNIHO ZIVOIA

Nakladatelstvo SLOVART 1992

Z nézvu titulu neni na prvni pohled zfej-
mé, pro¢ o ném chceme pojednat na stran-
kach tohoto Casopisu. Druhy pohled na dva
svazky této publikace vSe objasni. Jedna se
0 vyznamné pfispévky k problematice part-
nerské a sexualni vychovy mladeze, tedy
0 oblast, kterd do seriézni pedagogické
a psychologické védy nalezi, nebo by ales-
poii idealné nélezet méla. V tom je dluh
spolecenskych véd, ale i spolecnosti jako
celku, Ze dosud tuto oblast vychovy, vzdéla-
vani a pfipravy Clovéka pro Zivot bere na
lehkou vahu, zatlaCuje ji za jiné, vaznéjsi,
vyznamnéjsi jevy. Je tomu tak snad i proto,
Ze vahadme dosud nad koncepci, metodami
1cili této oblasti vychovy realizované v rodi-
né i mimo ni. Nau€ili jsme se pfipravovat
Clovéka pro témér vSechny Cinnosti, s nimiz
pfijde v Zivoté do styku, avSak v oblasti
sexudlni, partnerské ¢&i rodicovské je nam-
noze laikem, ktery odpozoroval pravé to, co
vidél v détstvi a dospivani kolem sebe. Jak
vime ze soucasného stavu rodiny, nemusi to
byt vzor nejvhodnéjsi.

("o plati o rodiné v této oblasti, plati
dvojnasob o 3kole. Je pravdou, Ze sexualni
vychova ve $koldch ma i své odplirce pro
svoji pFisluSnost k roding, avSak naSe i za-
hrani¢ni zku$enosti svéd¢i o tom, Ze Ukoll
Skolam a mimoskolnim institucim bude spiSe
pfibyvat, nez aly se zbavovaly odpovédnosti
jenom proto, Ze partnerska a sexualni vy-
chova ve 3kole dosud neni véci obecnou,
zavaznou, Ze na ni dosud nejsme pfipraveni
a tudiz pred ni Castéji uhyl)ame. Vzrusuje
nas vice, Ze naSe dité nezna dokonale to ¢i
ono nez skute€nost, Ze napf. do aktivniho
sexualniho Zivota pfichazi zcela nepouceno
a bezbranné. Pfitom pouze promile nasi po-
pulace se stane napf. matematikem; rodi-
¢em a zivotnim partnerem se stava témér

Tato slova nejsou ani v nejmensim (to-
kem proti postaveni a vyznamu matematiky
v Zivoté Clovéka a v praci Skoly a stejné tak

neusiluji postavit do centra spole¢enského
déni sexualni a partnerskou vychovu. Chtéji
jen upozornit na proporce. Ale predevSim
na dvé nové publikace vénované partnerské
a sexualni vychové jednak déti ve véku
I. stupné zakladni 3koly, jednak 2. stupné
zékladni $koly, jejich rodi¢im a ugiteldm.
Stejné tak jsou vénovany vsem dalSim, kdo
se rozhodli cilevédomé vychovné se détem
v této oblasti vénovat a hledaji zplisoby od-
povédi na choulostivé otazky, které jim své-
fené déti, budou-li mit jejich dlivéru, dfive Ci
pozdégji poloZzi.

Obé publikace nejsou koncipovany jako
védecké dilo, jsou intimnimi hovory dospé-
lych a déti. OI'é — byt jsou urceny specific-
kému ¢tenadfi — feSi vlastné podobné pro-
blémy. Svéd¢i to o vhodnosti spirdlovité
uspofadaného obsahu v pfipadé vychovy
sexualni a partnerské, nebot’ kazdy vek dité-
te umoziuje jiny ddraz na uréitou kapitolu
i specifickou hloubku poznani. Zakladnim
bodem, od kterého se obsah obou publikaci
odviji, je vznik Zivota ¢lovéka, jeho narozent,
jevy, které tomu prfedchazeji a které také na
narozeni ¢lovéka navazuji. Zcela pfirozenou
cestou se tak Ctenafr seznamuje se zékladni-
mi okruhy sexualni a partnerské vychovy.
Déti s dospélymi zde v imaginarnich hovo-
rech uvazuji o lasce, pratelstvi, kamaradstvi,
o partnerstvi lidi v jeho ustalené podobé,
0 zvlastnostech lidského pohlavi, o jeho vy-
znamu, o charakteristice vékového obdobi,
jimz déli pravé prochazeji, i o tom, které je
zahy ocekava. S citem pro vékové zvlastnosti
déli je podana informace o prenatalnim vy-
voji Clovéka, o rozeni, kterého se zde Gcastni
otec, az po poprodni péci. Vyznamnym ry-
sem obou publikaci je citlivé a pfesné rozli-
Sovani informaci vzhledem k véku Ctenéafe
tak, aby poznatek vzdy o krok prfedchazel
realné stddium socidlniho vyvoje Clovéka.
Zvlastni pozornost je vénovana odpovéd-
nosti za sebe i za blizké kolem sebe, otdzkam
svobody a volby v partnerské oblasti.
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Publikace jsou zpracovany ¢tyfmi odbor-
micy — lékafi, ale kromé tohoto pohledu
medicinského poskytuji i 8irSi pedagogicko-
-psychologicky zabér, ktery navic rozviji
kazdy rodi¢ nebo ugitel, jenz se vychovy
nedospélych ujme. Knihy mohou rovnéz za-
branit v §ffeni nezadoucich povér a prezitkd,
jichZz se v sexuadlm' oblasti najde celd Fada.
(Jednou z nejrozsitenéjSich je napf. micet
k danému tématu a radéji mladez na né
pFiliS neupozorfiovat).

V  neposledni fadé mohou knihy motivo-

vat pedagogy a usnadnit jim préaci v oblasti
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naruSené jak ostychem déti, tak nepouce-
nosti dospélych.

Vzhledem k mnoZzstvi a zavaznosti problé-
mid bude muset tyto potize v brzké dobé
pedagogické praxe i teorie za€it pfekonavat,
nebot do védy patfi, stejné jako jina dnes jiz
klasicka témata. Z tohoto ddvodu je tfeba
pfivitat kazdou knizni novinku zabyvajici se
partnerskou a sexualni vychovou. Je-li zda-
fila jako tituly Ctyf francouzskych odborni-
kd, pak zvlast radostné.

Marie Novotna



Otisténo z materialu Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky
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Poéty zak( stiednich a vysokych $kol a jejich podfl z pFislusné vékové skupiny populace

Skolni rok Podfl

Skola 91/92 ku 90/91

1990/91 1991/92 %
Gymnaézia
pocet zakd denniho studia 110 365 111 253 100,80
podfl z po¢tu 15—18letych 15,46 15,08 97,59
nové prijatych 33 192 25 995 78,32
podfl z potu l4letych 18,09 14,58 80,61
Stfedni odborné Skoly
pocet zakd dennflio studia 140 790 148 761 105,66
podfl z po€tu 15-181letych 19,72 20,17 102,29
nové prijatych 36 929 42 786 115,86
podfl z potu Mletych 20,13 24,00 119,25
Stredni odlwné ucilisté
podéet 7zakd denniho studia 302 367 278 634 92,15
podfl z poCtu 15- 18letych 42,34 37,78 89,21
nové prijatych 92 655 82 701 89,26
podfl z poctu Mletych 50,50 46,39 91,87
Vysoké Skoly
pocet zakd denniho studia 96 379 94 723 98,28
podfl z po€tu 19-241letych 11,51 11,01 95,63
nové prijatych 29 494 22 578 92,18
podfl z poctu 18letych 15,34 12,75 83,11
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