m=  [{ISTORICKA STUDIE
|

Pedagogika, roc. 64, ¢. 2, 2014, s. 226-237
heep://userweb. pedf.cuni.cz/wp/pedagogika/

Neémecka souhrnnd skola — Gesamtschule

Mirosrava VANOVA

Anotace: Studie pojednivd o tzv. soubrnné Skole ve Spolkové republice Némecko, o ditvodech
Jejiho veniku v Sedesdtjch letech 20. stoleti, o jejich cilech, o vyvojovych peripetiich ovlivnénych
casto politickou situact, o vizkumech zjistujicich jeji efektivitu a o jejim soucasném postaveni

v némeckém Skolském systému.

Klitovd slova: nizsi sekunddrni skola, némeckd soubrnnd skola — Gesamtschule, skolskd
politika, vnitini diferenciace, horizontdlni clenéni vedéldvaciho systému, filtrovaci efekt, socidlni

selekce, rovnost sanci.

Uvop

Tato studie pojedndvd o typu piede-
v$im niz§i sekunddrni skoly, ktery je sice
z hlediska svétovych trenddt povazovin
za progresivni, ale ve Spolkové republice
Némecko, stejné jako u nds, vyvoldvd stdle
fadu otdzek a kontroverzi.

Niz§i sekunddrni Skola predstavuje
$kolsky stuper, ktery ve vzdéldvacich sys-
témech vyspélych zemi prosel od Sedess-
tych let 20. stoleti snad nejvice reformami
a inovacemi. Je to stuper, ktery — d4 se
fici — urcuje charakter skolského systému,
a proto se na jeho zdkladé skolské systé-
my i Casto tfidi, a to na systémy klasic-
kého modelu, systémy s odddlenou hlubsi
diferenciaci a systémy s jednotnou $kolou
(Vdnovd, 2009, s. 27).

Tato studie by méla byt soucdsti $irsiho
celku, ktery by se pokusil zmapovat cha-
rakter a aktudln{ situaci jednotné vniti-
né diferencované niz$i sekunddrni gkoly
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v riznych zemich a pfispél tak do dlouho-
letych diskusi kolem problematiky vicele-
tého gymndzia a druhého stupné zdkladni
$koly u nés.

Abychom spravné pochopili diavody
vzniku a také cely dal$f vyvoj této $ko-
ly v SRN, je tieba nejprve krdtce popsat
alespon niz${ stupné némeckého skolské-
ho systému.

Némecky skolsky systém je zaloZen
na tzv. klasickém modelu, coZ znamend,
ze po primdrni skole se Zici rozchdzeji
do raznych typt sekunddrnich skol, které
se lis svym zaméfenim, svou drovni a tim
také svoji prestizi (Vdnovd, 2009, s. 27).

V Némecku jsou to tradi¢né tfi typy skol:

1. Gymnézium jako jediné z tradi¢-
nich typt $kol zahrnuje sekunddrni okruh
I a1l tedy nizsi i vys$i sekunddrni skolu,
a trvd 6 + 3 roky. Tato instituce pfipravuje
predev$im k vysokoskolskému studiu.

2. Ddle je to redlnd skola, kterd zahr-
nuje 5.-10. ro¢nik a pfipravuje zdky pro
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vykon fady kvalifikovanych povoldni, pro
vys$$i odborné gkoly a odborné $koly pro
povoldni. Ti nejlepsi absolventi tohoto
typu $koly mohou za urditych podminek
vstoupit i na vy$si stupent gymnadzia.

3. Hierarchicky nejniz$im typem $koly
je pak pétiletd hlavni skola, kterd zahrnuje
vétsinou 6.-9. ro¢nik a umoznuje Zdkim
vstup do ulen{ a do niz$ich vefejnych slu-
zeb, ale ve vétsiné spolkovych zemi mohou
dnes jeji lepsi Zdci absolvovat jesté 10. ro¢-
nik a ziskat tak vysvédceni z redlné skoly.

1. SOUHRNNA SKOLA, JEJi
IDEOVA VYCHODISKA, CILE, TYPY,
STRUKTURA A FORMY

V Sedesdtych letech 20. stoleti se v du-
sledku diskusi o $patné drovni némecké
skoly i vlivem $kolskych reforem v zahra-
ni¢f, zvlaseé v Anglii a ve Svédsku, zvedla
masivni kritika vertikdlniho ¢&lenéni né-
meckého $kolského systému, jeho neaktu-
4lnosti a socidlnf selektivity. Byla proto po-
zadovdna jeho modernizace a vét$f socidlni
spravedlnost.

Tyto ideje reformy némecké skoly se
zacaly ve vét$i mife prosazovat zacdtkem
sedmdesdtych let. Byl vytvofen dvoulety
orienta¢n{ cyklus, ktery mél zmirnit roz-
dily mezi uvedenymi tfemi typy Skol a od-
d4lit rozhodovdni zikt o budoucim za-
méfeni (Vdniovd, 2009, s. 28). Diisledkem
snah po odstranén{ vertikdln{ diferenciace
bylo i zavedeni souhrnné skoly — Gesamt-
schule. Tato $kola, stejné jako gymndzium,
miZe zahrnovat i sekunddrni okruh II, ¢j.
vy$$i stupen gymndzia. Muaze tak vést az

k maturité a ziskdni tzv. vSeobecné vyso-
koskolské zralosti (allgemeine Hochschu-
Ireife), kterd umoznuje vstup na univerzi-
tu.

Ideovd vychodiska souhrnné skoly
v zdsadé oficidlné definuje Souhrnny vadé-
ldvaci plan Spolkové komise pro planovdni
vzdéldvdni z roku 1973, ktery pozaduje
»z3jistén{ veobecného, védecky oriento-
vaného zdkladniho vzdéldni pro vsechny,
zabrdnén{ pfed¢asnému zafazovdni zdki
do raznych studijnich sméri a respektové-
nf sklond a schopnosti jednotlived na z4-
kladé postupné kvantitativni a kvalitativ-
ni diferenciace, pfi zachovéni povinného
spole¢ného zdkladu (Bildungsgesamtplan,
1974, s. 24).

Cil souhrnné skoly tedy byl, a do jisté
miry je i v sou¢asnosti, v podstaté dvoji:

1. socidlné-politicky — piisobit proti
vzdjemnému odcizovdni déti z rfiznych
vrstev, ke kterému dochdz{ i vlivem za-
fazovdni zdkt do raznych typt Skol. Vy-
ucovat déti ze socidlné znevyhodnéného
prostiedi spolu s ostatnimi détmi, aby se
jim mobhly pfizpisobit v uceni a spole¢né
se spolu szit;

2. skolsko-politicky — ddt v§em détem
stejnou vzdéldvaci Sanci, a to prostfed-
nictvim vnitfni diferenciace vyucovdni
a individudlniho pfistupu, a ponechat jim
pokud mozno otevienou moznost dlou-
hodobého rozhodovini o typu vzdéldvdni.

Existuji dva typy souhrnnych skol: ko-
operativni/aditivn{ (kooperative/additive
Gesamtschule) a integrované (integrierte
Gesamtschule). Kooperativni{ souhrnné
Skoly spojuji pedagogicky a organizaéné
hlavni $kolu, redlnou $kolu a gymndzium
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(KMK, 1993). Z4ci téchto kol se u&f spo-
le¢né jen v nékterych pfedmétech, hlavné
vychovich, ale je snaha, aby se co nejvice
potkdvali a spole¢né pracovali pfi mimo-
tfidnich a mimoskolnich aktivitdch, které
vét§inou organizuje sama $kola.

Tento typ souhrnné skoly je spise
mensinovy. Vznikl tam, kde se integrova-
né souhrnné skoly zddly byt politicky ne-
prosaditelné, a také ¢asto z ekonomickych
divodti, protoze pii ubytku z4kd piislus-
ného véku, ke kterému v poslednich letech
dochdzi, je spole¢né pedagogické a admi-
nistrativn{ veden{ pro vice typt $kol eko-
nomicky efektivngjsi.

Zgkladnim typem souhrnné $koly je
proto $kola integrovand. V integrovanych
souhrnnych $koldch jsou vSichni zdci vy-
ucovdni spole¢né a zdkladnim principem
je vnitin{ diferenciace, na jejimz z4kladé
pak Zdci mohou doséhnout vysvédéeni
z jednotlivych typt nizsich sekunddrnich
skol.

Zéklad vSech integrovanych souhrn-
nych $kol odvijejici se od jejich vychozich
cilt a opirajici se o doporuceni Konferen-
ce ministrii Skolstvi (KMK) je v zdsadé
stejny.

P4ty a Sesty ro¢nik integrovanych sou-
hrnnych $kol tvofi tzv. orientaéni stupen
(Orientierungsstufe), na keerém se vsich-
ni Zdci udi témuz ucivu. Od 7. ro¢niku
dochdzi k vnitini diferenciaci pomoci po-
vinné volitelnych predméta (Wahlplicht-
bereich), volitelnych pfedméet (Wahl-
bereich) a také podptirného vyucovdni
(Férderungsunterricht). Pro povinné voli-
telny pfedmét je vyc¢lenéna dotace obvyk-
le v rozsahu 4 hodin tydné a byvd to bud
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druhy cizi jazyk, nebo jiny étythodinovy
predmét, event. dva dvouhodinové pred-
méty.

V hlavnich pfedmétech (Pflichtbe-
reich), pfedev$im v némdéing, angli¢tiné
a matematice, jsou zici rozdéleni do kur-
zit podle vykonu. Vykonnostni drovné
jsou dvé az tii (zékladni kurzy — G-Kur-
se, roz§itujici kurzy — E-Kurse, popfipadé
wvytahové“ kurzy — Liftkurse) a Zdci mo-
hou byt podle svych vysledkt priibézné
pfefazovani.

Pfi sestavovdn{ tfid 5. ro¢niku se bere
v tivahu pololetni vysvédéeni ze 4. tfidy,
aby doslo pokud mozno k vyvdZzenému
rozdéleni zdka podle schopnosti. Pfi pfi-
jimdni md byt brdn zfetel na zdky s ji-
nym nez némeckym matefskym jazykem.
Prednostné jsou ptijimdni z4ci, ktefi bydli
v obvodu $koly.

V 8., 9. a 10. ro¢niku sdéluje skola
kazdé pololeti rodi¢im, na jaky typ zdvé-
re¢ného vysvédéeni mize zdk na zdkladé
svych aktudlnich vysledkd dosdhnout.
Ptefazeni mezi kurzy nebo tfidami, které
ptipravuji k ziskdni vysvédceni o ukon-
¢eni hlavni Skoly nebo redlné gkoly, je
vétsinou mozné jesté na zacdtku 9. ro¢ni-
ku. Pro zéky se specidlnimi vzdéldvacimi
potfebami mohou byt v 7. a 8. ro¢niku
zi{zeny zvldseni tfidy, napf. s obchodnim
zaméfenim (tzv. Praxisklassen). Také
pro zdky, ktefi ziskaji pouze vysvédleni
z hlavni $koly, mtze byt zfizena zvl4stni
desdtd tfida, kterd vede k ukonceni redlné
$koly. Nemuze-li byt tato tfida realizo-
véna, mohou tito Z4ci navStévovat bézny
10. ro¢nik, musi jim v$ak byt poskytnuta
zvld$eni vzdélavaci podpora.
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Na integrované souhrnné skole Ize tedy
ziskat tfi typy zdvére¢ného vysvédlent:
L. po 9. (10.) ro¢niku vysvédceni o ukon-
¢eni hlavni $koly (Hauptschulabschluss),
2. po 10. ro¢niku vysvédéeni o ukonceni
realné skoly (Realschulabschluss), nebo
3. oprévnéni k pfechodu do vyssiho stupné
gymnizia (Berechtigung zum Ubergang in
die gymnasiale Oberstufe). O vyddn{ jed-
notlivych typii vysvédceni rozhoduje vétsi-
nou tf{dn{ konference spolu s vedenim $ko-
ly na zdkladé¢ pfesné, ¢asto velmi podrobné
stanovenych pravidel.

I pfes tuto urcitou pedagogickou jed-
notnost vsak skolské zdkony jednotlivych
spolkovych zem{ umoznuji vytvafeni riz-
nych forem integrovanych souhrnnych
$kol. Naptiklad v Severnim Poryni-Vest-
falsku maji tyto $koly viceméné jednotnou
strukturu. Zahrnujf niz3{ i vy$$i sekundér-
ni stupen, tj. 5.-13. roénik, jsou celoden-
ni a diferenciace se zde realizuje ve dvou
trovnich. V jinych spolkovych zemich
takovdto jednotnost, co se tyce clenéni
na stupné, celodenni ¢i polodenni formy
nebo poctu diferencia¢nich trovni, neni.
Naptiklad v Braniborsku existuji sou-
hrnné skoly pro zdky od 1. do 10. tiidy,
od 7. do 10. tfidy, nebo od 7. do 13. tfi-
dy a pouze nékteré z nich jsou celoden-
ni. V Hesensku si zase Zdci mohou volit
mezi tfemi Grovnémi obtiznosti (Wenzler,
2003, s. 81).

V devadesdtych letech 20. stoleti doslo
také k vyznamnym inovacim, které sice
se souhrnnou $kolou nepocitaji, ale znad-
né piispély k vétdi prostupnosti némecké
nizsi sekunddrni $koly. V fadé spolkovych
zem{ byl zaveden dvoj¢lenny nebo také

dvojcestny model (Zwei-Wege-Modell),
ve kterém jednu cestu predstavuje inte-
grovand hlavn{ a redlnd $kola a druhou
samostatné gymndzium. Tyto instituce
se v riiznych spolkovych zemich nazyvaji
rtzné (napf. Hohere Schule v Branibor-
sku, Regelschule v Durynsku, Regional
Schule v Pfednich Pomotanech). Maji
viak jeden spole¢ny cil: umoznit co nej-
vétsimu poltu zdkd ziskat osvédceni
z redlné skoly a tim jim oteviit moZnost
vzdéldvdni na vyssich stupnich skol, coz je
i jednim z cila souhrnné skoly.

Jako ptiklad tohoto dvojcestného mo-
delu je mozno uvést Regelschule v Duryn-
sku. Podle durynského $kolského zdkona
zahrnuje tento typ Skoly 5.-10. ro¢nik
a poskytuje v§eobecné a predprofesiondln{
vzdéldni. Dévd piedpoklady pro kvalifi-
kovanou profesni ¢innost nebo prechod
do vysstho stupné vzdélivini. Zici zde
mohou ziskat po 9., poptipadé 10. ro¢niku
a vykondni zkousky vysvédéeni o ukonce-
nf hlavni skoly a po 10. ro¢niku a vykon4-
ni zkousky vysvédleni o ukonceni redlné
$koly. Tento typ $koly opravriuje zdky také
ke vstupu do vyssiho stupné gymndzia (viz

§ 4 odst. 3 durynského skolského zdkona).

2. POLITICKE SOUVISLOSTI
VZNIKU A VYVOJE SOUHRNNE
SKOLY

Jak jiz bylo uvedeno vyse, souhrnnd
$kola v dne$ni podobé se zacala realizovat
koncem Sedestych let 20. stoleti. Jako
prvni vznikla souhrnnd $kola v Kierspe
v roce 1967 a druhd v Berliné v roce 1968.
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V sedmdesdtych letech se tento typ skoly
rozitil do vétsiny spolkovych zemi.

S4m pojem ,Gesamtschule® poprvé
pouzil v roce 1963 zdpadoberlinsky se-
ndtor Carl Heinz Evers. Timto pojmem
chtél mimo jiné vyjadFit i jeji rozdilnost
vii¢i jednotné Skole (Einheitsschule) v Né-
mecké demokratické republice.

Souhrnni $kola méla ptvodné nahra-
dit troj¢lenny systém niz$i sekunddrni
skoly.

Koncepci souhrnné skoly zpocdtku
podporovaly obé nejsilngjsi politické sily
v Némecku, SPD i CDU. Avsak poté,
co ve spolkové vlidé doslo k vyznamné-
mu pfesunu moci na stranu SPD, kterd
v roce 1970 postavila souhrnnou skolu
do centra své vzdéldvaci politiky, CDU
od této koncepce ustoupila. Kdyz v roce
1978 v Severnim Poryni-Vestfélsku chté-
la vlddnouci SPD/FDP zavést souhrnnou
$kolu plosné, zorganizovala opozice roz-
sahlé protesty a peti¢ni akee, které tomu
zabranily (von Luke, 20006). Od té doby je
tento typ $koly do jisté miry pfedmétem
politického boje.

Souhrnné gkoly byly nejprve skolami
experimentdlnimi. Podle ustanoveni Kon-
ference ministrt $kolstvi (KMK) z roku
1972 méla experimentdlni fdze trvat deset
let. Byly sbirdny zkuSenosti a provddény
vyzkumy, které zjistovaly dspéSnost to-
hoto typu skoly, a v ptfipadé pozitivnich
vysledkd méla byt souhrnnd skola zavede-
na jako jediny typ niz$i sekunddrni gkoly
v celém Némecku. Souhrnné skoly se tak
staly nejvice zkoumanou $kolskou formou.
V roce 1982 bylo provedeno zhodnocent
této experimentalni fize; to vsak skoncilo
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velmi rozporuplnymi zdvéry. Ukdzalo se,
ze na charakter hodnoceni m4 znalny vliv
politické zaméfeni zemskych vlad.

Zalitkem devadesdtych let, po sjed-
nocen{ Némecka, se mnozi stoupenci
souhrnné $koly domnivali, Ze v novych
spolkovych zemich se byvald jednotnd
(polytechnickd) skola pfeméni ve sko-
lu souhrnnou. Avsak oficidlné se o této
myslence téméf neuvazovalo. Vzhledem
k tomu, Ze vétSina obcanli byvalé NDR
si ptéla zavedeni gymnadzia, tedy troj¢len-
ny systém existujici ve starych spolkovych
zemich, byla ptivodni polytechnick4 $kola
rozbita dfive, nez mohla byt néjakym zpti-
sobem inovovdna. Pii pfestavbé novych
spolkovych zemi se staly jednotlivé staré
zemé jejich partnery — patrony. To patrné
ovlivnilo i vztah nékterych novych zemi
k souhrnné $kole. Naptiklad partnerem
Braniborska se stalo Severni Poryni-Vest-
falsko, které je zndmo svym pi{znivym
vztahem k této formé skoly, a Branibor-
sko je dnes spolkovou zemi s nejvétsim
poctem souhrnnych skol. Naopak partne-
rem Saska se stalo Bavorsko se svym spise
negativnim vztahem k této $kole a Sasko
je v soucasnosti jedinou spolkovou zemi,
ktera souhrnnou $kolu nemd (Wenzler,
2003, s. 80).

3. SOUHRNNA SKOLA Z POHLEDU
PEDAGOGICKEHO VYZKUMU

Vysledky vyzkumnych studif z expe-
rimentdlniho obdobi, publikované kon-
cem osmdesdtych let, byly rizné kritické.
Obecné vsak byly pro souhrnnou skolu
piiznivéjsi nez vysledky pozdéjsich stu-
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dii vénovanych $kolnimu vykonu Zdkd
v riznych typech skol, jako byly hodno-
tici studie z vyzkumia TIMSS a PISA. Jak
star$i, tak i nov¢jsi studie vSak shodné
poukazuji na horsi vykon zékd souhrn-
nych kol ve srovndni s trojélennym systé-
mem. To potvrzuje i longitudindln{ studie
BIJU (Bildungsprozesse und psychosoziale
Entwicklung im Jugend- und jungen Er-
wachsenenalter), kterou realizoval institut
Maxe Plancka v Berliné a v Severnim Po-
ryni-Vestfdlsku (BIJU, 2013). Tyto studie
jsou obecné povazovdny za jedny z nej-
vyznamnéj$ich v této oblasti, nebot jak
ptipomind O. Kéller, jeden z vyznamnych
némeckych pedagogii a autor fady studii
srovndvajicich troven z4ka z raznych typt
$kol, ,umoznuji dlouhodobé porovndvéni
vysledkd mezi strukturovanym systémem
a souhrnnou gkolou z hlediska raznych
proménnych® (Koéller, 2003, s. 482).

Myslenka souhrnné gkoly je z velké
Casti zalozena na presvédcent, ze vzdéls-
vani nen{ tak zdvislé na socidlnim zdzemi.
To se vSak vyzkumné nepotvrdilo. Na-
ptiklad analyza vysledkii vyzkumu PISA
z roku 2003 ukdzala, ze vykony zdka ze
souhrnnych skol jsou pravé socidlnim zd-
zemim 74k ze vSech typi kol ovlivnény
nejvice, zatimco na gymndziu nejméné.
To je vysvétlovdno tim, Ze na gymndziu
nejsou nékteré socidlni vrstvy téméf za-
stoupeny (viz PISA-Konsortium Deutsch-
land, 2004, s. 244).

To do velké miry potvrzuji i studie
BIJU, které poukazuji na skute¢nost, ze
rozdily ve vykonu zdki jsou znaéné ovliv-
nény typem Skoly a konkrétni Skolou
a jsou podminény vybérem zakl. V psy-

chosocidlni oblasti se v$ak podminky
jednotlivych typt kol uplatfiuji mnohem
méné, protoze instituciondlni usporddéni
kazdé $koly piisobi relativné stejné. ,,Sance
pro pedagogickou intervenci v oblasti spe-
cidlni podpory a psychosocidlniho rozvoje
se proto nezdaji byt pfili§ velké” (Koller,
2003, s. 482—483).

V roce 1998 uvefejnili J. Baumert a O.
Koller na zdkladé udaja BIJU v casopise
Pidagogik studii, kterd pfedstavovala sku-
te¢né ,srovndni srovnatelnych z4ka*, tedy
24kt vsech Ctyt typh $kol, jejichz vstupni
troveii byla srovnatelnd z hlediska socidl-
niho zdzemi{ i kognitivni Grovné. Z této
studie vyplyvd, Ze pfi srovndni hlavnich
a souhrnnych $kol se neprojevily ani
z hlediska kognitivnitho, ani socidlniho
v oblasti vykonu Zddné podstatné rozdi-
ly: ,Pfi stejnych vstupnich podminkdch
dosahovali Z4ci z obou typt skol na konci
10. ro¢niku stejnou vykonnostni droven®
(Baumert & Koller, 1998, s. 17).

Pfi srovndni redlnych a souhrnnych
$kol byl ale ,vyvoj vykonu zdkd redlnych
kol priznivéj$i nez z4dkd souhrnnych
$kol. Za stejnych intelektudlnich i socidl-
nich podminek ziskali zdci redlnych skol
na konci niz$tho sekunddrniho stupné
v matematice ndskok témét dvou skolnich
ro¢nika.”

Jesté véusi byly efekty pfi porovndni
souhrnnych skol a gymndzii. Za stejnych
intelektudlnich 1 socidlnich podminek
byl ndskok 74kt gymndzii v matemati-
ce vice nez dva $kolni ro¢niky (Baumert
& Kaoller, 1998, s. 17).

Nizkému efektu vzdéldvdni zdkh ze

souhrnnych $kol na niz${ sekunddrni
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trovni odpovidd nizsi vykonnost vyssiho
stupné gymndzia na souhrnnych skoldch.

Srovndni vysstho stupné gymndzia
v matematice, které provedl Max-Planck-
-Institut v roce 1997 v Severnim Poryni-
-Vestfalsku, ukdzalo, Ze na konci 12. ro¢-
niku ¢inil ndskok 24k béznych gymndzif
v matematice oproti zakiim gymndzii pfi
souhrnnych $koldch dva stupné bézné kla-
sifikace a zlistal konstantni az do 13. ro¢-
niku (Kéller, Baumert, & Schnabel, 1999,
s. 405-410).

Jesté vice alarmujici byly vysledky
v angli¢tiné. Pomoc{ mezindrodniho tes-
tu TOEFL (Test of English as a Foreign
Language) byli testovdni Zdci vysstho
stupné gymndzia z 19 béinych gymndzii
a 12 gymndzii pfi souhrnnych $koldch.
Na gymndziich pfi souhrnnych skoldch
v kurzech diferencovanych podle vyko-
nu dosdhlo nebo prekrocilo ve 12. ro¢ni-
ku minimdln{ hodnotu 500 bodt pouze
274% zakt oproti 79,7% na bézném
gymndziu. Ve 13. ro¢niku to bylo dokon-
ce 15,8 % ku 87, 4% na bézném gymni-
ziu. Na gymndziich pfi souhrnnych $ko-
léch tedy doslo mezi 12. a 13. ro¢nikem
dokonce k propadu, zatimco na béznych
gymndziich se polet zdka, ktef{ dosdhli
minimdlni drovné, jesté zvysil (Koller,
Baumert, & Cortina, 2004, s. 695).

4, NAZORY NA SOUHRNNOU
SKOLU

Stejné jako v minulosti, i dnes se v nd-
zorech na inovace némecké niz$i sekun-
ddrni gkoly uplatiiuje ¢asto politickd po-
larizace. Do diskusf se v8ak zapojuji nejen
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politické subjekty, ale také odbory, peda-
gogové-védci, ulitelé, rtizné organizace,
cirkve i rodi¢ovskd vefejnost. Jejich ni-
zory na souhrnnou skolu se vsak i nadéle
velmi ligi.

Odptirci tohoto typu skoly, hlavné
stoupenci pravice, ale i nékeefi uditelé, se
opiraji hlavné o vysledky velkych ndrod-
nich a mezindrodnich vyzkumg, jako je
BIJU a PISA. Poté, co v roce 1982 Stild
konference ministr(t $kolstvi ustanovila
vzdjemné uzndvdni zdvére¢nych zkousek,
také Casto uvddéji, ze troven z4kt souhrn-
nych $kol miZe ovlivnit troven zkousek
na skoldch troj¢lenného systému. To plati
i o maturité, dokonce i maturité centrdl-
ni, nebot centrélni zkouska tvofi jen &dst
zndmky z maturity. Poukazuji na to, Ze
i pfes tuto skute¢nost jsou vysledky ma-
turitnich zkousek Zdka béznych gymndzii
mnohem lep$i nez zdki gymndzii pii sou-
hrnnych skoldch. Jako ptiklad ¢asto uvadéji
tidaje hned z prvniho roku po zavedeni cen-
trlni maturity v Severnim Poryni-Vestfal-
sku (rok 2009), kde Zdci béznych gymndzii
dosdhli v priméru 8,8 bodu, zatimco Zdci
gymndzif pifi souhrnnych $koldch pouhych
5,7 bodu. Navic Zdci gymndzii si oproti
ptedchédzejicimu prospéchu mirné polep-
$ili, zatimco Zdci souhrnnych skol naopak
mirné pohorsili (Bericht iiber die Ergeb-
nisse aus den Abfragen zum Zentralabitur
Mathematik, 2009).

Odpiirci souhrnnych skol také zdi-
raziji, Ze je tieba zachovat kulturnf roz-
manitost jednotlivych spolkovych zemi,
respektovat riiznost ndzor jejich obyvatel
a némecky $kolsky systém nedélat uni-
formnim.
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Nézory kritikt souhrnné skoly v pod-
stat¢ shrnuje H. Fritz ve svém ¢ldnku
nazvaném ,Nichts ist ungerechter als die
gleiche Behandlung von Ungleichen® [Nic
nenf{ nespravedlivéjsi nez stejné (rovné) za-
chézeni s nestejnymi (nerovnymi)] (Fritz,
2007).

Také on se odvoldva na velké védecké
studie typu TIMSS a BIJU, ale rovnéz
na rozhovory s kolegy vsech typu $kol —
pfedev$im na své vlastni zku$enosti ucite-
le ze socidlné znevyhodnéné hlavni skoly,
dvou gymndzif a posléze i souhrnné skoly
—a hned v tvodu svého ¢ldnku konstatu-
je, ze ,$koly troj¢lenného systému pracuji
z hlediska své vzdélavaci i vychovné za-
kdzky mnohem efektivnéji a k tomu jesté
mnohem levnéji“. Tvrdi, Ze uskuteénéni
programovych cili souhrnné skoly bri-
ni sama jeji struktura. Spole¢nd vyuka
v socidlné a intelektudlné heterogennim
prostfedi neprospivd nadanym zdkam
a misto toho, aby lepsi Zdci pfispivali
ke zlep$eni vysledki z4ki slabsich, doché-
zi k pravému opaku.

Vlivem tzv. $lehackového efektu (crea-
ming effect, né¢kdy také oznacovany jako
efekt filtrovaci — pozn. aut.) pak odchdzeji
schopnéjsi Z4ci do jinych typt skol, proto-
ze jejich rodice jsou presvédceni, Ze redlnd
$kola nebo gymndzium pfispéje vice k je-
jich intelektudlnimu rozvoji a je lepsim
zdkladem pro jejich dalsi kariéru.

Zici souhrnné $koly pochazeji z velké
&asti ze znevyhodnéného prostiedi. Fake,
ze se v integrativnim systému dostdvaji
stile do novych a novych seskupeni, kte-
14 jsou stdle anonymnéjsi, vede k tomu,
ze ztriceji pocit bezpedi, ktery postrddaji

i doma, a nemaji také mozZnost ziskat zku-
$enost jisté korekce. Mnozi Z4ci se proto
uchyluji k rdznym partdm, jejichz hod-
noty casto stoji v opozici proti hodnotdm
zprostfedkovdvanym Skolou. Dochdzi tak
k zanedbdvani povinnosti, agresivité a $i-
kang, a to jak vadi spoluzdkam, tak i uci-
telam.

Ttdn{ uéitel m4 vzhledem ke kompli-
kovanému systému kurzt, velkému poétu
uciteld, kteff v téchto kurzech udf jen ur-
¢ité zdky, a také vzhledem k tomu, ze se
jen mdlokdy setkdvd se svou tfidou jako
celkem, jen malo piilezitosti k vychovné
préci. Tim je v zdsadé zpochybnéna sama
zdkladni idea tohoto typu Skoly (Fritz,
2007).

H. Fritz je pfesvédcen, Ze rozhoduji-
cim divodem, pro¢ souhrnnd $kola dnes
jesté vitbec existuje, je skute¢nost, ze tato
$kola je celodenni, a proto vyhovuje za-
méstnanym rodi¢am. Toto tvrzeni je ale
ponékud zjednodusujici, nebot v soucasné
dobé, vzhledem ke snaze podpotfit déti ze
sociokulturné znevyhodnéného prostredi,
jsou celodenni i mnohé skoly trojé¢lenného
systému a naopak nékteré souhrnné skoly
tento charakter nemaji — viz vyse.

Velmi kriticky se viici souhrnné kole
stavi také Pracovni skupina Gesamtschule
e. V., kterd byla zalozena jiz v roce 1994.
Cleny této skupiny jsou ucitelé, keeff uéi
nebo udili na souhrnnych $koldch. Tito
ucitelé na zdkladé svych praktickych
zkuSenosti a také na zdkladé znalosti vy-
sledkd vyse uvedenych vyzkumi povazuiji
souhrnnou $kolu v danych némeckych
podminkdch za ,neptili§ trvaly prislib®
a za ,vadnou pedagogickou konstrukei.
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Podle jejich ndzoru se ,pifes veskerou
podporu a vylepSovdni tento typ $koly
neukdzal jako pedagogicky a ekonomicky
efektivni organiza¢ni forma skoly®. Tato
skupina se podle slov svych mluvéich ne-
snazi odstranit souhrnnou $kolu. Navrhu-
je, aby stdvajici integrované souhrnné gko-
ly vytvéfely stabilni tfidy a pro vSechny
pfedméty stdlé pracovni skupiny. Spise ale
doporucuje pfeménit integrovanou formu
souhrnné skoly ve formu aditivni, kterd by
zatraktivnila tento typ Skoly i pro rodice
schopngjsich zdka. Nové souhrnné gkoly
by v$ak podle této skupiny jiz vznikat ne-
mély (Hansel, 2001, s. 111-133).

Kritici souhrnné $koly se pfili§ nezamy$-
leji nad relativné dobrymi vysledky zdka
napt. skandindvskych zemi, jejichz $kolsky
systém je zaloZen prévé na modelu s jednot-
nou $kolou. A skute¢nost, ze v Anglii, jejiz
systém je stejné jako v Némecku zaloZen
na klasickém modelu, se obdoba souhrn-
né skoly (tzv. comprehensive school) stala
nejnavitévovanéj$im typem skoly pro déti
od 11 do 16 let, odbyvaji ¢asto tim, ze
v této zemi pro nadané déti existuje vy-
pracovany systém soukromého Skolstvi.
Tento argument je v$ak dosti nekorekt-
ni, protoze do soukromych $kol, tzv. in-
dependent schools — a zvldsté pak public
schools, chodi déti ze zcela jiného socidl-
niho prostiedi.

Stoupenci souhrnné gkoly se i dnes
rekrutuji hlavné z piislusnikt politické
levice (SPD a Zelenych), nékterych od-
borti a femeslnickych cechit (jako je napt.
femeslnickd komora z Bddenska-Wiirtten-
berska, kterd ve svém prohldSeni z roku
2002 podpotila spole¢nou zékladni skolu
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pro vSechny — Wenzler, 2003, s. 84), ale
také pedagogti-védcir, méné, jak je patrno
i z vy$e uvedeného, jiz uliteli-prakeiki.

Piivrzenci tohoto typu Skoly i nadé-
le zdaraziuji, Ze tato $kola ddvd moznost
uplatnén{ individudlnich schopnosti zdka,
oddaluje rozhodovéni o jejich dal$im studij-
nim zaméfeni a napom4hd socidlni integraci
tim, Ze socidlné znevyhodnéni Z4ci se mohou
déle vzdéldvat s ostatnimi. Veelku oprdvnéné
poukazuji na skute¢nost, ze neuspokojivé vy-
sledky souhrnné Skoly nemusi byt ddny jeji
$patnou koncepci, ale napf. i tim, ze v né-
keerych spolkovych zemich musi tyto skoly
piijimat déti razné Grovné schopnosti, musi
také pfednostné prijimat déti ze svého skol-
ského obvodu a az 15 % zaka ze znevyhodné-
ného socidlniho prostiedi. Tato pravidla jiné
typy skol respektovat nemusi.

Své ndzory opiraji stoupenci souhrnné
Skoly o zkusenosti z jinych zemi, hlavné
skandindvskych, ale i z Velké Britdnie
nebo Francie, avsak také o mensi ptipa-
dové studie, které — jak potvrzuje i O.
Kaoller — skute¢né ukazujf, Ze pfi dodrzo-
vani minimélnich standardd se i v tomto
typu $koly mohou Gspé$né rozvijet pro-
cesy ziskdvdni védomosti a dochdzi také
k optimédlnimu psychosocidlnimu rozvoji
zdka. V této souvislosti Koller poukazuje
také na skute¢nost, ze ,v politickych sou-
vislostech se casto prehlizi, ze rozhodujici
determinantou Skolnf efektivity neni $kol-
skd forma jako takovd, ale aktudlni forma
vzdéldvaci kultury v kazdé jednotlivé sko-
le®. Koller také upozortiuje, Ze tento typ
$koly je vyznamnou cestou k dosazeni
vysokoskolské zralosti i pro déti ze zne-
vyhodnénych socidlnich vrstev, pro které
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dfive studium na gymndziu bylo zcela
nedostupné. Jeho prfipadné zruseni by tak
snizilo vzdéldvaci $ance téchto déti, coz by
yzostfilo problémy némeckého $kolského
systému®. Zdroven vsak také pfipomind,
ze i uvnitf hnutf souhrnnych $kol se lety
proménuje pfedstava o dkolech ,dobré”
souhrnné Skoly. Vice se zdiraznuje podpo-
ra détf podle jejich schopnosti a naopak se
opousti myslenka, ,Ze by pomoci specidlni
podpory bylo mozno u zvl4st znevyhod-
nénych zakd odstranit rozdily ve vykonu®

(Koller, 2003, s. 484—485).
ZAVER

Situace v diskusich kolem nizsi sekun-
ddrni $koly v Némecku je tedy stdle pa-
tovd. Jak jiz bylo feceno, piistup k této
otdzce v jednotlivych spolkovych zemich
je casto spiSe politicky nez odborné pe-
dagogicky. Jisté vSak je, Ze i empirické
zdivodnéni plosného zavedeni souhrnné
$koly v Némecku je slozité.
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VANOVA, M. The German Comprehensive School — Gesamtschule

This study deals with a type of school that while considered progressive from the point of view
of world trends has been raising an unending series of questions and controversies in the Federal
Republic of Germany, as in the Czech Republic. In the 1960s as a result of discussion about the
poor standard of the German school and influence by models of school reforms abroad, there was
a massive wave of criticism of the vertical hierarchical arrangement of the German school system,
its antiquated and socially selective character. The demand was for modernisation and greater
social justice. One consequence of the subsequent reforms was introduction of the comprebensive
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school — Gesamtschule. This school, like a gymnasium, could include the higher degree of secon-
dary school. It could thus lead right up to “maturita” (high-school completion examinations) -

what is known as the general high-school maturity that is the condition for entry to university.

The goal of the comprehensive school is on the one hand socio-political (to counteract the mutual
alienation of children from different social groups and classes that is encouraged by the allocation
of pupils to different types of school), and on the other educational-political (to give all children

the same chance of education, and to do so by internal differentiation of teaching and an indi-
vidual approach to pupils). The comprebensive school also as far as possible keeps pupils options
open with regard to their long-term decision-making on type of educational path. Comprehensive
schools were initially experimental schools. In this experimental phase experiences were gathered
and research surveys conducted. The idea was that if the results were positive, the comprebensive
school should be introduced as the only type of lower secondary school in the whole of Germany.

These research studies showed, however, like later TIMSS and PISA international studies and the
BIJU (Bildungsprozesse und psychosociale Entwicklung im Jugend- und jungen Erwachsenenal-

ter) longitudinal study, that the results of pupils in the comprehensive schools were overall worse
than in the established three-element system. Political parties, but also the unions, academics and
teachers, various organisations, the church and parents all joined in the discussion on the form of
lower secondary schools. They had widely divergent views on the comprebensive schools, however,

and the situation has remained one of stalemate. In the individual federal lands the approach

to the question is often more political than expert educational, bur empirical justification for
the blanket introduction of comprehensive schools in Germany is a thorny and difficult marter.

Particularly in large cities, the comprehensive school has found itself in fierce competition with
the other types of school. Nonetheless, it is finding its place in the German school system. In view
of the overall decline in numbers of children, in many places comprehensive schools represent a

solution to the problem of how to provide pupils with all types of conclusion of compulsory school
education at the lowest cost. In some regions these schools are adding to the range of education on

offer by creating educational programmes based on a certain educational philosophy. They thus

present a certain alternative to the ordinary school. Thus the comprehensive school is becoming an

effective enrichment of the school system. More or less because of the need to fight for its existence,

it is a source of constant educational and didactic innovation, providing inspiration to the three-

-element school system as well as enriching it.

Key words: lower secondary school, German comprebensive school — Gesamtschule, school

policy, internal differentiation, horizontal arrangement of educational system, filter effect, social
selection, equality of opportunity.
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