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Uvobp

Obdobi prechodu Z4ka ze zékladni koly na gymnézium nebo stfednf pru-
myslové 3koly je jiz tradiné spojeno s Fadou zmén v Zikové Zivoté. Tyto
zmény pFinadeji s sebou zavaZné problémy, jeZ je Zak nucen (samostatnéji
a s pocitem rostouci zodpové&dnosti) fesit. Je tfeba Fici, Ze uvedené obdobi je
pfedeviim nedilnou soué4sti profesionélniho vyvoje Z4ka, to znamena procesu
Postupného vyrovnéavani se s Gkoly, jeZ mu spole¢nost vyty¢uje b&hem ptipra-
vy na budoucf profesi i pfi jejim vykonavénf v uréitém spolecenském systému.

dkovy z4jmy se diferencujf a prohlubuji, vyhratujf, & zcela nov& se formujf
Profesionalni cile.

Je znamo, Ze profesionélnf v§voj Zéka je vysledkem neustalého vzajemného
Pisobenf faktorti individuélnich, skupinovych a celospoletenskych. Tyto fak-
tory je nutné vzit v Gvahu, jestlize jsme se rozhodli provést analyzu nékterych
P;oblémﬁ, jimiZ je pfechod Zéka ze zékladnf 3koly na Skolu stfednf t&sné pro-
vazen.

_V nagich Gvahéch nelze zapominat na zcela specifické faktory vlastnf jedin-
Cl, pfedeviim fyzické a psychické zvla3tnosti spojené s obdobfm dospivani.

4k je mimo jiné vystaven spoletenskému tlaku, jenZ jej nutf rozhodnout se
ve tFinActi aZ &trnécti letech o volb& povolani. Naro¢nost této volby je jesté
Stupfiovéna v§vojovou sloZitosti proZivaného obdobi. Uréit4 oslabenost ner-
Vové soustavy, zvySena senzitivita, nedostatek zkuSenosti a soutasné& neustalé
stfetavénf se s poZadavky okolf ovliviiujf ve svych dusledcich spravnost volby
Profese.!

Dale je nutno vzit v Gvahu faktory, které plynou z pFisluSnosti Zdka k uré&ité
roding. Vyrazné& zde zasahuje do v§voje osobnosti jedna z nejdileZit&jsich po-
tfeb, potFeba osvobodit se od kontroly a pé&e rodi¢i. I presto viak dité nadsle
zlistav4 v trvalém styku s rodi&i, i kdyZ uvedena vékové tendence je &astym
zdrojem nedorozuménf a konfliktd. Volba profese (v naSem pFipadé& volba ty-
Pu stfedni $koly) v§znamné souvisf, jak uvadgjf sociologické studie’ se stup-
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ném vzdélani rodiéy, s jejich povolanim, se vzdjemnymi vztahy mezi rodidi,
s jejich systémem hodnot a norem, jeZ se stdvaji détem nivykem a pozdé&ji
i vnitfni potfebou.

Neméné duilezity ve sledovaném obdobi je emocionélni tén vzajemnych
vztaht mezi ¢leny rodiny, jehoZ priivodnim jevem je i uréity typ kontroly, ur-
¢it4 kaze, coZ vede k formovani charakteru ditéte-Zaka.

Volbu stfedni $koly v neposledni Fadé silné& ovlivituji i faktory celospole&en-
ské, jako napt. spoletenské prestiZ riznych povolani, sociélni politika, systém
odméiiovani v riznych oblastech spoletenské préce, spoledenské hodnocent
vyznamu kvalifikace apod.

Cilem na3i staté neni podrobné analyza Sirokého spektra moZnych problé-
mu, které provézeji pfechod Zz4ka ze zdkladni $koly na gymnézium a stfedni
prumyslové Skoly. Pfechod 24k je vZdy spojen s nezanedbatelnym poklesem
§kolniho prospéchu u pfevéZné vétSiny Zakl. Tato skutednost je dostatetné
zndma jiZ z minulosti, provézi v3ak i soutasného Zzdka. Dokladem tohoto tvr-
zeni je i Fada &lankdy, které na tuto skute€nost reaguji.

Pokles prospéchu v prvnim roé&niku stfednich $kol je pedagogické vefejnos-
ti dostate¢n& zndm. Tento jev je mnohafaktoraln&é podmin&n. Rozhodné nelze
souhlasit s domnénkami, jeZz ¢asto zjednodusuji situaci a poukazuji na nedo-
statky v rozumové vykonnosti Zakl ¢i na nepfimé&fené zvySeni rozsahu infor-
maci, jeZ Z4ci musi jiZ v prvnim ro¢niku gymnazia a stfednich primyslovych
§kol pfijmout.

Proto jsme za pfedmé&t naSeho zkoumani uéinili odhaleni nékterych soucas-
nych hlavnich pFi¢in poklesu prospéchu, jak se jevi v prvnim ro¢niku gymné-
zia a stfednich primyslovych $kol.

ANALYZA SOUCASNEHO STAVU

Rozbor sou¢asného stavu prosp&chu byl proveden metodou analyzy $kol-
skych dokumentt (tfidnich vykazu), pfitemZ jsme vychézeli z celkového poétu
1 068 zaku prvniho roéniku stfednich primyslovych 3kol (516) a gymnézia
(552). Ndhodnym vybé&rem jsme ziskali p&t gymnazii z Vychododeského kraje
a pét stfednich priamyslovych kol z kraje Vychodoceského a Stfedo&eského.
Domnivame se, Ze uvedeny polet Z4ku je reprezentativni k tomu, abychom
mohli vyslovit diléf zavéry.

Bylo zji§t&no, Ze Z4ci pfijati do gymnazia pkisli z osmého ro¢niku zékladni
$koly s prosp&chovym primérem 1,52. Z4ci pfijati do stfednich pramyslovych
Skol méli v osmém ro&niku z4kladni $koly prosp&chovy primér 1,67. P¥i hlubsf
analyze studijnich vysledki jsme zjistili, Ze mezi prospéchem pfijatych déveat
a prosp&chem chlapct nejsou statisticky vyznamné rozdily, i kdyZ primérny
prospéch dévéat je pon&kud lepsi.

Z provedené analyzy prosp&chu tychZ 24kt v zékladnf ¥kole a v prvnim
ro¢niku gymnézia a stfednich pramyslovy§ch 3kol vyplynulo, Ze doSlo k pokle-
su prosp&chu v priméru pFiblizn& o jeden prosp&chovy stupei. U Z4kt gym-
nézia ¢inilo toto zhor¥enf 0,982 stupng, u Z4ka stfednich priumyslovych $kol
1,071 stupné. Z porovnéni prosp&chu mezi chlapci a déveaty byl zfejmy v&tsi
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pokles prosp&chu dé&v&at. Tento pokles prosp&chu déviat je statisticky vy-
znamny na hladin& 5 %.

RovnéZ miizeme konstatovat, Ze k vyrazn&jsimu poklesu prosp&chu doslo
u Zaka, ktefi prisli z venkovskych zékladnich §kol. Ov§em zhor¥eni prosp&chu
pfi srovnani s prosp&chem 24k méstskych zakladnich ¥kol neni statisticky vy-
znamné na hlading 1% az 5 %.

Z analyzy déle bylo moZno zjistit, Ze ke zhor3eni prospéchu nedoSlo ve
viech vyudovacich pfedmétech rovnomérné. I kdyZ jsme si védomi, Ze pokles
prospéchu je determinovan Fadou faktord, uvaddime pro doloZeni naseho zji$-
t€nf tabulku poklesu prosp&chu 24kt ve vieobecn& vzdé&lavacich pfedmétech
gymnézia a stfednich primyslovych kol.

TABULKA C. 1 GYMNAZIUM
Predmét Pocet % Z4ku, Poget % Z4kd, u nichZ klesl prospéch
se stejnym o jeden odva o tfi
prosp&chem stupefi stupné stupné
jako na Z8
Cesky jazyk 25,07 58,44 16,49 -
Rusky jazyk 16,19 59,74 24,07 -
Matematika 26,58 60,74 12,68 -
Fyzika 18,20 43,35 34,36 3,89
Chemie 19,20 46,15 31,76 3,89
Biologie 18,20 49,05 30,16 2,59
Déjepis 29,88 50,64 19,48 -
Zemépis 20,80 53,23 2597 -
TABULKA C. 2 STREDN{ PRUMYSLOVE $3KOLY
Predmét Potet % zaka, Pocet % 24k, u nichZ klesl prospé&ch
se stejnym o jeden odva o tfi
prospé&chem stupefi stupné stupné
jako na Z8
Cesky jazyk 27,95 44,11 26,47 147
Rusky jazyk 25,30 50,00 24,70 -
Matematika 39,42 42,35 18,23 -
Fyzika 16,19 47,05 3235 441
Chemie 20,60 35,29 44,11 -
Dgjepis 35,31 35,29 23,52 588

Jak vyplyvé z uvedenych tabulek, dochdzi k nejvé&tsimu zhor3eni na gymné-
ziu v pfedmétech rusky jazyk, fyzika, biologie a chemie. Na stfednich primy-
slov§ch Skolach pak v predmétech fyzika, chemie a rusky jazyk. Pfekvapujici
pro nis bylo zjist&n{ vyrazného poklesu prosp&chu v d&jepise na obou typech
$kol i zhor¥enf v zemé&pise na gymnAziu.
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INTERPRETACE VYSLEDKU

Interpretovat v¢sledky nenf jednoduchym tkolem pfedevsim proto, Ze jsme
byli nuceni aplikovat experimentélnf projekt, ktery byvé oznadovan jako ,ex
post facto®. Byli jsme seznameni s vysledky (zdvisle promé&nné), aviak neznali
jsme pFidiny, pro¢ ke zmé&né& z4visle prom&nné doslo. Je zndmo, Ze experimen-
talnf projekty ,ex post facto“ nejsou pokladany za prestizni projekty, nebot
badatel v takovém pFipad€ zaéind zkouméni od G&inku (zé4visle promé&nné),
v naSem pfipad& od poklesu prospéchu, a hled4 dodate¢né pFi¢iny (nezavisle
proménné), jimiZz by bylo moZno vysvétlit dany stav.* V téchto pfipadech se
v podstaté& retrospektivné sleduje vliv nezévisle promé&nnych. Slabinou experi-
mentélnich projektl ,ex post facto” je, Ze chybi kontrola nezévisle promé&n-
nych, ,co je snad je¥t& dileZit&jsi, neni tam moZny ani ndhodny vybér“’ Proto
i v naSem pfipadé jsme museli vzit na védomi pokles prosp&chu jako hotovy
fakt a snaZit se jej de§ifrovat. Tato skute¢nost pFin4si v8ak ve v§zkumu zna&né
riziko v interpretaci pFi¢in (nezédvisle prom&nnych). Nespravné interpretace
miZe pramenit ze subjektivni pfedpojatosti, zvIa§t& tam, kde pracujeme bez
pfesné vymezenych hypotéz. V pfipadg, Ze experiment ,ex post facto“ je pro-
vadén bez hypotéz, jsou v ném tGdaje pouze shromaZdovany a pak interpreto-
vany, je pak vystaven, jak uvadi Kerlinger, ,je¥t&¢ mohem vé&t§imu riziku ne-
spravné cesty“®

Vsech t&chto askali jsme si byli védomi. Ve snaze odhalit nezé4visle promén-
né, které intervenovaly na pokles prosp&chu, jsme pouZili v§zkumngch metod,
jez jsou pro takovy typ v§zkumnych projektti adekvétni, tj. explorativnich me-
tod (interviewu a dotazniku), které byly dopln&ny testy rozumové vykonnosti
a rozborem zprav pfedmétovych komisi.

Pomoci metody rozhovoru a s uZitim dotaznikt jsme ziskali ndzory ugitel
sledovanych stfednich $kol. Ziskané vypove&di 152 u&iteld jsme je§t& doplnili
nazory ze zprav pfedmétovych komisi. U¢itelé jsou pFevaZné toho nizoru, Ze
soudasni Z4ci prvniho ro¢niku gymnazia a stfednich primyslovych ¥kol, absol-
venti nov& koncipovanych zékladnich 3kol, jsou aktivné&;jsi a vyznaduji se inte-
lektuélnimi navyky. Projevuje se to hlavné€ v netradi¢nich formach vyuky, ja-
kymi je problémové a skupinové vyuovéni. Tyto metody a formy vyuky se jiZ
zFejme aplikuji v&t3i mérou na zakladnich Skolé4ch.

Znacn4 &ast uditelt gymnazia a stfednich pramyslovych $kol (42 %) se do-
mniv4, Ze Z4ci nejsou ze zékladnich 3kol na studium adekvétn& pfipraveni. Na
z4klad& vstupnich didaktickych testl i vysledkt pfi opakovéni udiva zékladni
$koly bylo zji§t&no, Ze absolventi zakladni $koly pfijati na gymnézium a stfed-
ni primyslové ¥koly maji zdvazné nedostatky v zdkladnim ugivu. Casto ZAci
nechiapou ani zédkladni struktury v pfedmétech. U Z4akd previad4 tendence
osvojit si u¢ivo na zdkladé pamétniho uéent.

Utitelé zjistuji prudky pokles pozornosti u Zéku pFi del§im souvislém mo-
nologickém vykladu. Tuto skute&nost si vysvétluji tim, Ze Z4ci vstupuji do prv-
niho ro¢niku gymnézia a stfednich pramyslovych kol o rok dfive. Uditelé
a pfedmétové komise se domnivaji, Ze Z4ci soudasného prvniho ro&niku se lisf
od Z&ku prvniho ro&niku dfive tim, e nejsou schopni pfi souvisiém monolo-
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gickém vykladu ucitele koncentrovat se na vyklad a pfedevsim si zaznamena-
vat podstatné mySlenky z vykladu utitele do svych seSiti. Podobné hlasy se
vak ozyvaly i dFive. Pfipominky tohoto druhu nejsou specifické pro sou¢as-
nou dobu. Na zékladnich ¥kol4ch pFevaZuje totiZ je3t& stale tradiéni zpisob
prezentace hotovych poznatkd, aniZz by byl Zak nucen samostatn& provadét
my3lenkové operace. Zakladni u¢ivo se Z4kim napiSe na tabuli, nebo je ugite-
lem nadiktovano. Ugitelé na gymnéziu a stfednich priimyslov{ch $kolach viak
vyZaduji, aby studenti byli schopni zaznamenévat si podstatné myslenky v§-
kladu ugitele do svych se3itt.

Utitelé gymnazia a stfednich pramyslovych ¥kol uvadgji, Zze absolventi z4-
kladni $koly nemaji dovednosti a ndvyky samostatné prace s u¢ebnici a jinymi
zdroji poznatkt. Zpravy pfedmétovych komisi potvrzuji konstatovani ugiteld.
V této oblasti nedo3lo tedy k vyrazn&j§imu posunu, nebot i d¥ive zakladni de-
vitileta $kola byla kritizovéna, Ze absolventiim z4kladni devitileté $koly chy-
b&ji ndvyky samostatné prace viibec.

Za nejzévazn&jsi pak pokladame konstatovani ucitelt gymn4zia a stfednich
primyslovych $kol, Ze Z4ci nepfichézeji do prvniho roéniku se spravné vytvo-
fenymi studijnimi navyky. 50 % viech dotazovanych ugitelti se domnivé, Ze 24-
ci nemaji v prvnim ro&niku vytvofené studijni navyky, 38 % uéitelt uvadi, Ze
Jejich studijni ndvyky maji nedostatky. Pouze 12 % uditelti je presv&d&eno, Ze
v prib&hu dochazky do zékladni Skoly si Z4ci vypracovali potfebné studijni
névyky, které jim umoZni zvlddnout poZadavky stredni $koly.

Domnivéme se, Ze problematika studijniho stylu a studijnich ndvyka je vel-
mi z4dvazn4 a mé&lo by se ji vénovat vice pozornosti. Zjistili jsme totiZ na za-
klad& vyzkumu, ktery nebyl dosud publikovan, Ze studijni styl se vytvaFi jiZ
v priib&hu n4vitévy zakladni 3koly. Na stfednich ¥kolach Z4ci jiZ nejsou
ochotni ho ménit, byt byl neefektivni. Obavaji se riskovat. V podminkéch za-
kladni Zkoly jim totiZ pFinesl ur¢ité pozitivni vysledky.

Za z4vaznou determinantu, které zpisobuje pokles prosp&chu, je nutno po-
kladat rozdilnost stylu didaktické prace uciteld zékladni a stfedni $koly. Na
zékladé rozboru vysledku, které byly ziskany explorativnimi metodami od Z4-
ka strednich 3kol, miZeme konstatovat, Ze 68 %, z4kt prvniho ro¢niku stfedni
Skoly tvrdi, Ze jim styl utiteld na stfedni Skole nevyhovuje. Pfedeviim upozor-
fluji na mélo srozumitelny vyklad, v némz chybi ndzorny material, tempo vy-
kladu je prili§ rychlé a pfevlad4d zaméfenost na diktovéni u€iva namisto vy-
sv&tlovani. PFi zkouseni vyudujici vyZaduji pfesné formulace pougek bez ohle-
du na pochopeni uéiva. .

V neposledni Fad& uvadé&ji Z4ci prvniho rogniku stfedni $koly pedagogicky
netaktni chovéni, které se projevuje v ironickych pozndmkéch a sarkazmu,
coz z4ky vyrazn& demotivuje. _ .

Mimo jiné jsme ve vyzkumu také konfrontovali ndzory Zaku s nazory ucite-
1t na metody a postupy uditeld osmé tfidy zakladnich $kol a uliteld prvni tidy
stfednich 3kol. 62 % ucitelt stfednich 3kol se domniv4, Ze neni rozdilu mezi
metodami a postupy ugiteld zakladni a stfedni Skoly. 12 % respondent se k té-
to ot4zce nevyjadrilo. Pouze 26 %, tj. kazdy &tvrty uditel, pfiznava, Ze Jsou roz-
dily v didaktické préaci mezi utiteli zakladni a stfedni 3koly. Tato skupina ugi-
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telt vypovid4, Ze rozdily spoéivaji v tom, Ze stfedoSkolsti ucitelé upfednostiiu-
ji monologické metody a nenf kladen diraz na aktivitu 2kt ve vyuce jako na
z4kladni $kole. Za z&vaZné pokladame i tvrzeni, Ze stfedo3kolsti uditelé poza-
duji pfedevsim samostatné nastudovéni latky pfimo z ucebnice. Je evidentni,
Ze na tento styl prace Z4ci na zékladni $kole pFipravovani nejsou.

StfedoSkolsti ucitelé se dile domnivaji, Ze mezi zdkladni a stfedni §kolou
jsou podstatné rozdily ve zkou$en{ a hodnocenf Z4ku. Jsou toho ndzoru, Ze je-
jich zkouSenf a hodnoceni je podstatné naro¢né&;si, neZ bylo na z4kladni $kole.
Tato skute¢nost je jednou z pFi¢in demotivace Zakl, coZ miZe mit za nasledek
vznik trémy (s pFislu§nymi vegetativnimi zm&nami, napf. z&ervenani, selhani
hlasuy, pocenf apod., a psychickymi zmé&nami, nap¥. sniZeni koncentrace pozor-
nosti, zhorSeni reprodukce zpaméti apod.). Tréma mé Gzky vztah k min&ni Z4-
ka o vlastnich schopnostech, coZ déle souvisi s Grovni aspirace Z4ka a jejim
kolisanim.’

Jednim ze zavaZnych faktord, jeZ ovlivilujf prosp&ch Zakt v prvnim ro&niku
gymnézia a stfednich priamyslovych $kol, se jevi i vliv nového kolektivu, do
n&hoZ 24k zékladni $koly vstupuje pFi pfechodu na gymnazium a stfedni pra-
myslovou 3kolu. Jak uvadéji ¢etné sociometrické vyzkumy napt. sovétskych
pedagogi a psychologt (Kolominskij, J. L. Kiri¢uk aj.), maji rozhodujici roli
v novém kolektivu vliv Zika na vrstevniky, moralni vlastnosti, spole¢enské an-
gaZovanost, intelektové vlastnosti apod. At uZ je status stfedoskoldka v no-
vém kolektivu dén &imkoli, je vZdy &initelem, jenZ ma vyrazny vliv na jeho
chovéni a sebeuvédoméni. Nepfiznivé postaveni v kolektivu spoluzakt byvé
dokonce jednou z hlavnich p¥i¢in poklesu prosp&chu, n&kdy i pfed¢asného od-
chodu ze $koly.

Na z4klad& empirického v§zkumu miZeme konstatovat, Ze mnohym Z4kim
zpisobuje znagné potiZze adaptace na nové kolni prostfedi. Nové tfidni ko-
lektivy i novy didakticky styl uéitelti jsou skute&nosti, které adaptaci rozhodné
neulehéuji a spolu s ndro&né&jsi vyukou a pfipravou na vyuku vedou ve svych
dasledcich k poklesu prospéchu po pfechodu do prvniho ro¢niku stfedni $ko-
ly.

Vyzkumem bylo déile zji$té€no, Ze na prospéch Z4ku siln& pusobi vyrazna
zména v jejich dennim reZimu, nebot zna&né &4st zaku, pfedeviim stfednich
primyslovych §kol, dojizdi do $koly, & je ubytovina v domové mladeze. Z4ci
prvniho rodniku, ktefi denné& dojizdé&ji, popfipadé bydli v domové mladeze,
mayji v§razné horsi prospéch nejen vzhledem ke svému prosp&chu na z4kladni
Skole, ale i ve srovnéni se spoluZéky Zijicimi v mist& Skoly. Pokles prosp&chu
Z4kt dojizdé&jicich deset a vice kilometrd i 24k ubytovanych v domové mla-
deZe je statisticky vyznamny na hladin& 5 %. Konkrétnim projevem této sku-
te¢nosti je mimo jiné i pfevaha zndmek dostate¢nych oproti Zakam Z%ijicim
v misté sidla stfedni §koly.

PFi Gvaze o pFitinach, které vyvol4vaji pokles prosp&chu, je nutno zvaZit ta-
ké intelektuélni kapacitu 24k v prvnim rodniku gymnézia a stfednich pramys-
lovych Skol. Na z4klad& Settent, jeZ jsme provadéli s pouZitim Ravenova testu
intelektudlnf kapacity, Vafiova inteligenéniho testu pfepracovaného a standar-
dizovaného V1. Hrabalem a testu Army-beta jako doplitku k zji§t&ni nézoro-
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vych sloZzek my3leni, jsme zjistili, Ze 72 % 24k, u nichZ vyrazné& poklesl pro-
sp&ch, ma IQ odpovidajici pozadavkim narokd pro studium na gymnéziu
a stfednich pramyslovych Skolach. Vyrazny pokles prosp&chu jsme konstato-
vali u 24ky, ktefi v prvnim pololeti byli klasifikovani tfemi i vice zndmkami
Ctvrtého stupné. Proto nelze zhor¥ené studijni vysledky pFisuzovat jednoznag-
né sniZenému intelektu 2akt pfijatych na gymnazia a stfedni primyslové $ko-
ly, jak se to &asto d&je.

Pomoci jiZ vy¥e uvedenych explorativnich metod jsme od Z24ku prvniho ro¢-
niku gymnézia a stfednich praimyslovych kol ziskali ddaje, jeZ sv&d&i o tom
(na zdkladé jejich vypovedi), Ze 67 % Zaki nechtélo piivodné studovat na $ko-
le, kam byli pfFijati. Napf. divky, které cht&ly studovat na stfedni ekonomické
Skole, studuji na gymnaziu, chlapci, kteff chtéli pivodné& studovat na stfedni
primyslové 3kole, studuji na gymn4ziu, dév&ata, kterd piivodn& chtéla studo-
vat na pedagogické 3kole, studuji na stfednf primyslové Skole atd. Ti Zéci,
u kterych do3lo k vyraznému prospéchovému poklesu (ktefi byli v pololeti
klasifikov4ni tfemi i vice dostategnymi), uvad&ji, Ze ke studiu byli pFinuceni ro-
dinnymi pfislusniky, aniZ byl vzat ohled na jejich vlastni stanovisko. 89 % Zaku
této prosp&chové kategorie uvadi, Ze ke studiu byli ,vmanipulovéni“. Témto
Z4ktm chybi totiz potfebna motivace, jeZ by vychazela ze souladu schopnosti
a zajma %4ka s potfebami spole¢nosti a vedla by k uv&domélé volb& stfedo-
$kolského studia.

Za jeden z dal3ich faktord podilejicich se na poklesu prospé&chu lze pokla-
dat urgitou deziluzi, jeZ u 24k vznikd b&hem studia v prvnim ro¢niku stfednf
Skoly, a jejf hlavni pFi¢inu Zé4ci spatfujf ve stylu prace stfedotkolskgch uéiteld,
ve zptisobu predkl4dani ucebnich obsahii a v minimalni snaze téchto ugiteld
odstranit dosavadni z4jmovou nevyhran&nost 24k, profesionélni nevyhrang-
nost, mlhavost a nekonkrétnost Zakovskych predstav o Zivotni orientaci.

Jak jiZ bylo Fe&eno, je pokles prospéchu Zaki po pFechodu na stfednf Skolu
jev mnohafaktoréln& podminény. Pfedpokladané ptitiny poklesu prospéchu
Jsme uvazovali jak z hlediska ugiteli gymnaézia a stfednich pramyslovych Skol,
tak z hlediska 24k, u nichZ doslo ke sniZent kvality prosp&chu. Subjektivni na-
zory a postoje 24kt k uvaZzovanym pfi¢indm se v podstaté od nazoru a posto-
ju uditeld nelisf. Odliné je vSak Zaky uvad&né poradi pFitin podle domnélé zé-
vaZnosti.

Z vysledkt naseho zkoumani vyplynulo, Ze Z4ci poklddajf za nejzavaZnéjsi
faktor zhorseni prosp&chu naro¢nost utiva, a to jak obsahem, tak rozsahem.
Tato skute¢nost se promitd do doby pFipravy 24kt na vyuCovéni. Doba pfi-
pravy obvykl4 na z4kladni $kole jiZz na gymnéziu a stfednich primyslovych
Skol4ch nestaf a je podstatn& pfekratovana. Nésledujici tabulka znazortiuje,
0 kolik vice ¢asu vé&nuji Z4ci prvniho ro¢niku denné& pfipravé na vyuZovani
oproti osmé tFidé na z4kladni Skole.
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TABULKA C. 3

SKOLA CASOVA DIMENZE
stejné o1 hod. 0 2 hod. o3 hod.
vice
Gymnézium 153 % 326 % 389 % 132 %
Stfedni pram. 9,1% 378% 335 % 18,6 %
Skoly

Z tabulky je zfejmé, Ze v obou typech stfedni $koly je vyrazné delsi ¢as vé-
novan pkipravé na vyucovani, neZz tomu bylo ve 3kole zékladni. Z uvedenych
Gdaju lze tedy usoudit i na sniZeni objemu volného &asu Z4ki gymnézia
a stfednich pramyslovych ¥kol.

Podle n&zoru Z4ka dal¥im faktorem ovliviiujicim zhor$eni prosp&chu jsou
na jedné strané& vys$¥i naroky uciteld, jeZ jsou viak obvykle spojeny s méné di-
dakticky propracovanym vykladem. (Zaujal nas nazor zakt stfednich primy-
slovych 3kol, ktefi se kriticky vyjadfovali k didaktickym dovednostem udite-
lt—absolventd CVUT).

Pfesto, Ze jsme zaznamenali zv§3eni &asové dotace Z4ki na pfipravu na vy-
uCovéni, tedy kvantitativni narist, ukdzalo se ve vyzkumu, Ze kvalita pFipravy
je s timto narustem v rozporu. Studijni styl 24kd je provéazen Fadou zévaznych
nedostatkli. NapF. bylo zji§t€no, Ze Z4ci nezadinaji pFipravu nejobtiZn&j§imi
partiemi (80 %), pfeskakuji grafy a tabulky v ugebnicich (72 %), 64 % Zé&k ne-
vyhledava ve slovniku v§znam nezndmych slov. P¥i vkladu ulitele se 76 %, Z4-
kt snaZi zapisovat doslovné formulace. TentyZ podet 24k nedokdZe odhad-
nout &as potfebny k nastudovani u¢iva. 90 % dotazovanych Zéku uvedlo, Ze pfi
zkouseni opakovang selhali, atkoli se domnivali, Ze u¢ivo ovladaji a Ze mu ro-

zumgji®
ZAVERY

Jak jiz bylo ivodem feéeno, pfechod Zékt ze zékladni Skoly na gymnézium
a stfedni primyslové $koly byl v minulosti i v souCasnosti je spojen s pokle-
sem prosp&chu. Tato skute¢nost je zndma. Cilem na3eho vyzkumu bylo zjistit
n&které z pki¢in, které tento pokles prosp&chu zpisobuji. Aktivizovala nés
pfedev§im pFestavba Ceskoslovenské vychovnévzdélavaci soustavy, jejiz sou-
¢asti se stalo ve $kolnim roce 1983/1984 vieobecné ukon&eni zékladni $koly
jejim osmym ro&nikem a v nésledujicim roce do3lo v ramci nové koncipované
desetileté $kolni dochazky k pfechodu celé populace osmé tfidy zakladni §ko-
ly na n&ktery ze tfi existujicich proudt stfedniho vzdé&lavani.

N4§ prizkum potvrdil, Ze pokles prosp&chu zdstava i v nové koncepci vy-
chovy a vzdé&lavéani zdvaznym didaktickym problémem. Ve své stati jsme se
pokusili na n&které zdvazné determinanty tohoto poklesu upozornit. MoZné
pfitiny nelze redukovat na nepfipravenost 24k, na 3patnou didaktickou praci
utiteld nebo dokonce na sniZenou rozumovou v§konnost z4ku. Je velmi obtiZ-
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né ur¢it faktory dominantni. Pokles prosp&chu je podmin&n celou fadou rtz-
norodych faktord. Dominantnost uritého faktoru relativng z4visi na subjektu
a jeho vztahu k této skuteénosti, &i k jeho zainteresovanosti v ni. Jiné faktory
pokladajf za dominantni ugitelé, jiné Z4ci, jing ndzor m4 vyzkumnik, jenZ neni
pfimym Geastnikem vychovnévzdélavactho procesu na gymnéziu & stfedni
pramyslové $kole.

Pfesto se domnivame, Ze je moZné pfijmout nékterd opatfeni, jez by vie-
obecné ptispéla ke zmirn&ni existujicich prospéchovych potiZi Z4kii v prvnim
ro¢nfku gymnézia a stfednich primyslovych 3kol. Pfedevi§im mame na mysli
uZsf spoluprici utitelt zékladnich a stfednich $kol, k niZ jsou jiZ samotnou
pfestavbou vysokoskolského utitelského studia vytvoFeny optimélni podmin-
ky, nebot ugitelé vy$ich ro¢niku zékladnich Skol a ugitelé stfednich 3kol zis-
kavaji rovnocenné pedagogické i odborné vzdélani.

N4§ vyzkum prokazal, Ze stfedoSkolsti ucitelé vSak nejsou vZdy didaktic-
kopsychologicky erudovéni do té miry, aby respektovali v prvnim ro&niku
stfednich 3kol v&kové zvlastnosti Zaki. Proto se jevi potenci4lng prosp&iné
opatrent, aby kazdy stfedo3kolsky utitel proSel urgitou pedagogickou praxi na
zékladnf §kole. Dosavadni pedagogické praxe v ramci vysoko§kolského studia
je sice potfebna, aviak vzhledem ke své kratkodobosti je jeji efektivita vzhle-
dem k naSemu problému jen omezené4.

Pokl4dali bychom za a&elné, aby ucitelé stfednich §kol, pfedev§im tfidni udi-
telé, od pocatku své didaktické prace se Zaky systematicky odstraiiovali nedo-
statky a chyby ve studijnich ndvycich &i ve studijnim stylu sv§ch 2aku. K opti-
malnfmu Fe$eni by mohla pFispét i spolupréce s pracovniky pedagogicko-psy-
chologickgch poraden ¢&i s didaktiky ucitelskych fakult.
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MUJIAH KPATOXBMJI, HUP)XXU MATVIIKA

HEKOTOPBIE NIPHYMHBI CHHXEHHS YCINIEBAEMOCTH IOCJIE
TNEPEXOJA U3 OCHOBHOW IKOJIbI BrMMHA3HIO M CPEJHUE
CIIELMAJIBHBIE YYEBHBIE 3ABEJEUHSA

INepexon yueHHKOB OCHOBHOM LIKOJIBI
B CpedHIOIO0 1Koy Obli BCerga npexne,
HO M CErOAHs CBA3aH C CHHXEHHEM ycCrie-
paeMocCTH. llenslo HccienoBaHusi ObLIO
OTKPBITh HEKOTOPbIE OCHOBHbIE NPHYHHbI
CHHXEHHSl YCNEBaeMOCTH B HadasbHei
kjacce cpeaHHx wkos. HccnemosanHe
oxpaTuno 1068 y4yeHHKOB TrHMHa3Hi
u CCVY3. IlpH TpakTOBKE pe3yJbTaTOB
6bLT HCMOJIL30BAH 3KCNEPHMEHTAJIbHBIA
NPOEKT «eX MOCT GaKTo» U NPH UCCNERo-
BaHMH YYEHHKOB H YuHTeNel ObuiH mpH-
MEHEHbl  JKCIUIOPATHBHbIE  METO.BI.
VY yueHHKOB ONpeessnach TakKe HHTe-
JIeKTyajlbHasi eMKOCTb.

Hccnenosanue nokasano, 4TO CHHXe-
HHe YCIIeBaeMOCTH H B HOGOH KOHLeNLHH
BOCIIHTauHss M ob6pa3oBauus ocTaercs
BaXHOH AumakTH4yeckoii mnpobiemoii.
TMpHYHHBI CHHXEHHSI HEBO3MOXHO CBO-
OUTh K HH3KOMY YPOBHIO NOArOTOBKH
YYEHHKOB, K MJIOXOH NIHIAKTHYECKOH pa-
6oTe yuuTeJied MJIM K HHM3KOH yMCTBeH-
Hoit paboTocnocobHOCTH y4yeHukos. Ha
CHMXEHHE YCMEBAaeMOCTH BJIMAET psn
pa3ubix ¢akTopoB. TpyaHO ONpexesuThb
nomuuHpylowme ¢akTopsl. JloMuuaut-
HOCTb OnpenaesieHHoro GakTopa OTHOCH-
TeJIbHO 3aBHCHT OT CyObeKTa M €ro OTHO-
LIEHHs K JAHHON NeHCTBHTEJIbHOCTH HJIH
OT €ro 3aMHTEPECOBAHHOCTH B HeH. Oauu
($aKTOpbl CYHUTAIOT JOMHHAHTHLIMH Y4H-
TeJIsl, APYTHe Y4€HHKH, OPYTHe B3rJisiibl
y HcCenoBaTeIbCKHX pabOTHHKOB, KOTO-
pble He SABIAIOTCA ObITh NPAMBIMH Y4acT-
HMKaMH BOCNHTaTelbHO-06pa3oBaTeib-
HOTO npouecca B CpeAHeit LIKoJe.

ABTOpbI OHAaKO CYHTAIOT, YTO MOXHO
NPHHATL HEKOTOpPble MEPONPHSATHS, KO-
TOpble Obl B O6GLIKX YepTax ConeiCcTBOBa-
JIH NPH CMSATYeHHH UYLLECTBYIOLIHX 3a-
TPYAHEHHH B o06nacTH ycneBaeMOCTH
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YYEHHKOB HayajlbHbIX KJacCOB CPEAHMbIX
wkoJ. [Ipexne Bcero, pecepBbl MOXHO
HckaTh B Gosee y3kOM COTpyAHHYECTBE
yuuTeNnei OCHOBHBIX H CpPEIHHX LIKOJI,
IS KOTOPOTo yXe caMa nepecTpoika By-
30BCKOH MOATOTOBKH Y4YHTEJNEH co3naer
ONTHMaJIbHbIE YCIOBHS, TaK KaK YYHTeNs
BTOPOH CTYNEHH OCHOBHOH  ILUKOJIbI
H YYHTeJsl CPEAMHX LIKOJI MOJIy4aroT pas-
HOLIEHHOE MeNarorH4eckoe M CreuHasb-
Hoe obpa3soBauue.

HccnenoBanne nokasano, 4To Y4HTe-
JIS CpeaWBIX IUKOJ C HeNaroruveckor
H ICHXOJIOTHYECKOH TOYeK 3peHHs He
BCeraa NoAroToBJieHbl Tak, 4Tob6bl Mor-
JIX B Ha4aJIbUBIX KJACCaX CPEOHHX LIKOJ
cobitonaTh BO3pacTuyo CneuHPHKY yye-
uukoB. [loaTomMy wnenecoobpa3ubiM cuu-
TalOT aBTOPbI TakHe MEpPONPHSATHS, KO-
Topble fdand Obl Y4YHTENIM CpedHHX
LIKOJI BO3MOXHOCTb BO OpeMsi MpakTH-
4YeCKHX 3aHATHH paboTaTb B OCHOBHOI
wkone. CoBpeMeHHass KOHLENUHUS Meaa-
FOrHYeCKHX  NPAaKTHYECKHX  3aHATHH
B paMKax BY30BCKOH MOATOTOBKH He0O-
XOOMMa, MO C Y4Y€TOM HX KpaTKOCpOY-
HOCTb, HX 3((EeKTHBHOCTb MO OTHOLLIE-
HHIO K OaMHoH mnpobieMaTuke BechbMa
OorpaHHyYeHHas.

Jlanee aBTOpbI CYHTAIOT LEjecoobpas-
HbIM, 4TOOBl YYHTENSs CpPEAHHX LIKOJ,
H Mpexae BCEro KJIaCCHble YYHMTens, CH-
CTeMaTH4YeCKH C CaMOro Havajia CBOEH
OUIAKTHYECKOH OEATENbHOCTH YCTpaHs-
JIH MeJOCTAaTKH H OLIHOKH B Y4eOHbIX Ha-
BbIKAX H B Yue6HOM CTHJIE CBOMX y4eHH-
koB. ONTHMalM3alUHH pELIeHHs] ITHX
npo6aemM Morio 6bl MOMOYb M COTPYAHH-
4ecTBO C paboTHHKaMM Nenaroro-ncuxo-
JIOTHYECKHX KOHMCYJbTALUHOHHbIX MYyHK-
TOB HJIH C DMJAKTaMH BY30BCKHX Menaro-
rHYeckHX GaKkyabTeTOB.



MILAN KRATOCHVIL, JIRf MATUSKA

TO SOME REASONS OF THE STANDARD DECLINE AT THE TRANSITION
FROM THE BASIC SCHOOL TO GRAMMAR OR SECONDARY VOCATIONAL

SCHOOLS

The pupils transition from basic to sec-
ondary schools has been associated with
a standard decline. The goal of the re-
search was to reveal some of the main
causes of this standard decline in the first
forms of secondary schools. The research
was carried out with 1068 grammar
school students and vocational schools
students. The experimental project ,ex
post facto“, and explorative methods were
used for the interpretation of the results,
those methods having been applied both
on the students, and the teachers. Also the
intellectual capacity of the students was
examined.

The research has shown that the stand-
ard decline remains a major didactic
problem also in the new conception. This
decline is caused by a number of factors.
The possible causes cannot be reduced to
a poor pupils’ preparation, teachers’ poor
educational work, or a lowered pupils’ ra-
tional effectivity. The standard decline,
being caused by a rather large number of
factors, is a problem, where dominant fac-
tors can be determined only with difficul-
ties. The dominancy of a certain factor
depends on the subject and his or her re-
lation to the reality and his or her being
interested in it in a relative way. Different
factors are held dominant by the teachgrs,
different by the students, another opinion
again is shared by a reasearch worker
who is not a direct partaker in the educa-
tional process at a secondary school.

In spite of that the resesarch workers
think it is possible to accept some mea-

sures which might contribute to moderat-
ing the existing standard troubles of the
first forms pupils at the secondary
schools in general. First of all a better
cooperation of the basic school and the
secondary school could help here, for
which optimal conditions have been esta-
blished by reconstructing the university
teachers’ preparation itself, the senior ba-
sic forms teachers and the secondary
teachers being given an equable educa-
tional and vocational training.

The research has shown that the secon-
dary school teachers are not always so
didactically and psychologically erudite
as to respect the age specialities of the
first forms secondary school students.
Therefore it occurs to be a potentionally
useful arrangement to let each secondary
school teacher experience a certain edu-
cational practice at the basic school. This
is being practiced in the frame of the uni-
versity study but as it is very short its ef-
fectivity is rather limited in the respect to
the problem followed here. Further on
the authors consider it useful to advise
the secondary school teachers, especially
class-masters, to remediate insufficiencies
and mistakes of their pupils, of their study
habits, or their study styles, and that from
the very beginning of their educational
work. Also some kind of cooperation
with the workers of the educational and
psychological bureaus or with the metho-
dicians of the teachers’ training faculties
might contribute to the optimal solution
of the problem.
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