RECENZE A REFERATY

Vlastimil Patizek
UCITEL A JEHO POVOLANI

Praha, Statn{ pedagogické nakladatelstvi 1988, 124 s.

Utl4 knizka Vlastimila Pafizka ,Uitel
a jeho povolani* je vénovana analyze uci-
telské profese. PatFi k &tivym titulim po-
mé&rn& nové ediéni Fady, kter4 je nazvéna
Pedagogické studie.

Publikace si zaslouZi pozornost ¢tenéfi
teoretického Casopisu, protoZe je jednim
z plodu iniciativy kolegia CSAV oriento-
vat badatelskou prici v pedagogice na
problematiku uitele. I kdyZ za zminku
stojf i stylistické pojeti, které vychézi
vstFic praktickému uditeli, pfece jen hlav-
nim divodem kritického z4jmu o tuto pu-
likaci jsou jejf nové prvky v metodologic-
kém pHistupu k tradiéni otazce.

Préice VI. Pafizka o utiteli m4 dvé teo-
retické roviny, které se navzajem prolina-
Ji. Prvnf z nich tvoFi obecné pedagogické
hledisko, druhé pak hledisko pedeutolo-
gické.

Obecn& pedagogické hledisko, které
tkvi jednak v ddsledném FeSeni kaZdé
Otazky z hlediska efektivnosti vychovy
a vzdélanf a jednak v uplatnéni systémo-
Vého piistupu, slouzi VI. Pafizkovi k to-
My, aby se vyjadril k Fadé obecnych peda-
8ogickych problémd.

Patti k nim sdm pojem efektivnosti vy-

chovy a vzdéléni, k némuz VL. Patizek pi-
spivé rozlienim pedagogické efektivnosti
a socidlnf efektivnosti vzdé&lani (v souladu
se svym star$im rozliSenim vn&j§f a vnitF-
nf efektivnosti vzdél4nf), patff k nim obec-
né didaktické problémy (vymezeni pod-
staty vyu€ovéni jako fizené vymény infor-
macf, vztah vzdélani a sebevzdélani, ulo-
hy motivace pFi vyu€ovéni, pojem formél-
nf a neformalnf autority uditele, Gloha cile
pfi volbé vyuCovacich prostredkl, vy-
znam 3kolni zndmky aj.).

Za programové stanovisko VI. PaFizka
Ize pokladat nézor, Ze price utitele — tj.
pfedev§im vyuovani — je n&co vice nez
souCet viech jejich determinant. , Tvofi
jednotu, v nfZ jsou v8echny okolnosti pFi-
tomny, ale jen jako faktory systému vy-
chovy nahliZeného ze dvou hledisek:
z hlediska vztahu cili, obsahu, prostfedki
a podminek vyuCovani a udenf a z hledis-
ka systému, ktery tvofi ucitel, 24k a ucivo.
Vedoucim prvkem tohoto systému jsou
cile vychovy, jeZ vyplyvaji z potteb spo-
le€nosti a jeZ reprezentuje ulitel. Tento
vedouci prvek také sjednocuje viechny
vnéj§i i vnitfni determinanty ucitelské

profese” (s. 44).
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Uvedené stanovisko prozrazuje histo-
rickou kontinuitu pedagogického my3leni
od &asto citovaného J. A. Komenského az
k O.Chlupovi a v pozici k formalnimu
hledisku herbartovskému ¢&i psychologic-
kému spociva pfedeviim na hledisku ob-
sahovém a gnozeologickém. Proto VI. Pa-
Fizek tvrdi, Ze zdkladem motivace Zakl
k uceni je pojeti, vyb&r a uspofadéni udi-
va (s. 72), proto stejn& dusledné tvrdi, Ze
z4klad vychovného vlivu utitele je v ob-
sahu vzdélani, v utivu (s. 90).

V porovnani s timto stanoviskem je
pak méné& dulezité, Ze nékteré nazory VI
Patizka se mohou st4t pfedmétem sporu,
coz plati pfedeviim o rozlieni &tyF hlav-
nich &innosti utitele pFi vyuCovani. (s. 68
n.) Podle mého nézoru jde spiSe o rizné
kvality stejnych &innosti, ne o jejich dru-
hy. V této souvislosti lze pFipomenout
i tfidéni ucitelskych ¢innosti podle
N. V. Kuzminové aj.

Druha hlavni teoretickd rovina celé
publikace, rovina nauky o uditeli a jeho
vzdélani (tzv. pedeutologie) spociva
u V1. Pafizka na dvou dosud mélo vyuZi-
tych metodologickych zdrojich. Jednim
z nich je profesiografie a druhym pak
zkuSenost z pfipravy a Cinnosti uditeld
odbornych pfedméti na odbornych stfed-
nich $kolé4ch, u V1. PaFizka pFedevsim udi-
teld ekonomickych pfedmétd. K tomu lze
pFiginit i dobrou konkrétni vyzkumnou
techniku, totiZ konfrontaci &innosti uditeli
zadinajicich, a uéiteld zku$enych, i kdyZ
jde vé&tsinou jen o kusé a nepocetné pri-
zkumné sondy.

Z profesiografie a také z teorii Fizeni
vyroby a hospodafstvi cerpd VI. Pafizek
velmi obezfetng, s respektem k zékoni-
tostem vychovy a vzdélani. Proto pouZivé
hlavng kategorialnich nastroji t&chto
obort, zejména pFi definovéani profese
a ruznych strinek ulitelské zpusobilosti.
(kap. 2). Prekratuje tak limity starsi prace
V.Spendly z r. 1974 a nové odpovid4 na
nékteré soutasné problémy. Naptiklad
vymezenim odborné zpisobilosti utitele
pfekondvé pojmoslovi vyhlasky M§ CSR
z 1. 1985 0 odborné a pedagogické zptiso-
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bilosti pedagogickych pracovniku tim, ze
spojuje pFipravenost pfedmétovou a pfi-
pravenost pedagogickou v jeden celek, ve
zpusobilost odbornou. Konsekvence pro
soucasné spory o systém vychovy socia-
listickych ucitelti jsou nasnadé.

Na druhé strané se VI. Pafizek — naroz-
dil od n&kterych zahrani¢nich pokust —
opravnéné zfika pokusu o vytvofeni pro-
fesiogramu utitelské price po zpusobu
profesiografie jednodusgich profesi. Misto
toho vychazi z klasifikace osmi pracov-
nich dkolu utitele, jak ji viceméné& norma-
tivnim zptsobem vytvofil v r. 1972 O. Ba-
142. Podle v§povédi uitelt ekonomickych
pfedmétd pak vymezil ¢asovy podil jed-
notlivych ¢innosti a mj. zjistil, Ze vyu€ové-
ni v tydennim pracovnim &ase uditeld ¢ini
aZ 25 hodin atd. (s. 63—67). Z téchto zji5té-
ni, kter4 nepfecefiuje, vyvodil V. PaFizek
jednu ze zvla§tnosti utitelského povoléni,
kter4 tkvi v tom, Ze se d4 vykonavat s vel-
mi rozdilnou subjektivni niro¢nosti, aniZ
bychom si byli jisti, jak na ni zavisi skute¢-
ny vychovné vzdélavaci efekt.

Tim se dostavame k jedné z nejvétsich
pfednosti autorova metodologického po-
stupu. Diky tomu, Ze pfedmétem analyzy,
kterou VI. Pafizek vykonal, jsou Zivi lidé,
uditelé soucasné Zkoly, vstupuje do peda-
gogické teorie vedle idealniho uditele ta-
ké utitel chybujici pfi rozhodovéni, uditel
s riznou mirou tvofivosti, u¢itel pasobici
v rozdilné sociélni atmosféte, utitel s pro-
ménlivymi objektivnimi a subjektivnimi
faktory své &innosti apod.

Kompasem pro rozhodovani a jednéni
utitele v pedagogickych situacich je pak
podle VI Pafizka pedagogickd teorie
svym pozninim smyslu vzd&lani, osobni
a kolektivni zodpovédnosti uditelt pfed
spole¢nosti i ditétem, stejné jako svym
pozndnim samostatnosti a Fizenosti peda-
gogické ¢innosti. Proto obecné pedago-
gick4 i profesiograficky pedeutologické
rovina publikace VI. Pafizka tvofi dstroj-
nou jednotu a je pokrokem v sili o roz-
voj pedagogické kultury Zeskych a slo-
venskych uditel.

Alexandr Tucek



Jarmila Kotaskové

SOCIALIZACE A MORALNI{ VYVO] DITETE

Praha, Academia 1987, 140 s.

V posledni dobé jsou stéle ¢asté&ji kla-
deny otazky vztahujici se k moréalnim
kvalitdm mladé generace, k jejimu vztahu
k praci, k hodnotam atd. V televizi i ve fil-
mu miZeme vid&t alarmujici pfiklady ne-
humanniho, antisocidlniho a agresivniho
chovani. Pfes zvy$enou snahu podivat se
realit® do tvaFe viak stile jeSté pretrviva
zjednodudené chapéni a FeSeni probléma
spojenych s moralnim vyvojem déti jen
v z4vislosti na disciplinarnich technikéch,
co% vyistuje v bezradnost a nelGsp&Snost.
Zrovei si viak stale vice lidi uvédomuje,
%e vytvofeni optimélnich mravnich kvalit
u kazdého jedince, projevujici se v jeho
ptesvédeenf, chovéni i jednéni, je zéleZi-
tosti celospoledenskou, mimo jiné zna¢né&
zévislou na moréalnim jednéni dospélych,
kterou 3kola sama izolované nemiZe vy-
fesit. ZvySenou pozornost je nutné véno-
vat pFi¢inim negativnich jevii v moralnim
vyvoji déti, coz si vyZaduje predevsim
zjiSténi, jak se morélni vyvoj &lovék kon-
stituuje, co tento morélni vyvoj podmifiu-
je a rozvij a co naruSuje (deformuje). Re-
$eni t&chto i dalsich otdzek &ini si znatny
nérok na psychologii. ]

Vzhledem k tomu, Ze psychologie za-
tim témto otizk4m nevénovala velkou
pozornost, je ptinos J. Kotaskové v feleni
problematiky morainiho v§voje prikop-
nicky a ma velky vyznam nejen pro psy-
chologické védy, ale predeviim pro
nipravu vy¥e naznafenych vice neZ ak-
tudlnich problémi.

Recenzovani monografie, kterd mé
synteticky charakter, se zabyva odhalové-
nim zdroji (slozek) a v§vojem mordlni
autonomie a kompetence v détstvi v Sir-
§im kontextu socializace osobnosti. Au-
torka erp4 z bohatého prehledu teoretic-
kych i empirickych vyzkumid vztahujicich
se k dané problematice, ale pfedeviim
Z vlastnich v§zkumnych zku3enosti a po-
Znatku.

V préci jsou podle slov autorky hleda-

ny odpovédi pfedev§im na tyto okruhy
probléma: ,Které ¢initele v ran&jsim vy-
voji ditéte je moZno povaZovat za hlavni,
resp. formujici pozd&j§i moralni vyspé-
lost, sociélni adjustovanost, kompetenci,
autonomii, aktivitu apod. — Jakymi stadii
vyvoje, zvl4§té vyvoje uceni a poznavani,
prochézi osobnost v rangj§i ontogenezi
a jak se vztahuje tento proces k utvaFeni
mravniho védomi. — Jaké misto zaujima
v systému vyvijejici se osobnosti moralni
vé&domi, morélnf citéni a morélni jedn4ni.
Tedy otézky vztahu rizngch Grovni
a kvalit osobnosti, strukturélnich i dyna-
mickych, pfi respektovani kontinuity &
diskontinuity, reverzibility &i irreverzibili-
ty uréitych procesi, k utvafeni moralnich
kvalit. — Jak se mé&ni v prib&hu ontoge-
neze hierarchie pisobeni roditovskych
autorit jako socilnich modeld, vrstevnic-
kého kolektivu a jingch spolegenskych
vzoru v rdmci riznych vychovnych a spo-
le¢enskych instituci* (s. 9—10).

Price je rozdélena do &tyf kapitol.
V prvni kapitole autorka shrnuje dosavad-
ni poznatky o problematice rané socia-
lizace osobnosti. Podrobné diskutuje na-
zory na vyznam ruznych podminek a vli-
v, kter¢ym mohou byt déti vystaveny. Vy-
stopovéva nejen vlivy negativni a $kodici
v rané socializaci ditéte, ale predeviim
vlivy pozitivni, rozvijejicf, které zkvalit-
fiuji moralni vyvoj ditéte a maji pozitivni
dopad i na celkovou sociélni zralost dité-
te. Zdroje, i lépe Fefeno nezbytné pred-
poklady pozdé&;jsi morélni autonomie dité-
te, hled4 v charakteru vztahu matka, dit&
a rané uceni, v zdkonitostech kognitivni-
ho vyvoje, formovéni sebepojeti v zévis-
losti na rodiGovskych postojich atd.

Druh4 kapitola je vénovéana teoriim vy-
voje morélnich sloZzek védomi. Na zékla-
dé teoretického rozboru je zevrubné ana-
lyzovéna pfedevsim problematika altruiz-
mu, morélniho usuzovéni, vztah sociél-
nich situaci a morélniho vyvoje atd. V z4-
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véru této kapitoly se autorka v&nuje otiz-
kam periodizace vyvoje morélnich cha-
rakteristik.

Treti kapitola je zaméFena na funkci
moralnich sloZek védomi, a to pFedevi¥im
na koncepci regulace moralniho jednéni,
Grovni kognitivnich procesi a motivaci
k moralnimu jednéni. Jak autorka zdiraz-
fiuje, porozuméni pFi¢indm vzniklé situa-
ce, uvédoménf si spolecenskych i vlast-
nich norem, cilt a hodnot zahrnutych
v posuzované situaci je duleZitou, ale ni-
koli dostadujici podminkou pro aktivizaci
reélného jednéni. Velky vyznam pro ak-
tivnf moralku projevujicf se v jednanf
zaujimé4 nejen vyspé&lost emoc¢ni, ale pfe-
dev3im stupefi rozvoje motivacni sféry
osobnosti ditéte. Nejde pfece jen o to,
aby dit& poznalo, co je morélni a co ne-
morélnf, ale aby také morélné& jednalo.

Ctvrtad kapitola knihy je v&novéna
uk4zkédm a hlavnim vysledkim vlastnich
studif J. Kotaskové. Ctenati se zde mohou
predevsim seznamit s vychodisky, zaméry
a né&kterymi vysledky longitudinilniho
vyzkumu socializace osobnosti, ktery byl
zapodat v roce 1969 a dosud pokracuje.
Tento v§zkum mé obrovskou cenu nejen
konkrétnimi vysledky, ale i celkovou kon-
cepni vystavbou celého vyzkumného
projektu. Vzhledem k tomu, Ze vyzkum
byl zaméfen pfedevsfm na vyznam rizné
socidlnf stimulace pro dité, bylo za meto-
dicky zéklad projektu zvoleno opakovani
tychZ sociélnich situaci ditéte s matkou,
a to ve v&ku 18 mésicd, 3 let, 4 1/2 a 6 let
Zivota dftéte.a pouZivalo se tychZ hodno-
ticich kritérif experimentatory a hodnoti-
teli. U star3fch d&ti (7 1/2, 10 a 15 let v&ku)
bylo do vyzkumu zahrnovéno dalif so-
cidlnf prostfedf (vrstevnici, uditelé atd.).
Tento pfistup autorce umoznil ,objasnit
nejen s v&kem se ménici vyznam téhoZ
vnejstho projevu matky pro dit& (negativ-
nf a pozitivni posilovéan{ chovéni, povzbu-
zovéni a zékazy), ale v souvislosti s ostat-
nimi sledovanymi promé&nnymi i rdznost
dominujicfho mechanismu u&enf v rizném
v&ku“ (s. 91). V této souvislosti povazuje-
me z hlediska vychovného pisobeni mi-
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mo jiné za nesmirné zdvaZné zji§ténf au-
torky, Ze jiz u starSich predikolnich déti
je pro pozdé&;j§i moralni zralost ditéte mé-
né podstatné, jak se rodite otevfené& pro-
jevuji v reakci na chovanf ditéte, a za¢ina
mit daleko v&t8i vyznam to, jak se chovaji
viibec, jaké maji postoje, jaci v podstaté
jsou.

Aby autorka mohla postihnout kvalita-
tivnf zmé&ny pramenici z neustalého stfe-
tavani vnitfnich a vné&jsich faktort vyvoje,
doplnila longitudinilni vyzkum Fadou
normativnich studif, které maji vyznam
nejen pro vytvotenf déti, ale z4rovefi po-
skytuji Fadu vysledki o dosaZené drovni
moralni zralosti nalich déti v zévislosti
napfiklad na externalité versus internalité
d&ti atd. Z praktického hlediska jak peda-
gogickopsychologického, tak klinicky
diagnostického a poradenského, je nutné
zvl4§t& vyzdvihnout vyvinuti metody za-
méfené na trovefi dosazené morélni zra-
losti. BohuZel psychologie disponuje veli-
ce Gzkou 3kéilou diagnostickych néstroji
pro postiZzeni vyvojovych charakteristik
rozvoje osobnosti. O to vice je nutno oce-
nit snahu J. Kotaskové vyplnit tuto meze-
ru metodou postihujici moralni vyspé&lost
ditéte. A nejde jen o zachyceni anomalni-
ho morélnfho vyvoje ve vztahu k delik-
venci, ale pfedeviim o podchycenf daleko
CastéjSich maladaptadnich symptomi ve
vztahu k vrstevnikiim, autoritdm, normam
a pravidlim, pfi vysvétlenf anomélii moti-
vadnf sféry osobnosti ditéte, které maji
velmi &asto sviij pivod v morélnf nezra-
losti ditéte. Autorka &tenédfe podrobné se-
znamuje s postupem psychometrického
ovéfovani a analyzy prezentované meto-
dy. Velkou vyhodou této metody je moz-
nost skupinové administrace, je moZné
vyuZit ji nejen ke zji§té€ni dosaZzené Grov-
n& moralni zralosti d&ti, ale i jako mé&Fitka
dlouhodobéjsich i kratkodobych vychov-
nych &i terapeutickych vlivli ve skupinich
formélnich i neformélnich.

Pravdépodobné mnoho &tenifd se po
pfe&teni monografie znovu vratf k bohaté
fad& &lankd a stati uvefejnénych prede-
viim v Ceskoslovenské psychologii



a v gasopisu Psychol6gia a patopsycholé-
gia diefata, kde autorka mé&la moZnost
detailn® popsat feSeni problémi vSech
svych v§zkumd, na které v monografii ne-
zistalo misto, a znovu ocenf velikou vé&-
deckou. erudici, poctivost a pracovitost
autorky.

Pfes vyznamny pokrok v feSeni této
nanejvy§ aktualni problematiky zlstdvé
otdzka optimalizace moralniho vyvoje,

Peter Gavora a kol.

tedy zjisténi nejvhodng&jsich podminek
pro rozvoj moralnf kompetence ditéte,
Jjak zdiraziiuje sama autorka, stile ote-
vfen4. Recenzovand monografie viak
presv&dtivé ukazuje dal¥f cestu k Gspé&s-
nému zkouméni a FfeSenf v§$e naznale-
nych kli¢ovych otazek a problémi. Spolu
s &tenéli se proto t&ime na dal¥f autoréi-
ny publikace.

Isabela Pavelkovd

PEDAGOGICKA KOMUNIKACIA V ZAKLADNE] SKOLE

Bratislava, Veda 1988, 249 s.

V teskoslovenské pedagogické literatu-
fe je mélo praci, které by bylo moZno
oznadit za ,vzorové“. Zpusob, jakym pra-
covnici Ustavu experimentalnej pedago-
giky SAV prezentuji vysledky svého né-
kolikaletého vyzkumu v monografii o ku-
munikaci ve vyu®ovAni, tuto charakteristi-
ku pIn& zasluhuje. Jak po strénce obsahu,
tak z hlediska jeho publikagntho ztvarné-
Nf pro sféru teorie, vyzkumu i praxe vzde-
lavani. VSimneme si v recenzi obou t&chto
Strének.

Obsah monografie je roz¢len&n do Ctyf
Casti: Prvni, obecn4 &4st (P. Gavora) je
dikladn& zalozenym teoretickym Gvodem
kcel¢ problematice pedagogické
komunikace (PK), jejimz prostfednic-
tvim se realizuje v§chovn& vzd&l4vaci
Proces ve Skole. Popisujf se teoretickd vy-
chodiska a zdroje, z nichz se pojeti PK
Vymezuje: teorie soci4lni komunikace
a socidlnf (i specificky pedagogick4) inter-
ak?e- Nejvétsi vyznam tu m& vymezenf
Pojmu ,pedagogick4d komunikace®, a to
Z hlediska jejich funkcf, rovin a vztaht (s.

2-34) — je to zejména vztah k cflim
3 obsahu vzd&lavani a vychovy. DileZité
J& rovnéz vymezenf vztahu mezi ,pedago-
8ickou komunikaci* a ,pedagogickou in-
formacy (kognitivni, afektivni a regulativ-

a rozli¥enf rdznych typi komunikac-
Mch ginnosti, jimiz se realizuje PK. Veel-

U jde v této prvni &4sti o dosud nejsyste-
Matict&;s teoretické objasnénf PK, jaké
U nés dosud bylo publikovéno.

Soutéstf prvnf &4sti je ddle metodo-
logicky Gvod k vyzkumu PK.
Cten4f se seznamuje s pFisluSngmi vy-
zkumnymi metodami, ziskavanim a vy-
hodnocovanim empirickych Gdaji o PK
i s popisem konkrétntho v§zkumného
vzorku: Jeho jidro tvofi 59 vyuéovacich
hodin (ze sedmi bratislavskych z4klad-
nich 3kol, z rizngch vyutovacich pfedmé-
td, realizovanych dvaceti péti ugiteli), na-
hranych na magnetofon a pfepsanych do
standardizovanych protokolti. Pro n&kte-
ré specidlni analyzy byly v¥ak pouzity
i dal3f vzorky — napf. ve vyzkumu poro-
zumén{ matematickym a fyzikalnim po-
jmim se pracovalo (J. Vantuch) s repre-
zentativnim vzorkem viech slovenskych
24k 7. ro¢nfku.

Druh4 &&st monografie (Komunikace
uCitel —Z4ci v z4kladni $kole) prezentuje
jiz konkrétnf vyzkumy: struktury v PK, K-
zenf PK utitelem, dialog v PK, komunika-
ce v tradi¢nf a netradi¢ni vyu€ovaci hodi-
né. Tato &4st je bohaté naplnéna zji§t&n-
mi, kter4 jsou celkové obrazem toho, jaky
je skute¢ny profil komunikace pfi vyuéo-
vani. Napt. v kapitole o strukturédch
PK (M. Samuhelové) se doklad4 fadou
dat, Ze ve vyuCovanf sice pfevlada dialog
(dvousmérny tok informaci mezi uciteli
a 24ky), av3ak: utitel je témé&F vZdy inicié-
torem komunikace, utitel rozhoduje téz
o zahijeni, prib&hu, ukon&eni, poltu
a struktufe komunikagnich aktd, zatimco
komunikadnf aktivita 24kl v tomto smys-
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lu je velmi omezené (to potvrzuji i vy-
sledky z jinych, nezévislych vyzkumu).'

Obdobné v kapitole o Fizeni PK
utitelem (L. Simé&skové) je popsano
a dokumentovano, jakych zpisobi uZiva-
ji utitelé k regulaci komunikace s Zaky
a tim vlastné k Fizeni celého procesu vy-
uky: Zjistuje se, Ze v priméru (z 24 analy-
zovanych hodin) pfipad4 na 1 vyuovaci
hodinu 161 Fidicich vypovédi utitele: Nej-
Castéji takové, jimiZz uditel hodnoti Zdka
(38 % v8ech fidicich vypovédi ucitele) —
naproti tomu takovy typ Fidicich vypové-
di, jimiZ utitel kontroluje, zda Z4ci né&ce-
mu porozuméli, je velmi Fidce pouZivan
(jen 0,31 %!). To jisté¢ ukazuje, co a jak
vlastné ugitel Fidi ve vyulovani, oviem
analyza také prokéazala, Ze mezi jednotli-
vymi uditeli jsou velmi zna¢né rozdily.

Cenni je kap.o dialogu mezi uéi-
teli a Zaky (L Hrdina). Je to podrobna
analyza otazek, odpovédi a reakci na od-
povédi vyskytujicich se v prib&hu vyuco-
vani. Opét se prokazaly n&které negativni
rysy soucasné PK: Napf. z analyzovanych
1611 otazek registrovanych v 15 vyuto-
vacich hodinach 4.—8. ro&, bylo jen 1,7 %
ot4zek poloZeno Z4ky ('), kdeZto viechny
ostatni vyslovovali ucitelé. Také analyza
odpovédi Zaki pFina3i neutéSené poznat-
ky (pfevladaji odpovédi kratké, Easto jed-
noslovné, nesouvislé atd.).

Pro G&ely optimalizace vyuky je neoby-
tejné duleZité srovnani PK v tra-
di¢nich a netradi¢nich vyuco-
vacich hodin4dch (M.Simontitov4).
Slo vlastn& o experiment, v ném% ,netra-
di¢ni“ hodiny byly takové, které obsaho-
valy tzv. bloky aktivizaénich podné&ti (tj.
faze samostatné prace 24ki zaméfené na
feSeni dloh v ruzngch organizaé¢nich for-
mach — samostatna individudlni préce,
prace ve dvojicich, skupinich aj.). Vy-
zkum se uskute&nil ve dvou tfidach 6. rog-
niku (ve slovenském jazyce, v ptirodopise
a v zemé&pise) a prokazal velmi signifi-
kantni rozdily mezi ob&ma typy vyuky:
Napf. v netradi¢nich hodinich se nejen
;vy§u3e podil Z4kd na komunikaci, ale
I Groved jejich poznévacich aktivit aj.
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Ov3em realizace netradiéni vyuky — jak
konstatuje autorka — je velmi niro¢né
z hlediska pFipravy ucitele, didaktickych
materilu atd.

Treti ¢ast monografie je vénovéna pro-
blematice ,,jazyk a text v komuni-
kaci na zdkladni §kole*”. Tato &ast
doklada, ze PK se v pojeti vyzkumného
kolektivu chipe nejen ve smyslu mluvené
komunikace uctitel—Z4ci, ale také jako
komunikace 24k —text (pedagogicky ¢&i ji-
ny). Jak ukazuje M. Hol¢ik (v kapitole
o porozuméni slovu), Gsp&$nost vzdélava-
ciho procesu zavisi jiZ na tom, jak vibec
Z4ci identifikuji, chdpou vyznamy slov
a jak by bylo mozZno efektivnéji vést Zaky
k poznéavani lexikalnich vyznamu. K da-
nému G&elu byl proveden také experiment
s metodou TKTV (text-konzultace-tvofe-
ni vét), jejiZz podstatou je systematické ve-
deni 24ka k pouzivani lexikélnich vyzna-
mu pFi souvislém vyjadfovani. Autor for-
muluje v této kapitole Fadu navrhu (vzta-
hujicich se k Zakam i u¢itelim) tykajicich
se role textu a jeho chapéni v uéeni a vyu-
Covéni.

S tim souvisi analyza porozuméni ma-
tematickym a fyzik4lnim pojmim Zaky
(J. Vantuch). Jadrem vyzkumu bylo pouzi-
ti souboru didaktickych dloh ruzného ty-
pu pro Z4ky 7. ro¢niku, jimiZ se zji§tovala
hloubka porozuméni pojmim. Vysledky
ukazuji velmi vysokou nedspé&$nost zaku
v té&chto dlohach, jejichZ hlavni pFitinou
je podle autora ,nedostate¢né hluboké
porozuméni prezentovanému ulivu, jak
v textech uéebnic, tak ucitele” (s. 200). Au-
tor to vysvétluje — zcela opravnéng, jak
se prokazuje i v jingch pfedmétech —
tim, Ze texty uebnic (a v z4vislosti na
tom i vyklady uciteld) jsou siln& zalozené
na strukturach, pojmech a formulacich
pislusnych vé&d, takZe jsou pro Zzaky da-
ného v&ku mélo pochopitelné, nestimulu-
jici atd.

Zavéren4 kapitola této &4sti se zabyvé
porozuménim textu 2Zaky (P.Ga-
vora), a to z hlediska toho, jak je porozu-
méni zé4vislé na nékterych vlastnostech
Z4ka. Na vzorku 375 24k 5.—9. ro¢niku



bylo proké4zano, Ze schopnost porozumét
textu je z4visla na v&ku, na Grovni verbal-
nich schopnosti; naproti tomu (coZ je
v pfekvapivém rozporu s riznymi zahra-
ni¢nimi zji§t&nimi) nebyla prokdzéna za-
vislost na pohlavi, tj. rozdily mezi chlapci
a divkami v porozuméni textu jsou nevy-
znamné (ov§em je nutno vzit v Gvahu ur-
Citou omezenost pouZitého zjiStovactho
testu). DuleZité je i zjist&ni, Ze hodnoceni
Zakovy schopnosti porozumét textu udite-
li je dosti nepFesné, a to zvl4té ve vyS3ich
ro¢nicich zakladni $koly.

Ctvrts, posledni &4st monografie, na-
zvanA ,MozZnosti aplikace vy-
sledka vyzkumu* (M. Hol¢ik), je vel-
mi stru&n4, ale vystizn& shrnuje, ve kte-
rych oblastech mohou byt vysledky a ze-
Jména metody popsané v knize vyuZity:
téZisko lei v aplikacich pfi dal§im zkou-
méani PK a realné vyuky, ale moZnosti
isou i v aplikacich pro Fizeni 3kolstvi,
v pregradualnim a postgradudlnim vzde-
lavani uciteld aj. (V souvislosti s tim pfed-
kladam navrh: Vypracovat na zaklad¢
monografie pFirutku pro utitele, které by
Jim ukazovala — na zaklad& konkrétnich
zji§t&ni a s konkrétnimi ukazkami proto-
kolt, avsak pFistupnym, tedy ne striktné
védeckym zpusobem —, jaky je vlastné
profil soukasné komunikace ucitel-Z4ci
a kde jsou cesty jejf optimalizace.)

Konstatoval jsem na zatatku recenze,
Ze monografie je pfinosem nejen po
strénce obsahu, ale i jeho prezentaci. Cim
Je to d4no? Autofi zpracovali vyklad po-
dle jednotného schématu, takZe kazd4 ka-
Pitola m4 shodnou strukturu: 1.
teoretickg &4st (vychodiska a zaFazeni
Problematiky do doméciho a zahrani¢ni-

O kontextu), 2. empirické ¢ést (cile a me-

lalius Boros
CITOVY SVET MLADEHO CLOVEKA
ratislava, Smena 1988, 212 s.

Nakladatel'stvo Smena v Bratislave vo
SVojej edicii Krizovatky zrealizovalo od
- 1982 dvadsattest zésluznych ediéngch

tody vyzkumu, vyzkumny vzorek, vysled-
ky a interpretace), 3. zavéry. Tato struktu-
ra je velmi uZite¢n4, nebot &tenaf se miize
rychle orientovat u ka?dé problematiky
jak o tom, co se o ni jiZ vi, tak o tom, co
nového a jakymi zpusoby se zjistilo. A to
je nesporng takovy zpisob prezentace
vyzkumu, jaky by mé&l byt pouZivan da-
sledné ve viech pedagogickych publika-
cich.

Jde tedy o knihu mimoF4adné hodnot-
nou, které je nejen u ns, ale i v kontextu
viech socialistickych statd vlastn& prvni
tak zevrubnou monografii o komunikaci
ve vyudovani.

Z tohoto pozitivniho hodnoceni samo-
zfejmé& nevyplyv4, Ze publikace je defini-
tivnim pohledem na danou problematiku.
Naopak — mnoho dalsich u nis dosud
neobjasnénych jevi, ¢ekd na daldi vy-
zkum: napf. z monografie se nedozvida-
me nic nebo jen mélo o neverbélni komu-
nikaci ve tFid&, o efektech a efektivnosti
PK (informace na s. 36 —37 je zcela nedo-
staCujicf) a zejména o ovlivitovani zaka
prostfednictvim komunikace (tj. o persua-
zivnim procesu, ktery mé& ve vzdélani
a vychové tak vyznamnou a soucasné tak
malo prozkoumanou roli). Pfinese ndm
nova objasnéni dalsi vyzkum autori?

Jan Priicha
POZNAMKA

' To je dino soudasnym pojetim vy-
chovné vzdélavaciho procesu, v némz je
komunikace regulovéna ustalenymi pravi-
dly — viz Gavora, P.: Pravidld komuni-
kdcie ucitel-%iaci na zdkladnej skole. Pe-
dagogika, 37, 1987, & 2, 5. 177 —189.

diel, ktoré obohatili kniZnice nielen ml4-
deznikov, ale maji ¢o povedat vietkym
gener4ciam a v neposlednom rade si na-

349



$e uznanie vyslaZila Smena aj za svoju
naj&erstvejsiu publikiciu od ]. Boro3a Ci-
tovy svet mladého &loveka.

Sympatick4 kniZo¢ka od renomované-
ho autora, najpovolanejSicho odbornika
na psychicky vyvin mladenca a diev&iny,
pozostava zo Siestich kapitol, ktoré sa &i-
taji takreteno jednym dychom. Sd napi-
sané populdrnovedeckym §tylom, ktory
vak v ni¢om nezniZuje vysoka odbornt
hodnotu diela. Tak &ftame o psychickom,
telesnom a citovom vyvine mladenca
a diev&iny v obdobi adolescencie, o ich ci-
toch, vzajomnych vztahoch ako aj vzta-
hoch k dospelym. Autor nadiera aj do his-
térie ndzorov na emdcie a city a pile, aké
miesto zaberaja v Zivote mladého &love-
ka. Zapodieva sa vyvinom, zrenfm emécif
a citov a vplyvom ugenia, prostriedkami
vychovného ovplyvilovania citov, cito-
vym preZivanim a poznévacimi procesmi,
klasifikaciou citov, moralnymi a esteticky-
mi citmi, medzifudskymi citovymi vztah-
mi, sebacitmi a vébec citovymi stavmi
mladého &loveka. Dalej analyzuje pozo-
rovatelné prejavy citov a emécif, emocio-
nélne prejavy strachu, preZivanie trémy,
smiechu a radosti, niklonnosti, nen4visti
a hnevu. Samostatnu kapitolu venoval aj
emoéciam a psycholégii aktivacie sprava-
nia mladého ¢&loveka, kde zahrnul emécie
a zdroje aktivécie, potreby mladého ¢&lo-
veka, ku ktorym mimo inych patri potre-
ba obZivy, odievania, byvania, zdravia,
potreba uvolnenia (oddychu), potreba
bezpetnosti a istoty, potreba finanéného
prijmu, ako aj pozn4vania. V tejto kapito-
le autor odhalil aj spravanie mladého &lo-
veka v konfliktngch situ4cidch a priciny
konfliktov, ako aj ich rie¥enie, ba naznacil
aj, ako konfliktom predchazat. Knizka vr-
choli v kapitole city l4sky a mlady &lovek,
kde autor od charakteristiky citu lasky
a jej zékladného prejavu, cez vyvin lasky
natiera hlboko do prejavov prvej lasky
mladého ¢loveka, a% po city l4sky a pro-
blémy manzelstva, Gplnii vzajomna déve-
ru, Gprimnost a tctu, dozrievanie vz4jom-
nych partnerskych vztahov, poznévanie
a porozumenie, problémy s citmi lasky vo
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vztahu k sexu a manZelstvu, rieSenie pr-
vych konfliktov v laske a manZelstve. Au-
tor nenasadzuje Citatefovi Ziadne ruZzové
okuliare, ale ak aj poukéZe na moZné pro-
blémy s citmi, vz4piti na¢rtdva moZné
rieSenie a vychodisko zo z4avozu, preto je-
ho publikicia nikdy nevyznieva pesimis-
ticky.

Boro¥ovov ndzor na natho mladého
¢loveka je nasledovny: V oblasti psychic-
kého rozvoja je pre obdobie mladenca
a dieveiny priznaéné, Ze v lom dosahujt
stupeii relativnej zrelosti vlastne v3etky
zékladné psychické procesy. Odraz ob-
jektivnej reality vo vedomi adolescentov
prostrednictvom pocifovania a vnimania
je taky isty ako u dospelého. Pravda, vni-
manie je poznamenané skisenostou ado-
lescentov. V predstavéch, obrazotvornos-
ti a vo fantazii sa sice e§te stretivame so
snenim s otvorenymi o¢ami, s roj¢ivostou,
no predchadzajici pubertilny sklon
k prebujnenej fantazii a rojdivosti je uz
do znaénej mieri ovladany reélnou a kri-
tickou &¢innostou vedomia. V obdobi ado-
lescencie nad’alej pokrafuji zmeny vo
vietkych fazach pamiti (zapamitavania),
v uchovévani nau¢eného i schopnosti re-
produkcie. Siroko sa rozvija tzv. slovno-
logick4 pamat. Vrchol vo vietkych tychto
oblastiach pamiti sa dosahuje okolo
dvadsiateho druhého aZ dvadsiateho pia-
teho roku, aby potom v dospelosti dlho
zostala na pomerne vysokej drovni. Do-
zrieva vdla, o sa prejavuje v tom, Ze
ubtda sprévanie na zéklade nihodnych
impulzov a sugestivnych podnetov a vsd-
va sa doft dGvaha, vid&Sie rozmyslenie si
skutkov uZ pred ich vykonanim. Ustal'o-
vanie a dozrievanie psychickych procesov
adolescentov sa prejavuje v schopnosti
amyselne a trvalo sastredit a zamerat ve-
domie na urtité javy a &innosti. Zarovefi
sa postupne ustaluje aj pozornost, az do-
siahne pind kvalitu. Dozrieva najma &in-
nost tzv. umyselnej pozornosti, hoci jeJ
koncentrécia a trvanie nezriedka naruuje
vzrudivost, ktor4 sdvisi s citovym hnutim
mladika a diev¢iny. Prikl4fanie sa adoles-
centov k Zivotnej realite usmerfiuje aJ



¢innost fantazie. Pri nedostatodnej a zle
usmeriiovanej vychove a pod vplyvom
nevhodného prostredia sa méZe fantizia
utvédrat nespravne, odtrhnuto od Zivota
alebo pre spolotnost neZiadGcim sme-
rom. V tomto Zivotnom obdobf jasne vi-
diet aj pokrok v rozvoji vole, pretoZe vo
svojom vyvine mladi l'udia dospeli k real-
nejSiemu poznaniu, ale najmé k hodnote-
niu svojich schopnosti, prednosti a nedo-
statkov. Rozhodovanie a konanie sa do
zna¢nej miery zbavuje ndhodnych impul-
zov a nepremyslenych rozhodnuti. Medzi
motivy rozhodovania a konania vstupuje
redlna Gvaha, obozretnost i kritickost.
Miladik a diev¢ina sa uZ tak fahko neroz-
hodnd pre nie¢o, na ¢o nebudi mat dost
sil, no ak sa rozhodnd, potom sa viemoz-
ne usiluju svoje rozhodnutie uskuto¢nit.
Rozvoj psychickych procesov takto
speje k dosiahnutiu rozumovej zrelosti
mladych ludi. Najmé myslenie sa dostdva
na vysoky stupefi. V§skumy zamerané na
tento problém ukazujd, Ze najvhodne;j$im
spdsobom, ako rozvijat rozumové funk-
cie a myslenie vobec, si my3lienkové ope-
récie, usudzovanie a uvaZovanie alebo
tzv. aktivne a tvorivé myslenie. A naozaj,
adolescenti va&Sinou hiboko uvazujg, radi
diskutuju, vedi rozumové spory, brénia
svoje nizory a presveddenia, utia sa ich

logicky zd6vodiiovat. Podstatne sa obo-
hacuje slovnik, vety st gramaticky a 3ty-
listicky sprdvne formulované, &asto sa
v nich objavuje vera slovies, abstraktnych
pojmov a cudzich slov, ktorymi sa najma
mlédenci radi blyskaji. Vidiet to nielen
v slovngch prejavoch, ale aj v pisomngch
prejavoch a v§tvoroch, v ktorych sa odzr-
kadluje vkus a estetické citenie. Takéto je
vétSina nalej mladezZe, ale autor nepopie-
ra, Ze sa sem tam vyskytnd aj problémovi
jedinci, a tymto venuje vo svojej knihe
osobitny priestor.

Publik4cia je vhodnym z4kladom na
rozpracovanie dalSich ot4zok, ktoré sa
bezprostredne tykaji emocionalnocito-
vych procesov a stavov mladych l'udi, ich
problémov vo vzajomnych citovych vzta-
hoch, ich aktivicie, motivov a potrieb
i niektorych d'alSich problémov, s ktorymi
sa nevyhnutne stretévaji na ceste svojho
plnohodnotného zacinajiceho Zivota. Tej
etapy Zivota, v ktorej je nevyhnutné defi-
novat seba samého ako plne uvedomelé-
ho prislusnika skupiny, kolektivu a spo-
lo¢nosti, a tak naplnit vlastna existenciu
spolo¢enskymi tlohami, hodnotami a ide-
almi, pre ktoré sa oplati Zit.

Milica Lesdkova

B. Weidenmann, A. Krapp, M. Hofer, G. L. Huber, M. MandlI

PADAGOGISCHE PSYCHOLOGIE

Ein Lehrbuch Psychologie Verlags Union Urban u. Schwarzenberg, Miinchen— Wein-

heim 1986, 873 s.

V této velmi obséhlé uebnici, psané
pfednimi pFedstaviteli psychologie a vy-
dané nakladatelstvim s tradi¢né vysokou
arovni publikaci se ukazuje, Ze: 1. peda-
gogick4 psychologie je stdle v pfevaZné
mife orientovéana predev$im na psycholo-
gické aspekty procesu vzd&lavani; 2. stale
vice se oprostuje od zjednodusujiciho vli-
vu amerického pedagogicko-psychologic-
kého behaviorismu, i kdyZ v sob& zahrnu-
je cenné vysledky jeho vyzkumi a 3. roz-
SiFuje sviij pfedmét o nov4 témata, zejmeé-
na pod vlivem ekopsychologie, resp. no-

v&j8i témata podstatné rozsifuje, zejména
vychovné vzdélavaci problematiku hro-
madnych sdé&lovacich prostfedku.

Kniha patfici k nejrozsahlejsim uceb-
nicim pedagogické psychologie vydanym
v osmdesatych letech v NSR, je rozdélena
do &tyF dilt. Prvni dil pojednava o peda-
gogické psychologii jako v&de& a zahrnuje
vedle védeckoteoretickych zakladnich
otazek pedagogické psychologie (k nimZ
mimo jiné patfi problém vztahu teorie
a praxe, jeho v&deckoteoretickd diferen-
ciace, ale i ,metateoreticky pokus o Fee-
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ni¥) a vedle otdzek metodologickych (z4-
kladni kategorie pedagogicko-psycholo-
gického vyzkumu a dalsi) také déjiny pe-
dagogické psychologie. Ve druhém dilu je
tematizovdna problematika  vychovy
a uceni, uvedend podrobnou analyzou pe-
dagogické situace a rozvedeni déle
v konceptu psychickych zmén dosahova-
nych vlivem vychovy, psychologie ziska-
vani v&déni (,Wissenserwerbs*) a obsahu-
jici dale kapitoly o psychologii utitele, vy-
chovatele, pedagogické interakce, pro-
stfedi, v némZ se u¢eni odehréavé, a psy-
chologie u¢eni se pomoci vzdé&lavacich
prostfedkt. Obsah tfetiho dflu je vénovén
~pedagogicko-psychologickému jednani®,
jeho modelu, diagnostickym a prognostic-
kym aspektim, a zahrnuje i problematiku
poradenstvi, prevence, intervence a eva-
luace. Posledni ¢tvrty dil je v&novén per-
spektivim a je nazvén ,pedagogicka psy-
chologie v devadesatych letech” (rozumi
se tohoto stoleti); je to spiSe esejistické
pojednéni s jednou pfiznaéné nazvanou
kapitolou ,izk4 cesta mezi oportunistic-
kym aktivismem a v&Zi ze slonové kosti"
(rozpory mezi praktickymi a teoretickymi
pedagogy, resp. rozpory mezi potfebami
pedagogické praxe a teorie, které jsou ti-
Ziv& pocitovany i u nis) a s dal§imi kapi-
tolami, jejichz obsahem jsou ,programa-
tické perspektivy“ pedagogické psycholo-
gie, jeji moZny pokrok, pfeorientovani
pedagogicko-psychologického vyzkumu
a dalsi. Text napsalo 26 autoru.
Pedagogicka psychologie je definovana
tradi¢n& (A. Fischer, 1917) jako ,psychic-
ké stranka vychovy“ a je chdpina jako
psychologick4 disciplina, pFicemZ jeji
sounéleZitost s psychologii je raZena pre-
devsim postavenim otazek, konceptd, teo-
rii a vyzkumnymi metodami, které maji
byt ,psychologické“. Aviak muZe byt
pfedmét pedagogické psychologie vyme-
zovén jen kategorii vychovy, ptaji se au-
tofi této Gvodni kapitoly a sou¢asné hlav-
ni redaktofi celého dila B. Weidenmann
a A. Krapp. PovaZuji pojem vychovy pro
vymezeni pfedmétu pedagogické psycho-
logie za pkilis Gzky, nebotf nezahrnuje
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napf. takové problémy, jako jak se méni
sebecit Zaku, ktefi musi opakovat $kolni
tfidu, jak puasobi ran& détské kontaktni
chovéni na pelovatelské chovani matky
atd. Tyto ptiklady zachycuji situace,
v nichZ vliv nevychézi pfimo od vychova-
tele a v nichz tyto vlivy nejsou cilové za-
méfeny; posledni pFiklad zkouma vliv di-
t&te na vychovatele. Pedagogick4 psycho-
logie v8ak musi zahrnovat tyto vy$e uve-
dené problémy. Proto se pro vymezeni je-
jiho pfedmétu nabizi misto kategorie vy-
chovy koncept zmény (,Verinderung"),
ale ten je zase pkili§ $iroky, a tak je tfeba
tuto ,zménu” specifikovat. Nicméné poti-
Ze vyvolava dile fakt, Ze pedagogické
psychologie se neomezuje jen na zmény,
podobn& jako véda o vychové zkouma
pokusy o vichovny vliv nezévisle na tom,
zda jsou Gsp&$né. Oba autofi se pak po-
kou$eji vymezit predmét pedagogické
psychologie pojmem pedagogické situa-
ce. K ni patfi vyuCovani cilové jednajiciho
uditele stejn& jako situace samoudiciho se
jedince, dilkové studujiciho, nebo nevé-
domé ptejimani role détmi z televizniho
zdbavného serialu. V pedagogickych situ-
acich nemusi byt pfitomen vychovatel,
mohou i nemusi byt intencioniln& aranzo-
vany: ,Pedagogické jsou situace tehdy,
kdyz potencidln€é nebo fakticky (spolu)
urtuji pedagogicky relevantni efekty...
Pedagogicky relevantni mtZe byt zména,
ale také stabilizace. MizZe se tykat kogni-
tivni, emocionalni nebo- behavioralni ob-
lasti (s. 6).

Z bohatého materialu, ktery kniha stu-
dujicimu predklad4, si zde vimneme té-
matu, ktery Gzce souvisi s vySe uvedenym
chapénim predmétu pedagogické psycho-
logie. Je to téma psychologie pedagogic-
ké interakce, které je obsahem desaté ka-
pitoly, jejimiZ autory jsou M. Perrez, G. L.
Huber a K. A. Geissler (s. 361 a n.). Bylo
Jiz pouk4zéno na to, jak neptehledné pro-
blémy vyvolava pojem sociélni interakce,
je-li definovén jako vzajemné ptsobeni
(»Wechselwirkung®), nebot tento pojem
muZe byt pfiméfené pouzit az tehdy, kdyz
se vytvofi kauzélni diagn6éza ptipadu



(wkdo ovliviiuje koho?). Méng& sloZitym
se problém stav4, kdyZ je sociélni interak-
ce chipana jako sociilni vztah, nebot tu
stadi znak, Ze dv& nebo vice osob je na se-
be navzijem néjak zamé&feno a ve svém
chovéni se na sebe navzijem orientuje.
»O socidlni interakci chceme obecné& ho-
vofit, kdyZ se dva nebo vice lidi ve svém
jednani k sob& navzajem vztahuji, pfi-
¢emz nezéleZi na tom, zda pFitom dosahu-
ji n&jakého vlivu & nikoli“ (s. 363). Sou-
tasné je tfeba rozlisit statickou a dyna-
mickou soci4lni interakci. Statické kon-
cepty, resp. interpretace, vychézeji z tohp,
%e rezultaty socidlnich interakci (postoje,
jednéni atd.) jsou vysvétlitelné Casove sta-
bilnimi vlastnostmi struktury interakce
a situace, v niz k interakci dochézi (Gz-
kostnost dit&te je tak vysvétlitelné Casové
stabilni tendenci jeho roditi Casto dit&
trestat za neZidouci chovéni). K. ngnr!
(1936) zavedl dynamické pojeti socidlni
interakce, které vychézi z toho, Ze v pro-
cesu interakce jednéni partnerd mte.rakce
ptedstavuji navzdjem podminéné disled-
ky a pFiciny v Fetézu jednéni. ,Pedagogic-
k4 interakce* je &4sti socialni interakce, je
to socialni interakce, kter4 se odehrava ve
vychovné situaci. Zvl43tni psycholqglc-
kou charakteristiku pedagogickych inte-
rakef Ize pak odvodit z malého ka“idoden-
niho ,pedagogického konfllktu , .ktery
vyvstal mezi matkou a jeji deseu[etou
dcerou, majici pfes svou priamérnou inte-
ligenci ve $kole potize s prospEchem.
Vyvstavaji tu predeviim otézky, zda je ta-
to interakce vzdjemni nebo jen asyme-
trick4, a jde tu o dimenzi cizi fizepi, vs. se-
beFizeni; déle je tu otdzka, jaké cile sledu-
ji zGeastnéné osoby, tj. otdzka dimenze

Gmyslu a skute¢nych disledkd, a kone&né
tu jde o psychologicky relevantni pro-
me&nné, vystupujici v této pedagogické in-
terakci. Z mnoZstvi psychologicky rele-
vantnich popisnych dimenzi pak autofi
podrobng;ji analyzuji tyto (s. 372 a n.): cile
Jjednéni, instrumentélni pfesv&deni, resp.
akeni programy, objektivni znaky situace
a zjevné chovéni. Explanaéni pfFistup
k pedagogickym interakcim pak uvedeni
autofi osvétluji na behavioraln& teoretic-
ké interpretaci (,Verhaltenstheoretische
Interpretation*), kterd vychazi predeviim
z koncepti B. F. Skinnera (1973), na sym-
bolech jako regulativich chovani v peda-
gogické situaci (socialni interakce jako
vyména symbold, novéji u E. Goffmana,
1963) a na regulaci interakce kognitivnimi
schématy (v centru psychologické analy-
zy je tu ,skryté chovani®, interaké&ni pro-
cesy jsou vysvétlovany subjektivnimi sy-
stémy kategorii, subjektivnimi schématy
jednani & instrumentalnimi presvédéeni-
mi“. V dal3ich pasaZich této kapitoly je
pak podrobn& analyzovéna pedagogick4
interakce v roding, rodi¢ovské role jako
interak&ni ramec, rodina jako dynamicky
systém a dalsi s tim souvisejici problémy,
doloZené bohatym empirickym materi-
lem. Je to &ast velmi podnétna pro dalsi
rozvijeni konceptii ,rodinné terapie, kte-
ra se rozviji i u nés, ale na pon&kud jed-
nostranné teoretické zakladné.

Obsahové bohat4 kniha pod4v4 peélive
utfidéné mnoZstvi poznatki a jejich teo-
retickych zobecnéni a stava se tak studij-
n& néro¢nou i podnétnou udebnici v pra-
vém slova smyslu.

Milan Nakonecny
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Joseph S. Renzulli (Ed.)

SYSTEMS AND MODELS FOR DEVELOPING PROGRAMS FOR THE GIFTED

AND TALENTED

(Creative Learning Press, Inc, Mansfield Center, Connecticut 1986. 484 s, schémata,

grafy, tabulky, bibliografie

Joseph S. Renzulli — Sally M. Reis
THE SCHOOLWIDE ENRICHMENT MODEL (A COMPREHENSIVE PLAN FOR

EDUCATIONAL EXCELLENCE)

Creative Learning Press, Inc, Mansfield Center, Connecticut 1985, 522 s, schémata,

grafy, tabulky, bibliografie

Nejprve k prvni publikaci. Joseph S.
Renzulli se zde ujal dkolu sestavit pre-
hlednou publikaci presentujici hlavni sy-
stémy a modely vyvoje programi pro na-
dané a talentované Z4ky. Publikace sesta-
vé z patnécti kapitol uvadéjicich jednotli-
vé modely. PoZadavek editora, ktery byl
respektovan, lze vyjadrit takto:

VyloZit podstatu modelu, pro¢ byl vy-
tvofen, co je diivodem jeho specifi¢nosti,
jaké jsou jeho teoretické zaklady, které
vyzkumné nélezy vedly k jeho vytvofeni
a garantuji oprdvnénost prezentace mo-
delu. Podat navod pro ty, ktefi hodlaji
modelu uZit, maji jej tvofiv€é aplikovat
a odvodit z ného organizaci své préce.
Popsat komponenty modelu, zptsoby
a moZnosti, jak a kde miZe byt aplikovéan
v jednotlivych oblastech prace ve 3kole.
Uvést ukazky fungovéni modelu — fece-
no slovy Renzulliho ,pfednést vzorky
modeli v akci” z hledisek momentl poZa-
davka na ucitele, na praci z4ka a dalgich
zfetelt komplexniho pohledu na praci
§koly. Uvést vyzkumnd data a néllezy
hodnoticich studii, které potvrzuji oprav-
nénost uZiti modelu. Podat instrukce, jak
provadét hodnoceni pfi uZiti prisluSnych
postupl a materiéld, jak posuzovat a kon-
trolovat pribgh praktické aplikace mode-
lu. ZdaFilé napln&ni uvedenych poZadav-
kt editora publikace se stalo jednou z po-
zitivnich charakteristik publikace jako
celku.

V prvni kapitole prezentuje Camilla P.
Benbow model vyuky matematicky pfed-
¢asn€ vyzrivajici mladeZe. (Ve struktufe
ostatnich schopnosti se zde predpoklada
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standardni v§voj.) Priace na modelu byla
zapotata J. S. Stanleyem na univerzité
Johna Hopkinse. Proto také predstavuje
v duchu tradic tohoto pracovisté¢ model
uplatnéni hledisek schopnostniho grupo-
vani a akcelerace providdéné s pomoci
vétveného programu, kde o identifikaci
a zafazeni pfislusnych krokd (stupiiti)
rozhoduji vysledky prub&zné zaddvanych
diagnostickych metod. Jak uvadi sama C.
P. Benbow, je model ¢astym teréem kriti-
ky vedené proti elitismu, uspokojuje viak
plné rozvojové potfeby osobnosti nada-
nych studentd, je flexibilni, vysoce G&inny
a Setfi finance 3kolské spravy.

Autorem druhé kapitoly je George T.
Betts a prezentuje v ni autonomni ucebni
model pro nadané a talentované. Model
ma pé&t dimenzi. Prvni dimenzi je dimenze
orientace, zamé&fena na Zéky, utitele, rodi-
&e a dal¥i osoby. Je zaloZena na porozu-
méni nadéni, tvofivosti a rozvoji poten-
cialit, na porozuméni sob& samému, na
ch4pani vyznamu a pfijeti odpovédnosti
vidi uziti programu. Druhd dimenze —
dimenze individualniho vyvoje — pFispi-
va u studentd k utvafeni kognitivnich,
emocionalnich a socidlnich schopnosti,
nazorll a postoji nezbytnych pro celozi-
votni vzdélavani; jinymi slovy fe&eno vy-
tvaFi v nich autonomii viigi procesu vlast-
niho vzdélavéni. (Do této dimenze patfi
napf. rozvoj schopnosti u¢eni, FeSeni pro-
blémd, kreativity, sebeakceptace, tvofivé-
ho Zivotniho stylu, schopnosti komunika-
ce apod.). Treti dimenze — dimenze obo-
hacengych aktivit — pFedstavuje aktivity,
které nejsou spjaty s kazdodennim ugi-



vem: exploraéni aktivity, vyzkumnické
aktivity, kulturnf aktivity, organizace slu-
Zeb (napf. informacnich), naugné vylety
(exkurze). Ctvrts dimenze je pfedstavovi-
na seminifem — tj. pfipravou seminafe
danou vyb&rem tématu (problému) a rea-
lizacf seminéfe predstavovanou prezenta-
ci informace, diskusi a elaboraci zavéru.
Pat4 dimenze — dimenze prohlubujictho
studia — je pFedstavovéna zaFazenim 24-
ka do dlouhodobg utvafenych malych z4-
jmovych skupin ¢i individualizaci jeho
u¢ebnf &innosti.

Ve treti kapitole prezentuje Barbara
Clark integra¢ni vzd&lavaci model vyvoje
programi, u¢iva a strategif, zaloZeny na
syntéze &tyF hlavnich funkci mozku: mys-
leni, vniméni, citéni a intuici. Sedm z4-
kladnich komponent modelu pfedstavuje:
relevantni vzdélavaci prostfedi, relaxace
a redukce tenze, pohyb a fyzické osvojo-
véni, zdatnost fe¢i a jednani, vyber a per-
cipovan4 kontrola (hodnocenf a lokaliza-
ce kontroly), komplexita a v§luenost kog-
nitivni aktivity, intuice a integrace.

Ctvrtou kapitolu pfipravila trojice au-
tortl Jerry A. Clifford, Ted Runions a Eli-
zabeth Smyth. Prezentovan je tzv. partici-
padnf model pro nadané adolescenty,
obrazejici systém poskytovéni sluzeb
obohacujicich procesy ugeni. Jde prede-
v§im o poskytovani pedagogické diagno-
stiky a provadéni vybérd 2ékd, o pomoc
uditelam v b&znych i specxahzovanfch
$kolnich tfidach pfi obohacovéni uciva,
poskytovani poradenskych sluZeb a infor-
maci, zprostfedkovéni m_oinosti zapojo-
vat 24ky do z4jmovych Zinnosti, v§zkum-
nickgch aktivit a dalSi. Systém _poskytoyé-
ni sluzeb provéadi vidy v urtité lokalit&
centr4lng k tomu ur&eny tym specidlnich
peslaiztg: kapitole je uveden }fistupﬁovy
obohaceny model vzdélavani nadanych
na elementdrnim (priméarnfm) stuptlu
vzd&l4vani, Kapitolu zpracovali John Fel-
dhusen a Penny B. Kolloff. Prvnf stupef’;
modelu reprezentuje rozvoj schopnlosti
divergentniho a konvergentniho my$ eni !
druhy stupef rozvoj schopnosti kreativni-

ho Fedeni problému a tFetf stupeit rozvoj
schopnosti samostatného studia (prova-
dét samostatna badénf).

Sestou kapitolu zpracovali John Fel-
dhusen a Ann Robinson a prezentujf v nf
sekundérnf model pro nadanou a talento-
vanou mlédez — tedy model ur&eny
k rozvoji nadani a talentu na stfednich
Skoléch. Je zaloZen na kombinaci principt
schopnostnfho grupovéni, obohaceni ugi-
va a akcelerace, s cflem uspokojeni po-
tfeb a realizace aktivit nadanych a talen-
tovanych. DuleZitymi prvky modelu jsou:
poradenské sluzba, semin4rni prace, mo-
difikace ugiva (volitelnost predméti),
umélecké a kulturni, odborné a profesni
komponenty vzd&l4vani, mimoskolnf akti-
vity a né&které dalsi.

Sedmou kapitolu publikace pFipravila
Sandra N. Kaplan a prezentuje v ni mo-
del pfedstavujici m¥iZ (souradnicovou sit)
ke konstruovéni uiva pro nadané. jako
soufadnice sit& jsou vzaty prvky ucent:
obsah, procesy a vysledek. N4zorn& je
pfedvedeno uvedeni konkrétniho obsahu
do vztahu ke konkrétnim utvafenym do-
vednostem a rozvijenym schopnostem,
:< produktim u&ebni &innosti a emociona-
ité,

Autory osmé kapitoly jsou Mary a Ro-
bert Mesker. Seznamuji v ni s tzv. SOL
systémem vzdgl4véani nadanych, zaloze-
ném na Guilfordov& modelu struktury in-
teligence. V SOL je Guilfordiv model
uzit dvojim zpisobem: ke stanoveni na-
dani (pro identifikaci nad4nf a k identifi-
kaci odpovidajiciho speciélniho progra-
mu) a k ,tréninku intelektovych schop-
nostf",

Autory devaté a des4té kapitoly jsou
Joseph S. Renzulli a Sally M. Reis. O je-
jich modelech viak pojednéme soucasn&
s tematikou druhé zde recenzované publi-
kace.

Autorem jedenicté kapitoly je Calvin
W. Taylor. Z pivodnich dvou komplex-
nich typd talentu, akademického neboli
IQ talentu a kreativnfho talentu vypraco-
val Taylor komplex talenty, obsahujfci
puvodng Sest, posléze pak devét talent:
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talent akademicky, produktivniho my3le-
ni, planovéni, komunikovani, predvidéni,
rozhodovéni, konani, mezilidskych vztaht
a rozpoznavéni pFileZitosti. S pomoci
uvedené typologie jsou pak tvofeny tzv.
~Taylorovy totemové sloupy” — pomtcky
k vyjadfeni potencialit a hodnoceni roz-
voje talentu. Tayloriv pFistup pfedstavu-
je simultanni kultivaci obou sloZek vyvo-
je zaka — kreativni a védomostni. Talen-
tu je zde uZito k ziskdvani védomosti
a védomosti k dal$imu podnécovéni roz-
voje talentu. Kritizovana je orientace $kol
na produkci akademickych talentd, pfi niz
je upusténo od rozvijeni ostatnich poten-
cialit. V uvedené koncepci je proto talent
rozvijen multipotencionlné.

Ve dvanicté kapitole vychéazi Carol
Schlichter z Taylorova multiplicitniho
pfistupu vestrannych talentd a jejich
vzdélavani. Model ma &tyFi hlavni kom-
ponenty: 1. popisy specifickych doved-
nosti — tj. produktivniho mysleni, rozho-
dovani, plinovani, predvidani a komuni-
kovani, 2. instruk&ni materidl demonstru-
jici funkce mySleni multiplicitnich talentu
v procesu uceni, 3. program ucitele k roz-
pozndvani a rozvijeni multiplicitnich
schopnosti mysleni a 4. systém hodnoceni
rozvoje dovednostnich komponent my3-
leni Zzaki. Model Schlichterové je uréen
pro heterogenné& grupované nadané Zaky,
podavaji podrobny navod uditeli, jak s Z4-
ky pracovat a jakym zptisobem organizo-
vat svoji vyucovaci ¢innost.

Ve tfinacté kapitole je prezentovéan
model obohacené matrice. Autorem je
Abrahan J. Tannenbaum. Tradi¢ni vyuco-
vaci pfedméty jsou v matrici vztaZeny 1.
ke zplsobim pFizpisobeni udiva, tj. a)
k vyty&eni spole¢ného jadra akcelerace,
b) k rozvinuti zékladnich dovednosti
a kompetenci s diirazem na proces u&eni
jako néstroj potfebny k vytvéfeni pro-
dukti a podani vykoni, c) k programové-
mu rozSifeni obsahu do jeho vztahovych
dimenzi, d) k pFechodnym rozsitenim
umozZiiujicim ucitelim a&ast jejich vlast-
nich z4jma v préci s d&tmi a e) k rozsie-
nim mimo3kolnim, umoZiujicim d&tem

356

realizaci vlastnich z4jmi pod patronaci
mimoskolnich experti, 2. k vysokému
stupni rozvoje kognitivnich procesu a 3.
k socidlnim a efektivnim konsekvencim.
Model je zamé&fen na ,pFedvysokodkol-
skou“ pfipravu — je tedy urlen pfede-
viim $kole stfedni.

Model planovéni individualizovanych
programu je prezentovan ve &trnicté ka-
pitole. Zpracoval ji Donald ]. Treffinger.
Model uptednostiiuje diferenciaci vyuky
pfed diferenciaci utiva. Ta je ¢lenéna do
$esti programovych oblasti: individualiza-
ce zékladnich instrukci, vhodné obohace-
ni, efektivni akcelerace, samostatnost
a autoregulace, osobnostné& sociélni roz-
voj, profesionalni orientace a perspektiva
budoucnosti.

V posledni — patnicté kapitole — je
uveden kognitivng afektivni interakéni
model pro obohaceni programt. Autorem
je Frank E. Williams. Model mé tfi z4-
kladni dimenze: 1. u¢iva pFedstavovanou
Sesti vyuCovacimi predméty, 2. chovani
uditele pFedstavovanou osmnicti strate-
giemi vyucovani a 3. chovani Zaka, pted-
stavovanou &tyFmi kognitivnimi slozkami
struktury tvoFivého mysleni (fluenci, flexi-
bilitou, originalitou a elaboraci) a ¢tyFmi
afektivnimi  komponentami (kuriozitou,
imaginaci, riskovanim a komplexitou).
Model tedy umoZiiuje 6x 18 x 8, tj. 864
moZnych interakci pfFispivajicich k flexibi-
lit¢ vyudovéni a rozvoji tvofivosti zaki
na jakémkoli typu $koly.

Nyni se vratme ke koncepci, kterou
prezentuji Joseph S. Renzulli a Sally M.
Reis v devaté a desaté kapitole publikace
»Systems and Models“ a v publikaci ,The
Schoolwide Enrichment Model“. Zakladni
koncepce autorli je nazvina modelem
trojitych otadivych dvefi a obsahuje pét
nasledujicich komponent: 1. posouzeni
zdatnosti Z4ka — tj. schopnosti, zjmu,
ucebnich stylt, 2. zhutn&ni uéiva modifi-
kacemi regulérniho uc¢iva s ohledem na
rozvinuté schopnosti Zakd, 3. obohaceni
typu |, pfedstavované obecnymi explorag-
nimi ¢innostmi uvadé&jicimi Zaky do Siroké
variety netradi¢nich témat a oblasti stu-



dia, 4. obohaceni typu II, predstavované
skupinovym tréninkem &innosti rozvijeji-
cich u z4ku kognitivni a afektivni doved-
nosti, studijni dovednosti, experimenta-
torské, prezenta¢ni a komunika¢ni doved-
nosti, 5. obohaceni typu 111, pfedstavované
individuélnim & skupinovym vyzkumem
redlnych problémi. Na stejném principu je
pak zaloZen i sekund4rni triadicky model,
uréeny stfednim 3kolam. Pokud se tyka
publikace ,The Schoolwide Enrichment
Model“, jde v jistém smyslu o manuél
k realizaci modelu, vybaveny ukézkami
metodickych listd a formulaFt nezbytngch
k uZivani v b&2né kolni praxi.

Co fici k recenzovangm publikacim ja-
ko celku? Velice cenn4 je zejména publi-

kace ,Systems and Models®, v které pre-
zentuji uznavani pedagogové, psycholo-
gové, ulitelé a pedagogitti poradci nej-
znamé;jsi koncepce rozvoje nadéni, talen-
tu a tvoFivosti Zaku, realizované v osmde-
satych letech postupné nejen v americ-
kych, ale i v kanadskych, japonskych
a australskych 3kol4ch. ,The Schoolwide
Enrichment Model“ m4 pak svoji hodnotu
zejména v pfevedeni teorie do jejich kon-
krétnich aplikadnich podob. Obé publika-
ce by rozhodné& nemély uniknout pozor-
nosti viech, ktefi se hodlaji odpovédné
zabyvat otazkami rozvoje nadéni, talentu
a tvofivosti déti a mladeZe.

Karel Bldha
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