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Zefektivitovanie vyu¢ovaciho procesu je neustile v popredi snahy o moder-
niz4ciu cudzojazy¢ného vyucovania. Mnohé diskusie v tomto smere dokumen-
tuja skuto¢nost, Ze to nie je jednoduchy a jednorézovy proces. Zasahuje nase
§kolstvo vo vyuCovani cudzich jazykov od zékladnej aZ po strednt $kolu. Za-
my§lame sa nad tym, ako najddslednejsie zabezpecit nadvdznost a gradaciu
vyu¢by na vietkych typoch 3kdl — horizontalne i vertikalne. SnaZime sa o to,
aby po skonceni vyu¢by cudzich jazykov bol Ziak schopny sa nielen dorozu-
miet v danom jazyku, ale vyuZivat poznatky z tohto jazyka pre svoje d'alSie
permanentné vzdeldvanie a rozSirovanie vedomosti z hfadiska profesionalne-
ho i zdujmového.

Tieto poZiadavky sa snaZime reSpektovat i pri tvorbe uéebnic cudzich jazy-
kov — konkrétnejSie jazyka anglického so zretefom na vztah: udebnica —
text, text a mimotextové zloZky, funkcie a Gloha u¢ebnice cudzich jazykov.

Zékladngm uéebnym materidlom je udebnica. Text ako ucebny material
v cudzojazyénom vyucovani je jednou z hlavnych sGéasti, zadkladom ucebnice
cudzieho jazyka. Text a mimotextové zlozky (cvi¢enia, slovna z4soba, dopln-
kovy materidl) integruja didakticko— psychologické poZiadavky, zaklady lin-
gvistické a Ciastocne i literdrne a predovietkym krajinovedné. Vychadzajtc
z osnov mé tvorba u¢ebnice reSpektovat zdkladné vychodisko, podl'a ktorého
»uCebnica je kone¢nym projektom realiz4cie obsahu..“ (Zujev 1986, s. 56.)
V cudzojazyénom vyucovani to znamen4, Ze uCebnica, napriklad anglického
jazyka, ako kazd4 moderné cudzojazy&n4 uéebnica, by mala re¥pektovat ko-
munikativne zacielenia vjucby so zretefom na vek Ziaka, jeho materinsky ja-
zyk, zaujmy a predchadzajicu skasenost, ¢i potreby d'alSieho vzdel4vania. Je
to poZiadavka sG¢asného vyuCovania anglického jazyka, ktord re3pektuja aj
ucebnice pre zékladnd a stredna $kolu.

Aka je teda Gloha ucebnice vo vyufovacom procese cudzieho jazyka?
Ugebnica cudzieho jazyka by mala svojim obsahom podporovat priebeh a ze-
fektiviiovanie vyuCovacieho procesu v oblasti cudzojazyéného vyucovania
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v tom zmysle, aby ,subjektivne faktory utebného procesu vystupovali vo vza-

jemne;j sacinnosti ako dynamicky systém, v ktorom ucitel pini dlohy riadiace]

zlozky, kym Ziak v fiom vystupuje v Glohe zlozky riadenej. Program ich &in-

nosti je vymedzeny.

a) cielom vychovy a vzdel4vania;

b) Glohami sledovanymi v jednotliv§ch u¢ebnych predmetoch;

c) obsahom vyuovania;

d) dosiahnutym stuptiom intelektudlneho a celkového psychického rozvoje
Ziakov.“ (Stratar 1977, s. 38.)

Plnenie tohto programu i ciefov vyu¢by vo vyu€ovacom procese sa deje
v rAmci neustilej vz4jomnej interakcie medzi utitefom a Ziakom, pri¢om
v rmci spitnej vizby sa zabezpeduje nepretrZity sled spétnej informacie pre
Witel'a i ziaka v tom, ako sa proces ucenia sa a osvojovania cudzieho jazyka
interpretuje do ,,spfesn&nych obrazi osvojenych védomosti, dovednosti, navy-
ki a zpisobi &innosti“. (Linhart 1986, s. 18.)

To znamen4, ze uitel sleduje, ako je Ziak v novych situéciéch, ktoré posky-
tuje u&ebnica, schopny tvorivo uplatnit osvojené vedomosti, zru¢nosti, ¢i né-
vyky. Ugebnica cudzieho jazyka by mala ako prostriedok interakcie medzi
uc¢itelom a Ziakom vo vyuCovacom procese ,poddvat systematizované udivo
daného predmetu pre jednu triedu, systematizované podla osnov pre dany
predmet“. (Priicha 1985, s. 42), ale aj vykladat ,predmetovy obsah vzdeldvania
a urujtice druhy &innosti vymedzené u¢ebnymi osnovami k povinnému osvo-
jeniu Ziakmi so zretefom na ich vekové a iné zvlatnosti“ (Pricha, 1985, s. 43).
V cudzojazy&nom vzdelavani ide najmi o to, aby u¢ebnica a jej textové i mi-
motextové zlozky prekladali obsah vzdel4avania v cudzom jazyku a prostred-
nictvom neho podnecovali rozvijanie re¢ovych zrugnosti Ziakov v ich integrite
so zretefom na stupefi pokrogilosti v ovladani cudzieho jazyka. Zaroven je
uéebnica knihou, ktorej materi4l podporuje samostatnd tvorivi &innost Zia-
kov so zretelom na plnenie komunikativneho ciela vyu¢by a to najmé v tom
zmysle, Ze nebude predkladat u¢ivo ako ugebny celok v jednotlivych lekciach,
ale ako systém ktor§ sa neustile rozvija prostrednictvom svojich &asti a so
zretelom na prv ziskané poznatky Ziaka v cudzom jazyku, v ingch predmetoch
a jeho Zivotnej skasenosti.

Tvoriv4 ¢innost, & tvorivost je v si¢asnosti Easto diskutovany pojem v sivi-
slosti s pracou Ziakov vo vyuovacom procese. Tvorivé myslenie je si¢astou
schopnosti tvorivosti, &ize tvorivost sa okrem tvorivého myslenia moZe preja-
vit aj v inych oblastiach napriklad pri situanom objaveni sa novej situécie,
resp. na Grovni predstav, nazornych obrazov a. i. (Duri¢ 1985, s. 117).

ngem tvorivosti sa viak v psycholégii nechipe jednotne, aviak ako uvédza
Duri¢: ,Tvorivost je nevyhnutnou &rtou kazdého jedinca v pracovnom proce-
se a vietko, &o sa vymkne z hranic rutiny, bezmyslienkového stereotypu a ob-
i%flu)ue ¢o len kvapku nového, je vysledkom tvorivosti fudi“ (Duri¢ 1985, s.

U Ziakov na vyu€ovacom procese ndm ide o to, aby sa tvorivost v nich pod-
necovala a rozvijala, a to prostrednictvom zvy$ovania naro¢nosti Gloh, pro-
blémovych situacii so zretefom na vzdelanostne intelektovii drovei ziakov.
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Vo vyuCovani a u€eni sa cudzieho jazyka vystupuja do popredia v zmysle
interakcie ucitela a Ziaka takéto otdzky: Nakolko a do akej miery préca a ria-
diaca &innost ucitela podnecuje tvorivost Ziakov a ich aktivitu? Do akej miery
tato Glohu plni u¢ebnica svojou §truktdrou, funkciou i obsahom ; ¢i poskytuje
dostatok materidlu pre vyu€ovanie, ale najmi pre samostatnu, tvoriva pra-
cu Ziaka? Ide najma o to, aby reSpektovala poZiadavky psychol6gie vo vztahu
k rozvijaniu tvorivosti v tom zmysle, aby Ziak bol schopny predchadzajice ve-
domosti, zru€nosti a névyky, i poznatky z inych predmetov aktivne a tvorivo
uplatiiovat v novej komunikativnej situécii, aby vedel rie$it problémové tlohy,
transferovat svoju znalost jazyka do kvalitativne novych podmienok u¢ebnej
¢i Zivotnej situécie.

Nakolko sa jazyk rozvija v socidlnom kontexte a prostrednictvom neho
funguje ako nositel informécie, mali by texty v u&ebnici
a) prina%at podnety pre rozvoj emdcif a intelektu;

b) poskytovat §tudentom prileZitost pre komunikaciu;

c) umoznit $tudentom kombinovat sGfasné poznatky z predchadzajicimi
a prognézovat vyvoj;

d) podnecovat u §tudentov samostatné rozhodovanie a rieSenie Gloh.

V tejto stvislosti je sndd’ vhodné upriamit &itatefovu pozornost na funk-
cie ulebnice, ktorych vymedzenim je treba sa zaoberat pred spracovanim
ucebnice ako celku i jednotlivych jej Casti, a teda textu predovietkym ako z4-
kladného u¢ebnicového materidlu.

V pedagogicke;j literatGre pri stanoveni funkcii u€ebnice ktoréhokol'vek
predmetu vy¢leiuja sa najéastejSie tieto funkcie:

a) informa&n4;

b) motiva¢na a stimula&n4;

c) usmerfiujdca;

d) racionaliza¢né;

e) interpretadn,

priCom sa zd6raziiuje, Ze prvé tri funkcie usmerfiuja ¢innost Ziakov a dalsie
dve ¢&innost utitefa. (Zujev, 1986, s. 64).

I ked sa ndzory vedcov na funkcie uéebnic réznia, v jednom sa zhodujq, a to
je podstatné: ,, ... uebnica sa musf tvorit ako néstroj u¢ebného procesu a mu-
si mat presne vymedzené kvality, vlastnosti, ktoré poméhaja Ziakom &o naj-
lepSie si osvojit obsah vzdeldvania.” (Zujev 1986, s. 64.)

Vzhfadom na to, a préve na posledné slové Zujeva, si uvedomujeme $pecifi-
ku ucebnice cudzieho jazyka, a preto by sme chceli vymedzit, & vlastne zdo-
raznit tie funkcie, ktoré vystihuja charakteristiku tohto predmetu pri re$pekto-
vani poZiadaviek komunikativneho ciefa vju¢by v jej textovych i mimotexto-
vych zloZzkach.

1. Informa&na funkcia — zékladny zdroj informacii o jazyku a realidch pri-
slu¥nej jazykovej oblasti.

2. Stimula¢na a rozvijajiica funkcia — rozvija aktivitu a tvorivost Ziaka.

3. Kontrélna funkcia — poskytuje materi4l na kontrolu receptivneho i pro-
dullc(tivn‘eho osvojenia anglického jazyka, a to z hfadiska ucitela i sebakontroly
Ziaka.
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4. Integra¢na funkcia — prostrednictvom svojej §truktiry podnecuje vyuZi-
vanie, integrovanie poznatkov Ziakov z inych predmetov v cudzom jazyku.
5. Vychovno—motivaéna — predovietkym prostrednictvom zaujimavych
textov poméha formovat osobnost Ziaka so zretefom na sveton4zorové a mo-
ralne kvality.

K jednotlivym funkcidm u¢ebnice podrobnejsie i z hl'adiska na tvorbu a po-
stavenie cudzojazy¢ného textu v nej.

INFORMACNA FUNKCIA UCEBNICE

Ucebnica cudzieho jazyka mé4 vo vyulovacom procese 3pecificka tlohu. Je

st¢astou celého systému didaktickych prostriedkov a spolu s nimi podporuje
a usmeriiuje komplexny pristup k vyuebe cudzieho jazyka.
_ Ugebnica cudzieho jazyka je zakladnym zdrojom informécii o jazyku a reé-
lidch prislusnej jazykovej oblasti, avsak z hradiska konfrontagného pristupu
k vyuebe i o re4lisch rodnej vlasti, ktoré sa prostrednictvom cudzieho jazyka
dostavaji do povedomia cudzinca.

Vychédzajic zo z4verov XVIL. zjazdu KSC ako aj z dokumentov o d'alsom
rozvoji éeskoslovenske;j vychovno-vzdelévacej sistavy musi uebnica re$pek-
tovat v tomto smere ,aktudlne otazky didaktického oddvodnenia obsahu
vzdeldvania“, t. j. konkrétneho minima poznatkov o jazyku, ktoré Ziak potre-
t?uJe pre aktivnu komunik4ciu, ale aj vymedzenie rozsahu historicko-geogra-
fickych — kultarnych a ekonomickych poznatkov o krajine, ktorej jazyk sa
uéi. Pritom rozsah udiva v udebnici musi re$pektovat i poziadavku gradécie
naro¢nosti didaktického spracovania primeraného Ziakom a trovefi ovl4dania
cudzieho jazyka, ktorym sa tento obsah interpretuje.

Osobitny déraz pritom kladieme préve na posledne menovani poziadavku,
ktorou sa dokumentuje vysok4 kvalita obsahu udiva, jeho vysoka lingvisticko-
-pedagogick4 hodnota.

. Qtézka vyberu obsahu uéebnice, ktory sa ma osvojit so zretefom na rozvi-
Janie a upeviiovanie re€ovych zruénosti, v jednotlivych ro¢nikoch sa konkrét-
nerieSi v u¢ebnych osnovéach pre zdkladné a stredné koly. Osnovy st
Prostriedkom zakotvenia obsahu predmetu cudzi jazyk (anglicky, nemecky,
francﬁzsky). V nich sa spredmetiiuje a konkretizuje obsah vzdeldvania pre
Jednotlivé ro¢niky so zretefom na dodrzanie zodpovedajiceho minima lexi-

alno-gramatického uéiva, realii a literatary i gradacie rozvijania recovych
Zrutnosti. Osnovy z tohto zretela usmerfiuja cel§ vyuCovaci proces, pretoZe
zakotvuja Glohu ugitela i ziaka v tomto procese. Osnovy st teda normativnym

Qkumentom pre G¢astnikov komuniké4cie v rdmci vyucovacieho procesu, ale
?ijéll)l;‘e tvorbu u€ebnic, a metodickych prirudiek i ostatného didaktického mate-
V_ si¢asnej etape a so zretefom na vy$Sie spominané dokumenty osnovy by
g‘;‘h hplne reﬁpektpvat’ poziadavku komunikativneho ciela vyu¢by a minima
salfa u vzdelflyanla v cudzom jazyku do takej miery, aby realiz4cia tohto ob-

U v u€ebniciach poskytla ucitefom a ziakom materil pre efektivne plnenie

tohto ciefa. Osnovy ako vchodisko pre pracu autorov u&ebnic vymedzuja z4-
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kladné otdzky vyuCovania cudzieho jazyka, uréuja presny rozsah udiva a in-
formécii, ktoré sa potom konkretizuja v u¢ebnici. T¢m osnovy umoziiuja auto-
rovi dodrzat proporénost vedomosti vo vztahu k zruénostiam a navykom,
ktoré sa formuja v jednotlivych ro¢nikoch podas §tidia. Vzhfadom na vytva-
ranie celistvého pohladu na svet i vzhfadom na to, Ze predmet cudzi jazyk je
sGastou celého vychovno-vzdelavacieho procesu v $kole, uéebnica musi re-
$pektovat i medzipredmetové vztahy, t.j. exploatovat a podnecovat vyuZiva-
nie informacii i z ingch predmetov. K tomu by mali dat vychodiskové impulzy
aj osnovy pre cudzi jazyk. ,

Informa¢n4 funkcia u¢ebnice je preto do zna¢nej miery ovplyviiovana dob-
rymi, ,vedecky oddévodnenymi“ uebnymi osnovami, ktoré st zérukou nie
kvantitativne naroénych, ale kvalitativne hodnotnych poznatkov a schop-
nosti Ziakov.

STIMULACNA A ROZVIJAJUCA FUNKCIA UCEBNICE

Domnievame sa, Ze informaéné a stimula¢né funkcia spolu stvisia. Mnoz-
stvo a kvalita informécif prezentovanych v texte uéebnice je v cudzom jazyku
stimul4dtorom pre d'al§iu pracu s nim. Prostrednictvom verbélneho prezento-
vania obsahu stimuluje Ziakov k sp4janiu novych informécii s poznatkami na-
dobudnutymi uZ prv, napoméaha viestranny rozvoj Ziaka. Teda v sdlade s prin-
cipami rozvijajiceho vyuCovania podnietit nielen rozvoj vedomosti a zru¢-
nosti, ale aj rozvoj osobnosti Ziaka v jeho komplexnosti.

Stimulujtca a rozvijajaca funkcia uebnice cudzieho jazyka realizuje domi-
nantne prostrednictvom textu, ktorého obsah i forma zodpovedaja veku Zia-
kov, Grovni ich jazykovych znalosti, poznania pri re§pektovani didaktickych
zésad, ktoré Gzko stvisia s vyu¢ovacim procesom cudzieho jazyka, s jeho ob-
sahom realizovanym v u&ebnici, ako aj s uplatiiovanim zodpovedajdcich fo-
riem a met6d préce.

KONTROLNA FUNKCIA UCEBNICE

,Ulohou uéebnice ako nositel'a presne stanoveného zadvazného obsahu udi-
va je viemoZne ufah&ovat Ziakovi osvojovanie a upeviiovanie obsahu uéiva,
poméahat mu pri samostatnom zapliiani medzier vo vedomostiach a schopnos-
tiach. Z toho vyplyvaja také tradi¢né funkcie ugebnice, ako funkcia upeviiova-
nia vedomosti a sebakontroly.” (Zujev 1986, s. 70.)

V uéebniciach cudzieho jazyka sa uvadzaja materialy na kontrolu receptiv-
nych i produktivnych refovych zru¢nosti, ale aj jazykovych prostriedkov
a krajinovednych informaécii.

Ktoré zlozky uéebnice tato funkciu zabezpeduja?

1. Opakovacie lekcie v cykloch po 6-tich lekcidch so zameranim na
priebezné opakovanie a upeviiovanie ugiva.

2. Cvitenia zamerané na samostatnd pracu Ziakov provokujdce, apelujice
na prv osvojené vedomosti, zru¢nosti a n4vyky v ramci §tvor-$estdielneho
cykly, &im podporuja poZiadavku ,zvysit“ Grovei schopnosti Ziakov praco-
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vat s uCebnicou. (Zujev, 1986 s. 79.) Praca s knihou cudzieho jazyka je st-

Castou poznévacich schopnosti Ziakov, ale aj prostriedkom rozvijania

a upeviiovania re¢ovych zru¢nosti cudzieho jazyka.

3. Doplnkové ¢itanie zamerané na pracu so slovnikom — rozvija-
Juce samostatna a tvoriva aktivitu Ziakov, pretoZe tu dochadza ku kombi-
nécii u¢ebného materialu s ,autentickym“ mimoudebnicovym materialom,
ktory predpokladé uz ovlddanie ur¢itych zru¢nosti a navykov.

4. Préca s neverbalnym materidlom ucebnice — predovietkym tvori-
vym spracovévanim obrazového materialu, grafov a mapiek, ktoré dotva-
rajia text a jeho obsah.

5. V neposlednom rade samotné testy, ktoré systematicky preveruji ovladanie
»teérie” jazyka a jednotlivé zrucnosti a zodpovedaji modernym poziadav-
kam preverovania a hodnotenia.

Didakticky test pre cudzi jazyk musi mat ur¢ité vlastnosti: validitu, reliabili-
tu, objektivitu, senzibilitu.

Z hladiska moderného vyu¢ovania cudzich jazykov m4 kontrola a hodnote-
nie 3pecifické vlastnosti v zavislosti na jeho koncepcii, kde sa déraz kladie
Predovietkym na ovl4danie zru¢nosti a ndvykov, t. j. hodnotia sa nielen vedo-
mosti, ale aj schopnosti, formuje sa osobnost Ziaka.

Vzhladom na to, Ze uebnica cudzieho jazyka je médiom komunik4cie med-
zi utitefom a Ziakom i Ziakmi navzdjom je ona svojou kontrélnou funkciou aj
prostriedkom hodnotenia uéitelovej prace na jednej strane a prostriedkom
tI;Odnotiacej ¢innosti Ziaka, ktord je zamerané na ucitefa a predmet na strane

ruhe;.

INTEGRACNA FUNKCIA UCEBNICE

V st&asnom obdobi vzdelavania v cudzom jazyku nadobida integradn
funkcia uebnice velmi dolezité miesto. Pomaha utvarat uceleny pohfad na
Poznatky, ktoré Ziaci nadobudaj z rozli¢nych prameiiov poznévania ako lite-
latlra, rozhlas, televizia a iné.

Teoretici autori uebnic a metodici upozoriiujt na to, Ze prudky rozvoj ma-
S0vo-komunika&nych prostriedkov a ich vplyv na prehlbovanie vedomosti
a poznatkov mladej generécie vedie k tomu, Ze ugebnica (a ani u€ebnica cud-
Zieho jazyka) neméze byt jedinym zdrojom informécii pre Ziaka. Je iba jed-
HYm,‘i ked' 3pecifickym (so zretelom na jej Glohu vo vyudovacom procese)
Zd"‘?JOm informé4cii a podnetov, pretoZe ,obsahuje ciefavedomy vyber toho,

O Je podstatné; jej alohou je poskytnit ucelend prestavbu o vyuSovacom
pn?dmtﬂe -..“(Zujev 1986, s. 83) a podnietit tak prakticki Cinnost Ziakov v Gst-
N€) a pisomnej komunik4cii.

hfadiska Specifiky cudzojazy&ného vyuCovania, kde doraz je na zvladnuti
Zru¢nosti produktivnych a receptivnych poznatkov Ziakov aj integra¢na funk-
;‘? ulebnice m4 dat podnet pre vyuZivanie a integrovanie poznatkov Ziakov
n Inych predmetov v cudzom jazyku. Uplatfiuje sa najmi pri osvojovani kraji-

Ovedngch informacii a konfrotacnom osvojovani jazykového materiélu.

a druhej strane sa prejavuje aj v tom, Ze spéja uéebnicovy material s d’al-
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§im obsahom zakédovanym v audiovizuélnych poméckach, ktorych vyuZiva-
nie je neoddelitefnou sG¢astou efektivneho osvojovania cudzieho jazyka.

Treba zd6raznit, Ze integradna funkcia u¢ebnice je dominantn4 vo vztahu
k ostatnym zdrojom poznévania a u¢ebnym predmetom. ,Len ona je schopné
zabezpetit vnGtorny vzajomny vztah zloZiek systému vyulovania toho —
ktorého predmetu, priom sa opiera o medzipredmetové vztahy, ktoré sa mé-
Zu realizovat v konkrétnej etape u¢ebného procesu.” (Zujev 1986, s. 88.)

VYCHOVNO-MOTIVACNA FUNKCIA UCEBNICE

Této funkcia cudzojazy¢nej uCebnice integruje a reprezentuje, ¢i lepSie zo-
hfadiiuje a reSpektuje dve déleZité stranky vyu€ovacieho procesu: vychovni
a motivaént. Obe majl vyznamné postavenie najmi vo vyufovani anglického
jazyka, pretoZe prostrednictvom neho prichddza Ziak do styku so Zivotom,
kult@rou a spolo¢enskym usporiadanim i filozoficko-etickymi aspektami kra-
jin odli¥nych od na3ej krajiny a socialistického spolo&enstva. Preto je vychov-
n4 funkcia najma textu u&ebnice, ktory je nositefom ideovo-tematického obsa-
hu, hlavnou funkciou. Poméaha formovat viestranna harmonicka osobnost Zia-
ka najmi v8ak so zretefom na svetonazorové a moralne kvality. Vedomie
tloveka je najvy$Sou Groviiou psychického odrazu skuto&nosti, nezastupitel-
nym Cinitefom pri rozvijani &loveka a spolo¢nosti. Zahriiuje sibor zmyslovych
a racionalnych foriem odrazu, ako aj oblast fudskych emécii a vole, teda celd
psychicka ¢innost Eloveka. M4 doleZita funkciu v Zivote Eloveka. Je néstrojom
poznania, pomocou ktorého Pudia prenikaja do podstaty sveta, poznévajt za-
konitosti prirody a spolo¢nosti. Vedomie je aktivny proces.

Dal¥i rozvoj socialistickej spolo&nosti v obdobi prestavby je neoddelitelne
spaty s hlbokymi zmenami vo vedomi fudi a rastom ich uvedomelosti. Preto aj
formovanie vedomia mladej generacie na zéklade marxisticko-leninského sve-
ton4zoru, zdkladnych hodnét socialistického systému a noriem komunisticke;j
morélky je v§znamnou sG¢astou komunistickej vychovy, ale predovietkym jej
svetondzorovej zloZky.

Postavenie svetonazorovej a mravnej vychovy zodpoved4 objektivnym po-
treb4m rozvoja nasej socialistickej spolo¢nosti v danej etape jej vyvoja. V ko-
munistickej v§chove nového €loveka sa vyzdvihuja poZiadavky, ako je vysoka
ideovost, uvedomelost, komunisticky vztah k préci, rozvinuty a upevneny sve-
tonézor, proletarsky internacionalizmus a socialistické vlastenectvo.

U&ebnica cudzieho jazyka musi velmi zodpovedne v tomto smere re$pekto-
vat $pecifiku pedagogickych Gloh vo sveton4dzorovej orient4cii osobnosti Zia-
ka. Posiliiovanie ideovo-v§chovného pdsobenia pri vyu€ovani cudzieho jazy-
ka nie je ndhodné, vyplyva zékonite z potrieb dalSieho rozvoja socialisticke;j
spolocnosti, z Glohy, ktord ma v tomto procese vedecky sveton4zor zohrat.

Vychovné funkcia u€ebnice je vo velkej miere uréen4 vedeckostou obsahu
u¢ebnice, najméd formovanie vedeckého svetonézoru vypl§yva zo samotnych
zékladov vied, zo spojenia vyudovania so spoleenskou praxou, so Zivotom.
Pretavenie svetonazorovych idei do obsahu u&ebnice nie je jednoduchou
a fahkou zéileZitostou. VyZaduje vysokt odbornti a sti¢asne ideovt erudiciu.
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Nejde o nésilné a neorganizované vnasanie téz marxizmu-leninizmu do textov
ucebnice, ale ideové pretavenie u¢ebnych textov.

Vyucovanie cudzieho jazyka, na ktoromkolvek type ¥kol, sa uz koncipuje
tak, aby prispievalo svojim podielom k formovaniu socialistickej viestranne
rozvinutej osobnosti Ziaka. VyuZiva $pecifickost svojho obsahu a prostried-
kov, aby sa v ststave predmetov za&astnilo na plneni Gloh vyplyvajicich zo
spolotenskej funkcie 3koly. Takto sa projektuje v§chovné zameranie v§udby
cudzich jazykov v osnovich a premieta sa do obsahu vzdel4dvania predmetu
anglicky jazyk v u&ebniciach pre zékladné a stredné ¥koly:

1. Pri vhodne volenych textov sa Ziak zoznamuje so Zivotom a hospodarskymi
pomermi, zemepisnymi i historickymi zaujimavostami, s literdrnym dedi¢-
stvom danej jazykovej oblasti. Prostrednictvom préice s takymto textom sa
Ziak u¢i zaclefiovat krajinovedné informécie do medzinidrodného kultirneho
dedi¢stva a hodnotit ich.

2. MozZnost porovnania materinského jazyka s cudzim jazykom vedie k hlbgie-
mu pochopeniu jazyka ako prostriedku dorozumenia, odhaluje §tudentom jas-
nejsie funkciu jazyka materinského, umoZituje im postihnit vyznamové odtie-
ne, v§tépuje im uvedomelejsi vztah k materinskému jazyku a vedie k jeho
presnej§iemu a vytribenejSiemu pouZivaniu. V jednote s praktickym ciefom
mozno poukazat na to, Ze jazyk je jav, ktory je svojou existenciou viazany na
existenciu spolo¢nosti, a si¢asne je dorozumievacim prostriedkom s celospo-
lo¢enskou nadtriednou platnostou. Konfrontaény a systémovo-funk&no-situ-
acny pristup k vykladu cudzieho jazyka je sG¢astou politicko-vychovného pé-
sobenia na $tudentov, pretoZe podporuje Gctu k materinskému jazyku, prehl-
buje v nich uvedomelé socialistické vlastenectvo.

Mozno teda zhrnt, Ze vychovné funkcia u¢ebnice anglického jazyka, i ked’
dominantne integruje sveton4zorovi v§chovu, nezanedbava ani ostatné vy-
chovné zlozky. Vhodne sa zaclefiuja do vychodiskového i doplnkového textu
uCebnice a podporujy, spajaju vychovnt a motiva¢na funkciu u€ebnice.

Motivécia je pre vyusbu cudzieho jazyka vefmi d6leZitd predstavuje ,jeden
z najdodlezitejsich faktorov, ktoré ovplyviiuji dspech alebo nedspech Studen-
tov",

Motivicia, jej uvedenie a udrZanie, nie je len predpokladom Gspe3nej préce
utitefa cudzieho jazyka, €& tvorcu uéebnic. Bez pozitivne motivatného vyuco-
vacieho procesu nie je mozné zaznamenat Gspech v Ziadnom predmete.
V cudzom jazyku je to vSak zvl4¥t vyrazné, pretoZe osvojovanie cudzieho ja-
zyka sa deje izolovane od prostredia, v ktorom sa danym jazykom hovori, je
tu mélo podnetov pre potrebu ugit sa cudzi jazyk. Dominantni Glohu (aspoti
V zaCiatkoch) zohréva rodinné prostredie, utitel, atmosféra v ¥kole i socidlne
Vztahy v triede.

V oblasti vyskumu motivacie sa vykonalo vela pozitivnej préce. Treba spo-
Mendt vyskumy Hulla a Thorndike, Lewina & Burnstalla, aviak ,menej pozor-
Nosti sa venovalo jazykovym triedam* V tejto oblasti st Specifické problémy.
Snahq nautdit sa cudzi jazyk je velmi rozdielne podmienend. Ako sme uZz vy3-

1€ uviedli znagne rozhodujtci je faktor okolia a vonkajSieho vplyvu. V prie-
ehu v§ueby sa on sice prehodnocuje podfa zdujmov Ziakov: niektori chci
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byt prekladatelmi a timo¢nikmi, lingvistami, ¢i dosiahnut lepSie vysledky na
poli vedy a techniky prostrednictvom §tidia zahrani¢nej literatiry a pod.,
aviak je potrebné toto prehodnocovanie usmeriiovat aj cielavedomym péso-
benim ucitefa a v neposlednom rade, ba moZno dominantne, aj prostrednic-
tvom vhodne volenej uebnice — t.j. textov a mimotextovych zloZiek, ktoré
motivuja Ziakov pre aktivne osvojovanie cudzieho jazyka.

Uplatiiovanie tejto funkcie ucebnice aj materialu, ktory obsahuje, je treba
chépat komplexne aj so zretelom na dlohu ucitefa ako vedicej a riadiace;j
zloZky vychovno-vzdelavacieho procesu. Jeho praca s ucebnicou a ostatnymi
pomdckami nie vZidy mdZe prezentovat rovnaky efekt, pretoZe sa menia pod-
mienky i fudsky subjekt (Ziak), ako aj socidlne vztahy v triede.

Av3ak zlozZitost problematiky i nedostatoény vyskum v tejto oblasti nebrani
autorom ucebnic, aby transformovali poZiadavky osnov do pritaZlivého, veku
i jazykovej vyspelosti Ziakov zodpovedajiceho u¢ebného materialu s cielom
motivovat ich pozitivne pre jeho osvojovanie.

Vychovni a motivaéné funkcia uéebnice sa méZe uplatnit vo vyu¢ovacom
procese za aktivnej G&asti nielen Ziaka, ale aj uéitela, pretoZe ucebnica pred-
stavuje prostriedok interakcie medzi tymito G¢astnikmi, prostriedok spitne;j
vazby, ktorou sa deje vymena informAcii medzi ucitefom a Ziakmi navzajom,
ale aj prostriedok, pomocou ktorého dochédza k hodnoteniu vysledkov u¢enia
a uCenia sa. To znamen4, Ze prostrednictvom uebnice by malo dochidzat
k rozvijaniu tvorivosti nielen Ziaka, ale aj u¢itela, a to v tom zmysle, aby novy-
mi formami a metédami svojej préce podnecoval tvorivé myslenie
Ziakov ich neustalu aktivitu pri nacviku i upeviiovani nového uciva. Neusté-
lu sti&innost medzi uditefom a Ziakom zdéraziiuje aj Skalkova: ,Ucinek vné;ji-
ho plisobeni, t.j. obsahu udiva a ¢innosti ucitele, nezévisi tedy pouze na vnéj-
$ich pFi¢inach, nybrZ i na subjektu, na &innosti Z4ka, na jeho vnitfnich podmin-
kéch. To znamen4, Ze vné&j§i pisobeni ,lame” pFes subjekt a Ze tedy skute¢ny
Géinek vnéjstho pedagogického plisobeni ve vyuCovani se uskute¢fiuje zpro-
stfedkovan&.“ (Skalkova 1971, s. 53

Utivo prezentované u¢ebnicou a usmerfiujdce ¢innost ucitela i Ziaka k spo-
loénému ciefu tvoria jednotny proces, ktory podnecuje ich vzajomna sacin-
nost, pri ktorej dominantnt Glohu zohrava text ucebnice.

Text chdpeme ako najdoleZitej$iu Cast u¢ebnice, od ktorej sa odvijaji ostat-
né zlozky. Tieto prostrednictvom aktivity Ziakov dotvaraja alebo rozgiruju
text — spéjaji ho i s predchadzajicou Ziakovou skisenostou, obohacuji ho
o fu. '

LCEBNICA l

> [ MIMOTEXTOVE ZLOZKY |

TEXT \
I — . - cvitenia obrazky
‘vjchodiskovy | dopliikovy ] | slovik ! grafy
! testy mapky
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V tejto savislosti si kladieme otazku: Aky text je spolahlivou zarukou toho,
Ze ziak bude vedeny k rozvijaniu a upevitovaniu dstnej i pisomnej komuniké-
cie, a to samostatne a tvorivo?

Podl'a doterajsich skisenosti i vysledkov vyskumov, ako aj priameho pozo-
rovania vyucovacieho procesu anglického jazyka, sa domnievame, Ze neodmy-
slitelnou st¢astou tvorby textov cudzieho jazyka by malo byt reSpektovanie
faktu, Ze dialogicky ¢i monologicky text (podla toho ¢&i je ciefom rozvijanie
poc¢livania a hovorenia, alebo ¢itania a pisania) je médiom na formovanie
osobnosti Ziaka, jeho citovo-vélovych a moréalnych kvalit. Chceme tym zd6-
raznit, Ze pri tvorbe textov ucebnice, najmé pri vybere témy textov by autor
mal transformovat ,detsky aspekt“ videnia a hodnotenia sveta v Zivote okolo
seba, ako ono vyplyva z Grovne a charakteru ludskej psychiky a osobnosti.
(Miko 1980, s. 9.)

Text uéebnice by mal re§pektovat prave tento ,detsky aspekt” videnia sveta
— deti i dospelych — so zretefom na hodnotny pristup k javom okolo seba.
Toto hodnotenie m4 byt vyvolané textom, jeho hibkovou 3trukttrou s ohla-
dom na jeho funkciu v uéebnici ako zdroja poznania a vychovy. Zdroj pozna-
nia je reprezentovany svetom, v ktorom Zije Ziak v anglicky hovoriacich kraji-
nach vo veku primeranom veku nasich Ziakov, ale aj svet, v ktorom Zija nade
deti. Konfrontacia tychto dvoch realit podnecuje hodnotny pristup k nim,
k aktudlnej problematike prezentovanej textom a aktuilnej mimojazykove;]
realite.

Tento hodnotovy pristup ovplyviiuje niekol’ko aspektov:

a) vek — t.j. stupefi momentalneho vyvinu Ziakov;

b) stupel — ovladania cudzieho jazyka;

c) stupeifi poznania objektivnej reality;

d) schopnost vyuZzivania vedomosti a znalosti z inych predmetov i Zivotne]
skdsenosti — mimogkolskej aktivity.

Dalsim délezitym aspektom je aspekt vichovny. Pri jeho re¥pektovani musi
text pomahat formovat Ziaka citlivo a dosledne cielavedome formovat jeho
osobnost v zmysle zloziek komunistickej vychovy, v zmysle formovania a roz-
vijania pozitivnych vafovych vlastnosti a charakterovych &ft.

Text by mal byt odrazom Zivota (vnitorného i vonkajiieho) Ziaka, aviak
tvorivo prehodnoteny so zretefom na poZiadavky osnov, ciefov a obsahu vyu-
Covania cudzieho jazyka. V tomto zmysle by mal byt vychodiskom esteticko-
-etického posobenia na ziakovu psychiku. V§znamna tlohu v tomto smere
lT_lt?ino pristidit motiva¢nym €initelom, ktoré sa pri tvorbe textov majt uplat-
nit.

Rozyijanie tvorivosti a myslenia Ziakov, vyuZivanie syntézy ich vedomosti
Z cudzieho jazyka i z inch predmetov pri praci s textom podporuje jeho vy-
stavba. Orientécia v texte, ktor4 je tak4 doleZita pri ziskavani informAcie, je
neo’dmyslitel’nou st¢astou nicviku ¢itania i porozumenia &itaného. S ciefom
dqsnahnut’ adekvatny nacvik v ¢&itani i posluchu s porozumenim zaginame uz
Prl vybere textov najmi na doplnkové Gitanie od zadiatku vyucby.
Ciessntl;fttatné myslepie, porovnavanie a hodnoten_ie, ale i schopnost’ orienta-

€ podporujeme tvorbou textu tak, aby ziak mohol pri &itani vyuzit
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predchadzajice vedomosti, doteraj$iu skdsenost: zodpovedat otdzku vélene-

na do textu, vyrie$it problém, doplnit myslienku, podl'a nékresu doplnit slovo

a pod.

Tieto formy a met6dy gradujeme v texte podla jednotlivych ro¢nikov. Tex-
tom sa snaZime prezentovat fungovanie jazyka v procese komunikécie, t.. di-
ferencujeme medzi textom vhodnym na hovorenie, posluch a textom vhodnym
na &itanie a rozvijanie pisomného prejavu. Diferencujeme teda texty dialogic-
ké — koncipované na vyuZivanie formalnych prostriedkov typickych pre ho-
voren( formu jazyka anglického, a texty monologické venované na nécvik &i-
tania a pisomného vyjadrovania so zapojenim zodpovedajtcich formalnych
prostriedkov pre taGto formu komunik4cie, pri re§pektovani zékladnych doélezi-
tych funkcii, anglického jazyka: pokyn, ndvod, opis, rozpravania, otdzka, a to
v Gstnej i pisomnej forme.

V tejto stvislosti je treba zd6raznit, Ze text — ¢&i uZ vychodiskovy, alebo do-
plnkovy — chipeme ako stimulator pre pracu a jeho obsahom prostrednic-
tvom cvifeni v uéebnici na jednej strane, ako aj material pre slohovi vychovu
a précu s vystavbou textu na strane druhej. V tomto smere je text v u¢ebnici
zamerany na &itanie podnetom na nécvik pisomného vyjadrovania, ale aj Gst-
neho vyjadrovania vzhfadom na re§pektovanie vy$Sie uvedenych foriem po-
uZivania jazyka v opise, pokyne a rozpravani, ¢i tvoreni otdzok a odpovedi.
To znamen4, Ze vychodiskovy a naii nadvidzujiace roézne typy doplnkovych
textov by mali spliat kritéria reSpektujdc ,potreby Studentov, textové vlast-
nosti, psychologické a pedagogické vychodiska“. (Dubin and Olshtain 1987, s.
147).

Vzhfadom na to, Ze text chipeme ako materiél na rozvijanie vietkych reco-
vych zru€nosti, pretoZe sa ony integruja pri poZivani jazyka a nemozno ich se-
parovat, domnievame sa, Ze by u€ebnica mala prezentovat rdzne typy textov
zamerané na po&@vanie, hovorenie, ¢itanie a pisanie, pretoZe kazd4 forma ko-
muniké4cie m4 svoje Specifické vyrazové prostriedky, vyuZivanie by si mali Zia-
ci osvojit.

Nakorlko je text médiom komuniké4cie medzi hovoriacim a posluchatom
a pisatefom a Citatefom re¥pektuja sa pri jeho vystavbe uréité zasady, ktoré
po formélne;j i obsahovej strdnke poméhaja odovzdévat informé4cie prijimate-
fovi. '

Z tohto pohladu niektoré kritéri4, ktoré st podfa nasho nazoru rozhoduju-
ce pre vhodné vyuZitie textu vo vyu€ovacom procese.

1. Musi byt primerany po lexik4lnej i gramatickej stranke a zodpovedat i vie-
obecnym znalostiam Ziaka.

2. Mal by zodpovedat i mimojazykove;j skdsenosti Ziaka, jeho poznatkom
z inych predmetov, aby bol schopny pri préci s textom odhadnit, anticipo-
vat néslednost autorovych myslienok v dstnom i pisomnom texte.

3. Mal mat taka vystavbu, aby informécia, prostrednictvom ktorej sa zak6do-
vala, bola pochopiteln4. .

4. Mal by obsahovat také fakty, ktoré st pre Ziaka nové, aby bol z4roveit mo-
tivaény a blizky skuto&nej komunikécii.
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Ci uz v &itani alebo imitécii dial6gov, je podnetom pre rézne cvienia, ktoré
ho dopliiuju, ale aj rozvijaja a dotvaraji so zretefom na rozvijanie tvorivosti
a samostatnej prace Ziakov s nim.

Jednotlivé typy textov podnecuji aktivne a tvorivé rozvijanie zru¢nosti
s cielom ich komplexného osvojenia pre odovzdanie a prijimanie informécie.
Praca s textom vyustuje potom do zloZitejsich foriem, ktorymi rozumieme je-
ho zameranie do soci4lnej &innosti, do socidlneho kontextu, sledovania vyuZi-
vania kohéznych prvkov pre zdoraznenie informacie zakotvenej v texte. Vy-
chadzame najprv z vety, a potom prechiddzame k sp4janiu viet do kohézneho
celku. V tomto zmysle ide najmé o pracu s textom prostrednictvom (itania
s porozumenim, aviak ako vychodisko pre pouZitie k rozvijaniu ostatnych re-
Covych zruénsoti.

Kulmin4ciou schopnosti &itatela orientovat sa v texte je porozumenie celé-
ho textu ako koherentného celku, ktory odovzdava najmi informaciu. Toto je
Gzko spité s pochopenim mimotextovej reality, ktora text dotvéra za sprievo-
du predché4dzajtcich vedomosti Citatela.

Ak m4 Ziak text plne pochopit, musi vediet rozlilit medzi
a) podstatnymi a nepodstatnymi faktami;

b) faktami a ndzormi;

c) relevantnostou a irelevatnostou;

d) validnou a nevalidnou inform4ciou;

e) hypotézami, uzavermi a tvahami;

f) vieobecnym a jednotlivym;

g) pravdepodobnostou a uréitostou;

h) ciel'mi, pri¢inami a G&inkami autorovych myslienok a nézorov.

_Neoddelitefnou sti¢astou textu udebnice st cvi€enia a doplitkovy mate-
ridl, t.j. verbalne formy a prostriedky prenosu sprostredkovania informécii, ve-
dO{no;ti a navykov Ziakom, by neboli v anglickom jazyku kompletné bez za-
pojenia neverbélnych prostriedkov. Tieto podporuja pracu s jazykom, provo-
kuja jeho stistavné pouzivanie v Gstnej i pisomnej forme, rozvijaji a upeviiujd
Jednotlivé re¢ové zruénosti, ale najmé motivuji (ak sd funk&né) samostatnost,
tvorivost a aktivitu Ziakov. Mame na mysli predovietkym neverbaine formy
komunikacie v pisanom prejave: grafy, mapky, obrézky a pod. Pokladdme ich
za neoddelitelna sagast prace s cudzojazyénym textom, tak, ako sme uviedli
vy3Sie. Cvicenia maji $pecifickd dlohu, s stcastou textu v tom zmysle, zZe
Podnecuji rozvijanie i imaginéciu Ziaka so zamerom dotvérat, rozvijat, prehl-
bovat text u¢ebnice. Ony by mali byt impulzom pre vyuZitie tvorivjch napa-
dov arieSeni Ziakov pre pracu v skupinach, vo dvojiciach ¢i v samostatnej tvo-
rivej préace Ziaka.

_Podpecujl’l rieSenie problémov, zapéjanie osvojeného uciva do novych sa-
vislosti a cudzojazyenych situacii a to stale na kvalitativne vy¥ej Grovni.
hl,\;YZr}amné st cvidenia, ktoré podporuji syntézu nadobudnutych poznatkov,
zaz’la anie pqutatnjfch myslienok, c_lotvérgnie mySlienok na zaklade prgdchéd-
dujv§flcl:l skiisenosti a vedomosti a ich logického sledu. Pritom re$pektuja zésa-

v Chodiska od znameho k nezn4memu a novému.

yznamne dopfia text aj ilustracia, a to v tom zmysle, aby sa podporovala
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tvorivost Ziaka, pretoZe ,obrazky sG vhodné k prezentacii konkrétnej infor-
macie, zatial &o tladené slovo je vhodnejSie ku komunikécii abstraktnych po-
jmov". (Levis 1975). V cudzojazyénom vyu&ovani ich nechidpeme ako ilustraciu
povedaného v texte, ale predov§etkym ako motiva¢ny a tvorivost podnecujici
&initel. ,Uloha ilustracii je komplexn4. Ilustracie mdzu varirovat od najjedno-
duchsich k zloZitej§im, m6Zu byt farebné i ¢iernobiele. Ukazalo sa, Ze jedno-
duché kresby st efektivnejSie neZ ilustracie, ktoré obsahuji vela informécii. Je
v8ak rozhodujici aj vek, schopnosti a skdsenosti Citatefa...“ (P.Burnhill,
J. Hartley).

V cudzojazy¢nom vyucovani to plati predovietkym so zretelom na jeho ko-
munikativny aspekt. Pomocou neverbalnych prostriedkov vedieme teda Ziaka
prirodzengm spdsobom k vypliianiu informa¢nej medzery, ktord existuje
v procese komunikAcie za G¢elom naplnenia informécie, poznatkov, roz§irenia
vlastnych vedomosti a znalosti a pod.

Re¥pektovali sme aj poZiadavku, Ze ,,obraz by nemal len opakovat informa-
ciu prezentovan( vo verbélnej &asti textu, ale poskytovat aj dostato¢na infor-
méciu, pripadne podnecovat vyuZitie predchddzajicej Ziakovej sktsenosti,
obzvl4st takej, ktort taZ§ie moZno vyjadrit verbélne. PretoZe obrézky a infor-
méciu vo forme vizudlneho podnetu si ¢asto Fahlie zapamitame ako slovné
podnety.“ (Philip J. Brody 1982.)

Vyber obrazkov a ich rozmiestnenie v ramci textu i lekcie by mal byt pod-
riadeny ciefu rozvijat tvorivost Ziakov pri osvojovani i upevilovani a opako-
vani u¢iva. Vhodny a ilustra¢ne vystiZn§ obraz podporuje vnitorné kognitivne
procesy Ziaka. Podnecuje priamu pozornost a zameranie sa na obrazok najma
ak je tento funk&ne umiestneny, napriklad v ramci textu aby podnietil Ziakovu
aktivitu, fantaziu a tvorivost pri dotvorenf textu v jednoduchsich i zloZitej3ich
forméch (15/6).

»Primarnou vychovno-vzdelavacou funkciou zamerania Ziakovej pozornosti
na obraz a v ur¢itom okamihu udenia sa, ¢i préci s textom, je jeho umiestnenie
v zodpovedajicom kontexte, &m sa redukuje pocet moZnych interpretacii®.
(J. Brody 1982.)

V naSich u¢ebniciach pre vyuébu cudzich jazykov sa snaZime o to, aby ne-
verbalny podnet v udebnici podnecoval kombiniciu textu a grafu, & mapky,
tabulky v tvorivej samostatnej préci Ziaka, & Ziakov ak text vyZzaduje, aby
pracovali vo dvojiciach. V tomto nediferencujeme medzi textom v pisane;j ¢i
Gstnej forme.

Je doleZité, kde sa obréazky v u€ebnici nachadzajd, svojou polohou a umiest-
nenim vyznamne dopliiuja text, rozvijaja jeho obsah a zarovef motivuja Zia-
kov k préci s textom. Najma vtedy ak graf, mapka, tabulka & obraz obsahujt
iné (dodato&né) inform4cie, ktoré obsah textu zahfiia. Ak by to bolo opa&ne,
nemal by takyto neverbalny stimul Ziadny motivadny impulz pre Ziakovu tvo-
riva pracu.

Dal§im ilustraéngm materidlom cudZOJazyéneJ udebnice sa diagramy, grafy,
tabufky, ktoré maja vlastnosti aj textu, aj obr4zka, pretoZe sa ilustranym prv-
kom uéebnice, ale zérovei prina$aja aj verbalne informéacie. Mame tu na mysli
najmi vyklad gramatického uciva v uéebnici, ktory je prezentovany v tabulke
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¢i grafe a to pomocou jednoduchych kratkych fraz ¢i viet na ilustraciu pouzi-

tia pravidla v kontexte, pripadne vel'mi kratkym textom.

V zavere chceme zdoraznit, Ze uCebnica ako z4kladny ucebny dokument
a médium medzi ucitefom a Ziakom, by mala byt hlavnym ¢lankom tohto pro-
cesu, a to so zretefom na ucitela i Ziaka.

Text uCebnice chdpeme ako dominantny vo vztahu k jej mimotextovym
zlozkdm a hlavne ako spol'ahlivi z&ruku plnenia poZiadaviek na vju¢bu an-
glického jazyka v stcasnosti ak re$pektuje:

1. Detsky aspekt videnia a hodnotenia sveta.

2. Vychovno-vzdel4dvaci aspekt, ktory poméiha ciefavedome formo-
vat osobnost Ziaka a vietkych zloZiek komunistickej vychovy.

3. Vzdeléavaci aspekt, ktory odhaluje Ziakovi lexikalnu a gramaticka
stavbu jazyka a krajinovedné informécie, a to pri zapojeni informa&nej, sti-
mulaéno-rozvijajacej, kontrélnej, integra¢nej i vychovnomotivaénej funk-
cie uéebnice ako celku.
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