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Reformy $kolskych soustav, inovace v obsahu i metodéch vychovy a vzdéla-
ni, jejichZ svédky jsme v poslednich desetiletich v socialistickych i kapitalistic-
kych zemich, poukézaly na vyznam srovnavaci pedagogiky jako vyznamného
zdroje informaci a podnétii a pomocnika pfi tvorbé& pedagogickych koncepci
a pFi ur¢ovani hlavnich smért zdokonalovani vychovné vzdélavaciho procesu.
Roz3ifuje se okruh funkci, které srovnavaci pedagogika plini jak v teorii, tak
i v praxi, véetné vzdélavani a dal$iho vzdélavani uditeli a stylu prace pedago-
gickych instituci. Stoupajici vyznam srovnéivaci pedagogiky dokumentuje
i prudky rast studif a vyzkumi z tohoto oboru, jakoZ i vznik nov§ch organi
pro mezinarodni spolupréci pedagogt.

Pfedstava o tom, co se od srovnavaci pedagogiky oCekavé, se vyvijela zaro-
vei s rozvojem jeji metodologie i s rozvojem mezinirodnich kontakta v peda-
gogické teorii. Jeji vznik jako samostatné pedagogické discipliny v prib&hu
19. stoleti je spjat s vieobecnym dlirazem na histori¢nost spolecenskych a kul-
turnich procesti, na porovnévéni nirodnich zvlastnosti, kultur a tradic, s hled4-
nim ,ducha narodi“ a podstaty mezinarodnich politickych a t¥idnich konfliktd.
Stale vyrazné&jsi internacionalizace spole¢enskych a kulturnich procest v pri-
b&hu 20. stoleti podnécovala zéroveii k formulaci oblasti spole¢nych z4jmu
i ve Skolstvi a pedagogice, i k vytvafeni metodologie, kterd by umoZziiovala
srovnatelnost faktd i vyvozovani obecnéjSich zavéri. Vzdélavaci expanze, po-
tfeba demokratizace §kolskych soustav, vzniku systému celoZivotniho vzdéla-
véni, rozvojovd pomoc zemim tfetiho svéta, to vie formulovalo po 2. svétové
vélce nové pozadavky na srovnévaci pedagogiku a na jeji Glohu v souboru pe-
dagogickych véd. Rozsifovéani okruhu z4jmt srovnavaci pedagogiky vyrazné
ovliviluje i vymezeni jejiho pfedmétu, od sledovari zahrani¢niho pedagogic-
kého déni aZ po obsahlé komparativni studie vybranych problémi ve svéto-
vém méfitku, od analytickych mikrostudii o vybranych problémech az po ma-
kroanalyzy celych $kolskych systémd.

Funkci srovnavaci pedagogiky spoluuréuje i jeji vztah k dé&jindm pedagogi-
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ky i k specidlnim pedagogickym obortim a pomocnym v&d4m pedagogickym,
jako je napfiklad pedagogické4 antropologie, pedagogicka ekonomika, peda-
gogicka sociologie atd. Kone&né& svou roli zde sehravé i otazka specifiky srov-
navaci pedagogiky jako oboru, odli¥ujiciho se svou komplexnosti od pouhého
srovnavaciho pfistupu ¢&i uZiti srovnivacich metod v jednotlivych pedagogic-
kych disciplinach.

Srovnévaci pedagogika se vyvijela nepochybné na zaklad& praktickych po-
tfeb zdokonalovéni Skolskych systémii v jednotlivych zemich. Jeji pragma-
tickou funkci dokumentuje etnost studii, zamé&Fenych na transfer pedago-
gickych zku3enosti, na jejich vyuZiti ve prosp&ch zdokonalovani existujicich
Skolskych soustav. Studium zahraniénich zku3enosti a jejich vyuziti v praxi
tvofi nej8irsi oblast srovnavacich vyzkumt jak v kapitalistickych, tak socialis-
tickych zemich, i kdyzZ ¢asto teoretické a metodologické zaklady t&chto vyzku-
mu nejsou dostatecné€ rozpracovény.

Vychodiskem v3ech t&chto srovnavacich operaci je popis pedagogickych
fakt a systémd, jejich analyza, interpretace a vyhodnoceni. Hovo-
fime o popisné a analytické funkci srovnavaci pedagogiky. Prevlad4 nézor, ze
tato analyza je nejdileZit€j$im procesem ve srovnavaci pedagogice a v jeji
metodologii. Jeji soucasti je i pfislu§na interpretace ziskanych informaci na
dostate¢n& nosném zékladé. Jde o kauzélni analyzu v Sirokém slova smyslu,
ktera identifikuje pedagogické jevy a procesy, blize je diagnostikuje, na z4kla-
dé toho klade otézky a vyvozuje odpovédi v Sirokém pedagogickém poli sho-
dy i pFislusnych diferenci. Zde se srovnavaci pedagogika musi vyrovnavat se
zvla3t citlivou otdzkou srovnatelnosti pedagogickych jevi; ta mize byt zajis-
téna jediné moZnosti zjistit jak rozdilnosti, takiidentitu, ekvivalen-
ci ¢ analogi¢nost srovnavanych faktort tak, aby nemohlo dochézet
k naivnim zobecn&nim v teorii a je$té nebezpeéné&j§im transplantacim v praxi.

Tento srovnévaci pFistup byva v literatufe ¢asto oznacovan jako kategorial-
ni analyza. Pfedpokldd4 vymezeni spole¢n& pouZivanych zakladnich pojmu,
nutnych pro objektivitu srovnévani a pro pochopeni souvislosti mezi pedago-
gickymi fakty a systémy. V této oblasti vykonali mimofé4dné& zésluZnou praci I.
L. Kandel, G. Z. F. Bereday, F. Schneider, N. Hans. Gnoseologické zaklady
srovnavaci pedagogiky obohatili i stoupenci kulturné pedagogického sméru,
ktefi zdGirazfiuji vy§znam pochopent ir§ich sociokulturnich souvislosti jednot-
livych kolskych systém, jejich spjatost s vyvojem nérodnich kultur a s peda-
gogickou tradici. F. Schneider v této souvislosti zdiraziiuje, Ze smyslem srov-
navaciho popisu a analyzy neni postizeni samych fakti $kolskych soustav,
vzdélavacich a vychovnych obsahi, ale postizeni hlavnich kulturnich a vy-
chovnych sil, které se v danych 3kolskych soustavéch projevuji. Jde o poznani
spolecenskych cild, které 3kola reprezentuje a o jejichZ dosaZeni usiluje.
V t&chto souvislostech se miiZze uréita skolska soustava jevit jako zcela funke-
ni v danych podminkach, i kdyZz se vyrazné li§i od obecné uznavanych pred-
stav. To upozorfiuje zaroveil na skute€nost, Ze srovnavaci pedagogika se ne-
mizZe pohybovat jen v Gzce pedagogickych, didaktickych dimenzich, Ze vyza-
duje objasnéni Sirokych t¥idnich, ekonomickych, politickych a kulturnich sou-
vislosti, v nichZ §kolstvi v dané zemi funguje. Do extrému toto stanovisko
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dovédi existencialistick4 pedagogika; v souladu s my$lenkami W. Dieltheye tu-
to ,chépajici“ analyzu povaZuje za univerzalni metodu srovnavaci pedagogiky
a pfehliZi v§znam empirickych metod badéni prostfednictvim anket, intervi-
ew, diskusi, statistik ap.

Srovnavaci pedagogika v celém svém v§voji se tak pohybuje v rozmezi re-
flexivniho a empirického pojeti a pfinasi vysledky v obou oblastech. S ristem
informaci o svétovém Skolstvi, v mnohosti cest pti FeSeni $kolskych a pedago-
gickych problémt vyznam empirickych studii neustdle stoupa a vyjadfuje
prakticky vyznam srovnavaciho studia pro ostatni oblasti pedagogické teorie
a pro ovliviiovani §kolské politiky a praxe.

To potvrzuje i stéle vyrazné&ji se projevujici orienta¢ni a prognostic-
k4 funkce srovnévaci pedagogiky. Jeji Gloha p¥i stanoveni prognéz $kolské-
ho vyvoje je nezastupitelnd a obréZi stle vyraznéji se projevujici dynamiku
celosvétového spoledenského rozvoje, urychlujicich se zmén v ekonomice
i kultufe, vzdjemné prolinéni problémi i podnéti k jejich FeSeni. V odborné li-
teratufe se tato prognostick4 orientace oznacuje jako dynamick4a srov-
navaci pedagogika (N. Hans, P. Rossell6, F. Hilker). Centrem z4jmu jsou
pedagogické inovace ve $kolskych systémech, v pojeti vzdélani a vychovy, ve
vyu¢ovacich metodéch atd., v nichZ se projevuje spoledensk4 potfeba moder-
nizace vychovné vzdélavacich systémi. Spole¢nou motivaci je tempo sociél-
nich zmé&n, pfemény ve kvalifikaéni struktufe populace i mezinirodni soutéz,
probihajici jak mezi protikladnymi spolecenskymi systémy tak uvnitf kapita-
listického systému, vzdélanostni exploze v rozvojovych zemich, nutnost refo-
rem ucitelského vzdé&léani, potfeba racionalizace pedagogickych ¢innosti vzhle-
dem k prudkému ristu védnich informaci a tlaku na u¢ebni plédny. Srovnavaci
pedagogika v poslednich desetiletich se orientuje na takové mezinarodné vy-
znamné otazky jako je napfiklad vztah spole¢nosti a $koly, tloha vzdélani pFi
navozovani socidlnich a spole¢enskych zmén a spoledenského vzestupu niz-
§ich tFid a vrstev, expanze vzdélani jako celoZivotni ¢innosti, alfabetizace a za-
jisténi elementarniho vzdélani pro viechny, vzdélavani imigrantd a emigrantd
a jejich integrace do nového spolecenstvi, vztah ekonomie a vzdé&lani, financo-
véni Skolstvi, vjuka cizim jazykdm, otazky stfedniho vzdélani a s tim spojena
problematika diferenciace a selekce, otdzka pojeti jednotné vieobecn& vzdéla-
vaci §koly, individualizace u¢eni a netradi¢ni metody prace, perspektivy a me-
ze alternativnich kol ap. Velkému z4jmu se t&8i také otézky socializace mla-
deZe v kvalitativné odlisngch podminkach Zivota, kdy zanikaji tradi¢ni formy
spoletenského Zivota a pisobi nové stimuly psychického i mravniho dozravé-
ni mladého ¢lovéka. Srovnavaci pedagogika v této spleti vlivi analyzuje i pFi-
¢iny, kdy lze hovofit o krizi vzdélévacich systémi, o disfunkci vzdélavacich
procest v novych spole¢enskych podmink4ch a pomah4 hledat cesty pfestav-
by pojeti a systémi vzdélavani a v§chovy. V souboru praci, orientujicich se na
tuto prognostickou funkci srovnavaci pedagogiky se jiZ klasickymi staly studie
P. H. Coombse Svétova vzdélavaci krize z roku 1967, I. L. Kandela Novy v&k
vychovy (1955), E. ]. Kinga Svétové perspektivy ve vychové (1965), J. A. Lau-
weryho, P. Rossella a dalSich.

Obzvlasté posledni desitileti vyvoje srovnavaci pedagogiky akcentuje tuto
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motivacni, inovacni a prognostickou funkci. Ukazuje se stile vyrazn&ji, Ze tato
pedagogicka disciplina mé globalni charakter, Ze pfedpokladé interdiscipli-
nérni pfistup v Sirokém okruhu 3kolské politiky, pedagogické teorie i praxe
a Ze z tohoto hlediska plni v§znamnou integrativni funkci. Je prisedi-
kem pedagogickych teorii, $kolskych koncepci a projektt 3kolskych reforem
s vyrazngm zamé&fenim na vyuZiti v praxi. V tomto sméru je srovnévaci peda-
gogika blizk4 d&jindm pedagogiky, které rovnéZ postihuji celou mnohotvar-
nou oblast pedagogické teorie, vychovnych koncepci, ¥kolskych instituci
a vzdélévaci a vychovatelské praxe. I kdyZ Gkolem tohoto pFisp&vku nenf Fesit
otazku, nakolik srovnavaci pedagogika je samostatnou pedagogickou discipli-
nou, ¢i odvétvim obecné pedagogiky, je mozno konstatovat, Ze jeji typicky in-
tegrativni pfistup vyrazn€ ovliviiuje pfedmét jejtho badani, vyzkumné metody,
formulaci jejich cili a dkoli i jeji vyuZitelnost ve viech oblastech pedagogic-
kého badéni. Vytvari pfedpoklady pro kompetentni Feeni teoretickych i prak-
tickych problémi. Pregnantné tuto integrativni funkci srovnévaci pedagogiky
vyjadFil H. Rohrs: ,,Z4kladni v§znam srovnéavaci pedagogiky spo&ivé v tom, Ze
se neomezuje na urcitou regionélni oblast, Ze se nefidi jednostrannym meto-
dologickym principem. Z komparativniho hlediska postihuje celé Siroké pole
vzdélévani a vychovné skute€nosti, a to pfi respektovéni viech metodologic-
kych moznosti i pfi vyuZiti dalSich v&€dnich oborti a pomocnych véd pedago-
gickych. Proto spo¢ivé v§znamna funkce srovnavaci pedagogiky v tom, Ze ob-
Jasnénim mezinarodnich poméri a vztaht zéroveii podstatné rozsifuje pole
problémt obecné pedagogiky a vSech speciélnich pedagogickych disciplin (H.
Réhrs: Obecn4 pedagogika, 1969).

Tato integrativni funkce srovnavaci pedagogiky se zdiraziiuje i na védec-
kych pracovistich v socialistickych zemich. Chape se jako strategicky orientu-
jici disciplina, vytvérejici pfedpoklady pro obs4hlé koncepce rozvoje socialis-
tického 3kolstvi na zékladé zkuSenosti z rozvoje socialistickych $kolskych
soustav a ve srovnani s v§chovn& vzdé€lavacimi soustavami v kapitalistickych
zemich. K zdkladnim tématiim takového ,strategického® vyzkumu pat¥i zvl4§-
te:

— vztah $koly a spole&nosti;

— struktura jednotného vzdé&lavaciho systému, ktery dava viem pFislu¥nikim
mladé generace rovné vzdélavaci moZnosti;

— pojeti vieobecného vzdélani;

— koncepce polytechnické a pracovni 3koly, vztah v§eobecného a odborného
vzdélani;

— pfiprava na povoléni;

— jednota vychovy a vzdélani;

— sepéti $koly a rodiny, jednota v§chovného piisobeni 3koly a ostatnich spo-
le¢enskych sil;

— té&sné spojeni vychovy s politikou, s vystavbou socialistické spole&nosti;

— vychova uv&domeélych a aktivnich ob&ant socialistického stétu. (Viz H. G.
Hoffmann a kol.: Dva svéty, dvé $koly. Berlin 1982, s. 28 —29).

Z pragmatické, orientujici a prognostické funkce srovnavaci pedagogiky
vyplyva jeji celkovd spoletenskd a politickd funkce v jednotlivych
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zemich, uvnitf spolecenskych systémi a v celosv€tovém méfitku. Srovnavaci
pedagogika vyznamné pFispiva k identifikaci pedagogickych a $kolskych kon-
cepci na zakladé shodnych, odlinych nebo eventuélné i protikladnych znaku
a projevl. Je vyznamnym pomocnikem 3kolské politiky pfi FeSeni Skolskych
problémi v mezindrodnich souvislostech. Stale vyraznéjsi internacionalizace
ekonomickych)politickych a kulturnich procesd nutné vyZzaduje i internacio-
nalizaci pedagogického mysleni, pfekonani zbyte¢nych konfronta¢nich ten-
denci a naopak vytvafeni zdkladny pro mezinirodni dorozuméni, vyménu
zkuSenosti i ideji, které mohou urychlit pedagogicky pokrok. Srovnévaci pe-
dagogika v této oblasti prekraduje hranice svého pfedmétu i metodologie
a nabyvé Sir§iho charakteru mezinarodni, internaciondlni pedagogi-
ky. Jde o mnohostranné formy mezindrodni spolupréce, vyimény myslenek,
podnétt a zkulenosti, 0 mnohostranné kontakty pedagogickych védct z nej-
riznéjsich oblasti, nejrizné&;j§i formy mezinirodnich sluZeb (naptiklad rozvo-
jové pomoc) i o riizné stupné praktické kooperace pfi FeSeni spole¢nych pro-
blémi. Stale vét§iho vyznamu nabyvaji formalni i neformalni organy a institu-
ce mezinarodniho pedagogického styku. naptiklad v USA Comparative Edu-
cation Society, v Evrop& CESE (Evropska spole¢nost pro srovnavaci pedago-
giku), institut UNESCO pro srovnavaci pedagogiku v Hamburku, v ném?
trvale zanechal stopy své &innosti S. B. Robinsohn, Rimsky klub, vyrazng se
orientujici na pedagogickou futurologii a mnohé dal3i. Svou Glohu zde plni
i ¢asopisy pro srovnavaci a internacionalni pedagogiku, povét§inou pracujici
s mezinarodni G¢asti (napf. Comparative Education Rewiew, International Re-
wiew of Education, UNESCO Education Abstracts, The Yearbook of Educa-
tion, World Surwey of Education atd.). V této souvislosti je potfebi zdtraznit
zvl4a§té mimotaddny vyznam UNESCO a jeho instituci pro feSeni celosvéto-
vych Zkolskych problémi a pro formovani zédkladny mezinirodniho dorozu-
méni a spoluprace ve §kolstvi.

V 70. letech vzbudila velkou pozornost zprdva mezindrodni komise UNES-
CO Uit se, abychom byli. Svét vychovy dnes a zitra (Learning to be, The
world of education today and tomorow, 1972). Zprava, nazyvana téZz podle
jména vedouciho komise, byvalého pfedsedy francouzské vlady, zpravou Ed-
gara Faura, ma napoméhat vladam jednotlivych ¢lenskych zemi OSN FeSit
vlastni problémy vychovy a osvéty tak, aby vzdélani vyjadfovalo hlavni poza-
davky sou¢asné moderni civilizace. Komise vyty¢ila jako zdkladni linii dal3iho
§kolského rozvoje tfi zékladni principy, které neztraceji svou platnost ani
v soucasnosti. Je to dal$i demokratizace ¥kolskych systémi, dlouhodobost
vzdélani (pojeti celoZivotniho vzdélavani) a elasti¢nost a prichodnost $kol-
skych soustav a diferencovand moznost riznych vzd&lavacich cest.

Srovnavaci pedagogika pFispivéa i k tak Zivotné& dilezZitému udkolu, jako je
zachovéni svétového miru na zakladé mezinarodniho dorozuméni. Svou vlast-
ni podstatou nab4d4 k chapani odli¥nych vychodisek a stanovisek, moZnosti
riznych cest, vedoucich k spole¢nému cili, kterym je blaho mladé generace
a zajisténi podminek pro uplatnéni jejich tvofivych sil ve prospéch vlastnich
narodu i celého lidstva. Reaguje na vyraznou univerzalizaci pedagogickych
problému tvéFi v tvaF v&deckotechnické revoluci, na naroky na vzestup vzde-
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lanosti celé populace, nové struktury lidskych &innosti, péée o zdravi a vyzivu
mladé generace, na nutnost ochrany Zivotniho prostfedi. Modernizace obsahu
vzdélani, jeho védeckost a funk&nost, demokratizace $kolskych soustav, roz-
voj v3ech Zaku, problémy mravni vychovy — to vie spojuje pedagogické pra-
covniky na celém svét&, i kdyZz pfistupy k FeSeni problémi jsou a mohou byt
odli¥né.

Srovnévaci pedagogika se oviem pfi feseni téchto problémi nemiize pohy-
bovat mimo svétové spolecenské systémy, jejich filozofick4, politick4 a tfidni
vychodiska. To ovliviiuje cile i metodologii jejiho badani, jeji gnoseologické
a antropologické zéklady a konec konct i vyuZiti v praxi. Stejn& tak jako ves-
keré pedagogickaé teorie a $kolska politika, i v t&chto souvislostech je i soud4s-
ti soutézeni mezi spoletenskymi systémy. Tomuto faktu se nemohou vyhnout
ani ty sméry srovnavaci pedagogiky v kapitalistickych zemich, které zdtraz-
fuji svou filozofickou a politickou autonomii, nezavislost na svétonazorovych
vychodiscich.

To je patrné i v riznych dokumentech ke $kolské politice ve vysp&lych ka-
pitalistickych zemich, sdruZzenych v rtznych nadnérodnich orgédnech mezin-
rodni integrace kapitalistického svéta. Obdobné jako zprava E. Faura vzbudil
velkou pozornost dokument 3kolskych orgéni Evropského hospodarského
spoledenstvi: Perspektivy vzdélani a vychovy v Zépadni Evropg, Projekt | —
Vzdélani dle potfeb 21. steleti, zndmy také pod jménem jeho redaktora jako
Jensenova zprava. Byl pubiikovan v roce 1972 v Haagu. Déle byly v 70. letech
publikovany obdobné materiély Evropské rady a zprdvy OECD. Vechny tyto
materialy vychéazeji z ekonomickych potfeb rozvoje vysp&lych kapitalistic-
kych zemi, Gzce spojuji $kolu se spoleCnosti a snaZi se nalézt odpovéd na §iro-
ky okruh ot4zek vzdélavani mladeze i dospélych v souladu s perspektivami
spoleenského rozvoje. Zduraziuje se zvla§té myslenka, Ze $kolstvi plni tfi
vzajemné spjaté funkce: funkci selektivni, funkci socializaéni a funkci transmi-
sivni. Pozornost se vénuje napf. témto problémim: rozvoj predikolni v§cho-
vy, zevieobecnéni vzdélani a pFiprava talenti, prodlouzeni $kolni dochazky do
18 let, dvoji funkce stfedniho $kolstvi: pFiprava na vysoko3kolské studium
a pfiprava na zaméstnéni, G¢ast nestatnich instituci na financovani §kolstvi, ce-
loZivotni vzd&lani jako v§znamny faktor vyuZivani volného &asu, technologi-
zace udebnich metod a modernizace osnov podle potieb rozvoje v&dy a tech-
niky atd.

I v obdobi 80. let se v burZoazni pedagogické teorii i srovnévaci pedagogice
Casto uplatiiuji konfrontaéni tendence. Primitivni antikomunismus je tu &asto
nahrazovén futurologickymi koncepcemi, které se snaZi zobrazovat kapitalis-
mus jako otevienou, dynamickou spole¢nost zajiStujici plny rozvoj &lovéka,
na rozdil od ,uzaviené“ spoleénosti socialistické (napf. vliv v futurologickych
teorii A. Tofflera na pedagogické koncepce v USA i v Zépadni Evropg).

Srovnavaci pedagogika jako specidlni obor se v socialistickych zemich vy-
vijela postupné od pocatku Sedesatych let na pedagogickych pracovistich vy-
sokych 3kol, akademickych Gstavt i rizngch resortnich pedagogickych vy-
zkumnych astavid. Vznikala i specidlni pracovi§té pro zahraniéni pedagogiku,
na nichZ se rozvijela jiz dlouhodob4 systematické badatelskd prace (prede-
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v§im v akademiich pedagogickych vé&d v Moskvé a Berling). Vysledky vyzku-
mu se pohybuji v celém rozsahu srovnévaci pedagogiky, od monografickych
studii o pedagogické teorii a kolstvi v socialistickych zemich a v zemich kapi-
talistickych pfes komplexné&j§i studie z oboru internacionalni pedagogiky az
po teoretické a vyzkumné préace zpracované metodologii srovnivaci pedago-
giky. Specialni oblasti této srovnavaci pedagogiky jsou studie k analyze a kri-
tice burZoaznich pedagogickych teorii a analytické srovnavaci studie k cha-
rakteru, ideovym zékladim a spolecenské funkci $kolskych soustav v socialis-
tickych a kapitalistickych zemich. Vyznamnou Glohu v popularizaci vysledku
této préce sehrily pedagogické Casopisy (pfedev§im samostatny ¢asopis pro
zahrani¢ni pedagogiku Vergleichende Padagogik v Berlinég).

Zahraniéni a srovnavaci pedagogika pfispivd v§znamnym zpisobem k pro-
hlubovani marxistické pedagogické teorie i k shromazdovéni podkladt pro
rozvoj $kolstvi, zvlasté pak pro $kolské reformy probihajici v socialistickych
zemich od poloviny 70. let. V fadé& srovnavacich studii se sleduji otazky vyvoje
§kolskych soustav, jejich cili, obsahu a funkci, struktury uéebnich planu
a osnov, analyzuji se spole¢né rysy socialistického pojeti vzdélani v soucas-
nosti i specifiky narodnich 3kolskych tradic. Procesy spolefenské prestavby,
probihajici v socialistickych zemich, dé4vaji této mezinirodni pedagogické
spolupréci nové podnéty. Vystizné o tom hovofil V. Medvédév na mezinarod-
ni védecké konferenci v Moskvé pocatkem fijna roku 1988. ,Vyznamnym
zdrojem utvafeni nové koncepce socialismu je zobecnéni kolektivnich zkuge-
nosti socialistickych zemi ... Vychazime z toho, Ze mnohotvarnost forem, zpu-
sobti a metod vystavby socialismu obohacuje nas viechny. Chté&l bych v této
souvislosti zdlraznit, Ze spolupraci odbornikl ze spolecenskych vé&d ze socia-
listickych zemi pti Fe¥eni aktualnich problému socialismu pokladdme za Zivot-
né nezbytny tkol.“ (Rudé pravo 5. Fijna 1988.)

Aby srovnavaci pedagogika mohla plnit v§echny své dkoly, zvl4sté p¥i roz-
voji a zdokonalovéni v§chovné vzdélavacich soustav, je Zddouci:

a) soustfedit, analyzovat a vyhodnotit inovace ve 3kolstvi vyspélych kapitalis-
tickych zemi z hlediska jejich podnétnosti pro rozvoj vychovy a vzdélani
v socialistické Skole;

b) na zékladé mezinarodni spoluprice rozpracovat koncepéni studie k Feeni
vybranych zakladnich otdzek dal§tho rozvoje socialistického vychovné
vzdélavaciho systému ze srovnavaciho hlediska;

c) soustavné posilovat institucionalni zédkladnu srovnavaci pedagogiky a roz-
vijet v ramci Siroké mezinarodni spoluprace ¢innost sbort, kolegii, stalych
seminaf a pracovnich kolektivl pFi FeSeni teoretickych otézek socialistic-
ké pedagogiky a §kolskych soustav.

Zaroveii je potfebi posilovat zdjem o srovnévaci pedagogiku a srovnavaci
pFistupy pFi Feleni viech dil¢ich didaktickych, metodickych, normotvorngch
a jinych tkold, spjatych s pfestavbou soustavy vzdé€lavani. Tento srovnévaci
pFistup zafazuje feSeni viech Skolskych otazek do SirSich souvislosti, vytvéri
nadhled nad problémy s tim i zvySuje kompetentnost rozhodovani.
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MWJIAH POCEHLBEUT

COBPEMEHHBIE ®YHKLIUU U 3AIAYU COMTOCTABUTEJIBHON

INEJATOTUKHU

PeopMbl 1LIKOJILHOH CHCTEMBI B COLIH-
AIUCTHYECKHX H B KaNMHTaJIHCTHYECKHX
CTpaHax U HHOBALIMH BOCITMTATEJIbHO-06-
Pa3zoBaTeNbHOrO MpoLecca CBHAETEJb-
CTBYIOT O NOAbEME 3HAYEHHS CONOCTABH-
TEJIbHO# NMeaarorukH Kak BHIHOTO HCTOY-
HHKa cBeneHHH H HMIYJbLCOB H MOMOLL-
HHKa npu pa3paboTke nenaroruyeckux
konuenuuit. ConocraBHTebHass TOYKa
3peHusi BYJieHsieT pa3paboTky Bcex Bo-
npocoB wkojsl B Gosiee LIHpOKHE B3a-
HMOCBSI34, NOBBILLIAET TOYKY 3PEHHS MOJ-
Xona k mpobseMaTHKe M TaKHM CIOCO-
00M noBLILIAT M ypOBEHb KOMIETEHTHO-
CTH npuusaThIX pewenuii. U B 3TOM, npe-
XIe Bcero, CyTh MparMaTH4eCKoH QyHK-
UMK comocTaBHTENLHON NMENAarorHkH H ee
GYHKUMH OpHEHTHPOBOMHOH M MPOTHO-
CTHyeckoM, HaLeleHOd Ha NepCrneKTHBbI

pelllerHsl CaMbIX BaXHbIX 33134 LIKOJIBI
6ynywero. ComocTaBHTENbHAs Nexaro-
rHKa MMeET TaKXe BaXHble MHTErpaTHB-
Hble (QYHMKUHH; C KOMNAPaTHBHOH TOYKH
3peHHs BOCIPHHHMAET LEJbIA LIHUPOKHUi
JlHana3oH BOCIHTAaTeJbHOH U 06pa3oBa-
TeJIbHOH NEeHCTBHTEJIBHOCTH H NMOMOraer
MNO30BHIHYTb CIELHAJIbHbIE Meqaroruye-
CKHMe JHCUHMIUIHHBI Ha oblle mexaroruye-
ckuii ypoeub. [ToBbilIaeTcss H 3uMayenne
opranoB ¥ HHCTHTYUHHA MeXIyHapoaHo#
CBSI3H, KaK B PAMKaX COLIHAJIHCTHYECKHX
CTpaH, Tak H B ro6ajbHBIX MaciuTabax.
3Ta HMHTEpPHALHOHAJIbHAas ME€Naroruka
ABJIAETCA MOIUHBIM HHCTPYMEHTOM 06bL-
€IHHEHHs! CHJI NIEAAaroroB COLHAIHCTHYe-
CKMX CTPaH M, LIHPOKOH MEXIYHapOaHOj#
KOOPAHHALHH H KOMMYHHKaLUH. B cono-
CTaBHTE/ILHOH I€1aroruke COUHMAaJIHCTH-

665



4YeCKHX CTPaH aKTyaJibHO MPEXAe BCEro:

a) CKOHLEHTpMpPOBaHHE H Kjaccuduka-
UMS MHOBALMI B IIKOMAX Pa3BUTHIX
KanUTaJUCTHYECKUX CTpPaH C TOUKH
3peHHsi UX CTUMYJSITUBHOCTH W HM-
NyJbCOB [Jis Pa3BHTHUS BOCHUTAHHSA
n 00pa3oBaHHs B COLMATIMCTHYECKOM
uIkoJie,

MILAN ROSENZWEIG

6) pa3paboTka KOHLENTyaJbHbIX COMO-
CTaBUTEJIbHbIX paboT 1is pelleHus
OCHOBHMBIX BONPOCOB AajibHENLIero
pa3BUTUSI COLIHAJIMCTHYECKOH CHCTe-
Mbl BOCNUTaHUs U 0Opa3oBanus.

FUNCTIONS AND TASKS OF THE COMPARATIVE PEDAGOGICS AT THE

PRESENT TIME

Reforms of the school systems both in
socialist and in capitalist countries as well
as the innovations in the education — al
process demonstrate the rising signific-
ance of the comparative pedagogics as of
an important means of information and
stimulation as well as of a helper when
developing educational conceptions. The
comparative point of view lines up the
solvation of all the school problems and
thus also the competence of the decision
making. That is where above all the prag-
matic function of the comaprative peda-
gogics rests, as well as itse orientation
and prognostic functions directed to the
perspectives of the solving of the most
important tasks of the school in the fu-
ture. The comparative pedagogics, con-
cerning the whole wide area of the educa-
tional reality from the comparative stand-
point and assisting to integrate special ed-
ucational disciplines into the general edu-
cational plan, has an important integra-
tive function too.
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Organs and institutions of international
contacts are becoming always more signi-
ficant, and that both in the frame of the
socialist communities, and in the global
dimensions. This international education
is a significant means of uniting the ef-
forts of the educationalists of both social-
ist educationalists, and a broad interna-
tional cooperation and communication.
Especially the following aspects are actu-
al for the comparative pedagogics in so-
cialist countries:

a) the concentration and evaluation of in-
novations in the school-systems of
advanced capitalist countries from the
standpoint of their possibilities to sti-
mulate the educational development in
the socialist school;

b) the elaboration of conceptional com-
parative studies concerning the solving
of elementary problems of a further
development of the socialist educa-
tional system.



