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Vychovavejte takové lidi (aktivni a vytrvalé) a republika, jeZ se bude brzy
skladat z takovych silnych jedincd, wvidi, jak se plody jejiho zemédélstvi
a primyslu dvojndsobné rozmno2l. Vychovdvejte takové lidi a vds$ zrak se jiz
nesetkd s odpornym obrazem bidy. — L. M. Lepeletier v Pldnu ndrodn{ vycho-
vy, ktery po jeho vraZdé pFednesl v konventu v roce 1793 M. Robespierre.

Claude Mazauric, predni marxisticky historik a profesor univerzity v Roue-
nu, v tezich své prednésky pro mezinirodni sympozium FF UK v Praze Obraz
revoluce ve Francii v éeské a slovenské spole¢nosti 18. stoleti (14.—16. 3. 1989)
hodnoti ideovy zaklad této revoluce jako stéle aktudlni pro celé lidstvo a upo-
zorfiuje, e dne¥ni pFestavba v socialistickych statech je v ur€ité mife spojena
také s demokrtickymi idealy této revoluce.

Osmdesata léta ve Francii jsou vrcholem krize feudalni spole¢nosti v oblasti
spolecenské, politické, hospodafské, morélni a také vzdélanostni. Za revolug-
niho napé&ti, jeho vzestupu i sestupu, v klimatu pokrokovych ideji i politickych
omyld, se borti kralovsky trin, dlouhodoba viada aristokracie a vysoké cirkev-
ni hierarchie. Tzv. pedagogické stoleti, které mj. vrcholi Rousseauovym Emi-
lem z roku 1762, dost4ava zcela novy rozmér po roce 1789, kdy poselstvi toho-
to filozofického snilka a romantika o ,blizicim se vé&ku revoluci“ se méni
v konkrétni uréeni vztahtt mezi burZoazni revoluci a vzdé€lanim. Doba osvi-
censtvi je velkym proudénim ideji také v oblasti vzd&lani, kdy do poptedi z4-
jmu se dost4vé skolské politika Pruska a Saska, doprovazena vyzvou filantro-
pistt k rozvoji humanity cestou budovéni novodobych Skol, $kolsk4 politika
terezianské a josefinské rakouské monarchie i pruské carevny Katefiny II,, Di-
derotiiv navrh pro Rusko a Rousseautv navrh pro polskou vladu, ¢innost pol-
ského organu Komisja Edukacji Narodowej a jeho obsazny dokument o re-
formé& Skolstvi jako pocatek ministerstev Skolstvi; jizni a vychodni Evropou
prochazi uteny Srb F. L. Jankovi, nositel ideji J. A. Komenského a |. I. Felbi-
gera. Jezuitské Skolstvi, opora protireformace a brzda osvicenskych ideji, je

683



nuceno predat Fizeni $kolské politiky do rukou jednotlivych st4ti a Evropa od
dob reformace, renesance a J. A. Komenského nedoznala vé&t§itho z4sahu do
této mimofadné& vyznamné oblasti formovani mlddeZe, osobnosti kultury a vé-
dy. Pfevazuje proudéni z Francie do ostatni Evropy.

Pad Bastily 14. Cervence 1789 a Deklarace prév ¢lovéka a ob&ana z 26. srp-
na 1789, znamenajici hluboky pFevrat i v oblasti pedagogické teleologie, Cin-
nost vyboru pro vefejné vzdéléani a petice z Fad tfetiho stavu a okrajové i sta-
vu &tvrtého (jde zejména o soupisy stiZnosti na stav Skolstvi, cahiers de dolé-
ances) jsou Grodnou pidou pro vznik asi 25 névrhd a traktatd k reformé
vzdélani a Skolstvi. Na nich se podileji také vyznamni vzdélanci a v&dci néro-
da, mj. A. L. de Lavoisier, zakladatel moderni chemie, popraveny v roce 1794
jako kritik radikalnich proudu revoluce, J. A. Condorcet, vynikajici filozof
a matematik, tajemnik Akademie vé&d, ktery sdm kon¢i Zivot v jakobinském
vé&zeni. Jako takfka klasické vstupuji do dé&jin pedagogiky a do vyvoje politic-
ky jiz diferencované $kolské politiky burZoazie (v3ichni autofi navrhi jsou so-
cidlnim pdivodem pfislu¥niky aristokracie!) tyto projekty 3kolské reformy:
1789 — H. G. de Mirabeau, stoupenec konstitu¢ni monarchie, a jeho Travail
sur l'instruction publique; 1792 — ]. A. Condorcet a jeho girondisticky Rap-
port et projetde decret sur l'organisation générale de l'instruction publique;
1793 — L. M. Lepeletier de Saint Fargeau a jeho projekt reformy narodniho
vzdélani. Tento ryze republikdnsky navrh je ve smyslu ideologie radikalnich
jakobini a M. Robespierra, ,Rousseaua u moci“, podmin&n nutnosti urychlit
revolu¢ni zmény ve védomi mléddeZe a ob&ani také prostfednictvim vzdélani
a prevychovu Sirokych mas.

K nim v obdobi odlivu revoluce néleZi ndzory na vzdélani F. Babeufa —
Graccha, ,tribuna lidu“ a vedouci postavy ,spiknuti rovnych®, inspirujici po ce-
1€ 19. stoleti nejen Fadu utopickych socialistt, ale i socialistickych a nesocialis-
tickych revolucionaf.

Do protikladu je postavena problematika kritiky stavu $kolskych intituci
pfed revoluci, problematika vztahu revoluce a vzdélani a problematika kon-
frontace revolu¢nich navrh a jejich realizace v obdobi poklesu revoluéni viny
a nastupu reakce i napoleonského mezidobi. Skolou budoucnosti jsou Lepele-
tierovy ,domy narodni vychovy*, vyjadfujici komplexné& poZadavky i extrémy
revoluéniho nadSeni i reformni optimismus (I'école de demain reste a faire).

Pokud jde o problematiku kritiky stavu §kolskych instituci, k Robespierrové
charakteristice $kolské koleje Ludvika Velikého jako ,vé&zeni ducha i t&la“
(mespprisons) se poji pfedeviim Babeufova kritika tfidnich a socidlnich pFistu-
pi ke vzdélani jako ,feudélni hydry“, v§sméchu pravu obfana na svobodu,
rovnost a bratrstvi. ProZitky détstvi a mladi i let ve §kolskych institucich jed-
notlivfch autorti navrhd jsou vibec vyznamnym své&dectvim této napjaté
a rozporné doby, k niZ jako zrcadlo se poji 4. ¢lanek zmin&né Deklarace o or-
ganizaci ,vefejného vzdélani, spole¢ného viem ob&anim“ a na zakladnim
stupni bezplatného.

Poprvé ve vyvoji pedagogickych ideji jsou jejich ptivodci vyvojem udélosti
vedeni k tomu, aby se soustavné&ji a hloub&ji zamysleli nad vztahy revoluce
a vzdélani, $kolskych reforem. Jestlize K. Marx charakterizuje revoluce jako
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lokomotivy d&jin, plati to po n4znacich v anglické burZoazni revoluci pfede-
v8im o Francouzské revoluci. Problematika vzdélani a vychovy v koncepci J. J.
Rousseaua na strané jedné a Ziveln& materialisticky orientovanych filozofu
a encyklopedistii na stran& druhé se dostavé do nové roviny, kdy doslovn& pod
tlakem revoluénich ud4losti je nutno upustit od pedagogickych roméani a filo-
zofickgch abstraktnich Givah a pfetvéfet je urychlen& do formy ndvrha na re-
formu vzd&lani a Skolstvi. Tyto névrhy se stavaji ,lokomotivou® rozvoje peda-
gogickych ideji a predpokladem rozvoje pedagogiky jako védy, a to v odstupu
od J. A. Komenského a J. Locka a soub&%né s J. H. Pestalozzim, &estnym ob¢a-
nem Francouzské revoluce. V myslitelské diln& J. A. Condorceta k tomu pfi-
stupuje idea pokroku, jehoZ zdrojem je rozvoj védy a nastoleni vlady rozumu
(srovnej s jeho nastinem historického pfehledu vyvoje lidského ducha), neboli
spojeni osvicenské idealistické koncepce pokroku s idedly burZoazni revoluce.
Odtud vede cesta ke §t&sti jednotlivce a blahu spole¢nosti. Lepeletierovy Gva-
hy v tomto smyslu vedou aZ do starofecké Sparty a k Platénovi. Nejzfetelngji
jsou vztahy mezi revoluci a vzd&lanim patrné u skupiny babeufovci, ktefi je
hodnoti jako jeden z hlavnich predpokladii nové (komunistické) spole&nosti.
To je oviem jiz jeden ze sloupti pojeti problematiky tohoto druhu v po&atcich
marxistické ideologie, filozofie i n4zort na funkci vzdé€lani a vychovy ve vyvo-
ji spole¢nosti.

Dlouhodoby proces zaméfeni finality vzdé€lani a \_'ychovy na formovani
»Clovéka“, ktery sledujeme od Fady tezi reformace a ;eJméng renesance a kte-
ry je ve specifickych podminkych tfidniho kompromisu angllgké burZoazni re-
voluce pfechodn& utlumen Lockovou ideou ,gentlemana®, je v podminkéch
Francouzské revoluce takfka jednozna&n& orientovén na formovani ,obtana*
(citoyen). Padaji posledni z4brany cirkevni i aristokratické 1_deologie predesti-
nace a ve smyslu diskuse mezi Diderotem a Helvétiem jsou respektovany
funkce dédicnosti i prostfedi, a to se zdiraznénim pfiméfeného pedagogické-
ho optimismu. Podle Condorceta je povinnosti stdtu poskytnou ,nérodni vzdg-
14ni viem &lentim lidského rodu” a podle Lepeletiera je tfeba ve jménu revolu-
ce toto vzd&l4ni povysit na soustavnou vychovu ,nového Elovéka“ jako repub-
likina. Jde o hodnoty pedagogické teleologie, které doprovézeji rozvoj po-
krokové pedagogické teorie po celé 19. stoleti a jsou v kvalitativng vyssi
podobé& zpfestiovény v postupném v§voji pedagogiky socialistické.

Je zékonitym jevem, Ze navrhy revoluce na FeSeni problematiky zpfistupng-
ni vzd&lani (po&inaje Francouzskou revoluci hovofime o soustavném procesu
demokratizace vzdél4ni) maji na zfeteli pfedevsim zéqudnim vzdélani a od-
bour4véni prehrad pristupu ke vzd&lani. Vyhrady Lepeletierova navrhu k pod-
kladu Condorcetovu, tykajici se sité 3kol, a poznédmky Babeufa a jeho druhi
0 vzdélani jako zbrani v rukou lidovych vrstev, brénici pfetrvavani dosavad-
nich privilegii ve §kolstvi, jsou také pfelomem ve 3kolské politice pokrokové
buroazie a pFisp&vkem k teorii novodobé Skoly. Podobné je tomu i v utopic-
kém socialismu prvni poloviny 19. stoleti a v potatcich nazorl na vzd&l4ni
Vv mezinirodnim d&lnickém hnuti. .

Jest& vice nez dosud je tfeba zdaraznit problematiku pfevodu védy do vzdg-
lavacich obsahi $kolstvi a na tomto zdklad& hloubé&ji zdivodnit asili o laiciza-
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ci 8kolstvi na stran€ jedné a orientaci na budovani §kolstvi odborného na stra-
né druhé. Condorcet mé na zfeteli védou podloZeny rozvoj femesel a Lepele-
tier jiZ na tomto zékladé poukazuje na nutnost rozvoje primyslu a zemé&del-
stvi.

Specifickym vkladem do teorie ,$koly budoucnosti je Lepeletieriv navrh
zfizovat ,domy narodni vychovy“ pro viechny déti od 6 do 12 let (divky do 12
let). Vychazi z kritiky dosavadnich moZnosti rodinné vychovy (pfechazi viak
dasledky vytrZeni déti tohoto v&ku z tohoto prostfedi) a je postaven na spolu-
préci tzv. rodi¢ovskych rad téchto kol nového typu s uditeli. Princip samoob-
sluhy a préce jako formativnich Cinitelt i princip zaopatfeni déti z chudSich
vrstev na dcet rodi¢t déti z vrstev zdmozZnych prostfednictvim majetkové da-
né, kter4 spole¢né se ziskem z vyroby nové $kolské politiky, a to i se zfetelem
k zajisténi stravy, odévu a socilni péte. Navrh, ktery je Casto charakterizovan
jako ,pomnik” revolouce, pfina$i fadu jednostrannosti po¢inaje vztahem mezi
témito novymi institucemi a dosavadnimi $kolami, mezi svobodou rodi¢t ur¢it
zpuisob vychovy svych déti a statnimi zasahy do této svobody. ZvI4§t& nadSené
je prijimén babeufisty, ktefi hovofi o détskych domech jako ,communaute’s
d’éducation”. Napoleon jejich revolu¢ni podstatu radikalné méni — po roce
1802 buduje lycea jako spojeni ideje jezuitskych koleji a ideje vojensky uni-
formovanych koleji. Je zachovan mélo zndmy dokument ze Zivota P.-]. Béran-

era, slavného $ansonisty a kritika jezuitt, obdivovaného Goethem i Marxem,

ernySevskym i Nerudou, o tom, Ze na sklonku 18. stoleti byl predsedou dét-
ského klubu v pokusné porevoluéni §kole. P. Robin, francouzsky pedagog Prv-
ni internaciondly, inicidtor internatni §koly pro sirotky, vysoce hodnoti a uplat-
fluje vychovny vyznam svéteénich dnl v Zivoté déti a mladeze (vznik republi-
ky, oslava svobody, oslava periodiza¢nich meznik v Zivoté aZ po slavnost
starct), které Fada ideologli revoluce a jmenovité¢ P. Robespierre pokladé za
jeden ze sloupli koncepce nové mravni vychovy a jeji vlastenecké orientace,
k niZ nalezi i tabory jinochd nedaleko hranic Francie, prvek pfipravy k obrané
revoluénich vymozenosti.

Zikladem nejobecné&jsi orientace nové chapané didaktiky nejsou pokyny
v oblasti zasad a metod vyuCovani, ale etické krédo ucit pravdé (Condorcet)
a z4sadné zavrhovat tzv. fale¥né védy (podrobnéji nevysvétleno) a jejich vliv
na utvareni pokrokového svétového nizoru (babeufisté).

V tomto smyslu se revolu¢ni obdobni stavad podnétem k zakladim nové
chdpané vychovy a vzdélavéani dospélych, jak o tom svéd¢i organizovany i Zi-
velny podil ob&ani na revoluénich udélostech, osvétova shromazdéni, mitingy,
boj s relativné vysokou negramotnosti a pologramotnosti apod.

Takto se v duchu revolu¢nich udalosti podstatné mé&ni mnohé ze zékladnich
tezi dosavadniho v§voje ndzorl na vzdélani i politiky v oblasti $kolstvi, jak je
formovala burZoazni véda a jeji pedagogika 18. stoleti.

Tyto podnéty Francouzské revoluce, znehodnocované obdobim konzulatl
a Napoleonova cisafstvi a realizované ve vé&tsi mife aZ ve stoletém odstupu, se
v zemi jejich zrodu dostavaji do popfedi v roce 1830, kdy maji vliv na rozvoj
ideologie utopického socialismu a jeho pedagogiky a kritické poznamky k nim
nach4zime v pocatcich pedagogiky marxistické. Jsou obnoveny v revolué¢nim

686



roce 1848 jmenovité zasluhou vé&dce a ministra H. Carnota a jeho navrhu na
demokratickou reformu Skolstvi. Stavaji se &asti programu Pafizské komuny
1871, jeji osvétové a Skolské sekce. LékaF a inZenyr E. Vaillant, ¢len francouz-
ské sekce Prvni internacionaly a &initel komuny, zahajuje v roce 1889 prvni
kongres Druhé internacionaly v Pafizi v den vgro&i dobyti Bastily také remi-
niscenci na tyto podnéty. _ ,

E. von Rochow, v§znamny propagator ideologie filantropismu, preklada
projekt H. G. Mirabeaua, idejeme revoluce v oblasti vzd&lani je nad$en J. H.
Campe, prislu$nik levého kFidla tohoto hnuti, Cestny ob¢an revoluce a ucitel
bratti Humboldta (Briefe aus Paris, wihrend der Revolutin geschrieben),
k nim se v revolu¢nim roce 1848 vraci G. F. Thaulow, univerzitni profesor
a Hegeltv 74k, ve svém Planu narodni vychovy. V roce 1848 je uvefejnén pie-
klad Lepeletierova navrhu.

Prvnim ohlasem Francouzské revoluce v &eskych zemich je traktat A. V.
Pafizka z roku 1793 o svobod& a rovnosti se zfetelem k udélostem ve Francii.
Tehdy 45lety knéz a uditel, feditel prazské normalni Skoly v postaveni sledo-
vaném Vidni a pFedstaviteli cirkve, pozdgji zakladatel pedagogického listu
Der Schulfreund Bshmens, hodnoti jako stoupenec reformné $kolského usili
Marie Terezie a Josefa II. mj. v§znam téchto reforem ve srovnani s novymi
udélostmi ve Francii.

V obdobi narodniho obrozeni, perzekuce za jakékoli zminky o Francouzské
revoluci mezi uditelstvem a predbfeznového metternichovského policejného
rezimu pronikaji do Zeskych zemi n&které myslenky J. H. Campeho. Za vy-
znamny fakt pokladame v uvedenych dimenzich irientaci B. Bolzana jako per-
zekvovaného profesora prazské univerzity a védce evropského formétu na
francouzsky utopicky socialismus a jmenovité na spis E. Cabeta o cesté do
Ikérie, obsahujici znaky ohlasu revoluce. Totéz se vztahuje k pfednaskidm
a spisim A. H. Springera, ¢eskonémeckého historika a politika, na prazské
univerzit& v revoluénim obdobi 1848 —1849.

Toto torzo ohlasu Francouzské revolouce se ve specifickych podminkach
v obdobi rozvoje kapitalismu volné konkurence a politického liberalismu mé-
ni v prvni otevien&j§i poznamky v pedagogické encyklopedii G. A. Lindnera,
ktera vychazi v letech 1883 az 1884 v némeckém vydani ve Vidni a Lipsku. Za-
kladatel ¢eské pedagogiky jako védy hodnoti vliv revoluce na vznik vlastniho
zdkladniho kolstvi v Evropé, a to na zékladg Gstavy z roku 178% o rozhodnuti
l‘<0nventu z roku 1793 a statni a bezplatné $kole, z niZ budou vyfazeny nébo-
Zenské Fady. Jde o ohlas Lepeletierova navrhu, proti némuz autor encyklope-
die stavi politické a vojenské udélosti napoleonského rezimu. Teprve fran-
couzska republikanska §kola na sklonku 19. stoleti je podle Lindnera rehabili-
taci navrhti v obdobi revoluce. M4me-li na zfeteli politické a spolecenské
postaveni tohoto prvniho profesora filozofie a pedagogiky na nov& vzniklé fi-
lozofické fakult Geske univerzity, Gtoky klerikalniho tisku proti jeho sociolo-
811, filozofii a pedagogice, jde o &in jednoznacn& pokrokovy, ktery otevira ces-
tu podobnému hodnoceni ve Struéném slovniku pedagogickém za redakce J.
Kliky a J. Sokola, v§znamnych postav politického a ugitelského hnuti (2. dil
zroku 1893). J. Korensky, ucitel a prikopnik nového pojeti cest po ciziné a je-
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jich literarniho zpracovéni, hovofi v hesle ,Francie“ o ,nové tvafnosti“ §kolstvi
za ,velké revoluce®.

V dé&jinach pedagogiky zlistivd dodnes stranou pozornosti dosud jedini
publikace o problematice francouzské pedagogiky a 3koly pfed revoluci, za
revoluce a po revoluci, kterou je Néstin d&jin vy$§iho Skolstvi a teorii pedago-
gickych ve Francii od doby revoluce od F. Drtiny. Spis v rozsahu 200 stran je
nejprve publikovan v Ceském &asopise historickém (ro&. III, 1897; jde o do-
klad spoluprace historikii a pedagogi na FF) a pozdé&ji jako 1. dil nedokonge-
né publikace v Ceské akademii pro v&du, slovesnost a uméni 1898). Je u po&at-
ki rozs4hlé v&decké Cinnosti spolupracovnika T. G. Masaryka a spolutviirce
kulturniho a $kolského programu realistické strany, do n€hoZ autor — podob-
né& jako do uvedené publikace vté€luje sviij specificky fideisticky svétovy nédzor
a idealistickou koncepci dé&jin, budovanou na interpretaci ideji a teorif z nad-
stavby. A&koli autor takto ot4dzku neklade, jde o hledéni souvislosti mezi revo-
luci a ,smélymi projekty, dalekosahlymi plany“ na reformu $kolstvi. Navrhy
jsou navic pomérné& pfesné diferencovény podle miry zlidovéni vzdélani a po-
dle odstupu od kritizovaného stavu $kolskych instituci pfed rokem 1789. Pub-
likace je pfesnou informaci o reakéni politice napoleonského reZimu v oblasti
lidového vzdélani.

Jestlize Pedagogick4 encyklopedie za redakce O. Chlupa, J. Uhra a J. Kubal-
ka (I—III, 1938 —1940) jako dulezité dilo nejpokrokovéjsiho proudu burZoaz-
né demokratické pedagogiky v pfedmnichovské republice problematiku toho-
to druhu ponechéva stranou, je pfeklad Dé&jin pedagogiky J. N. Medynského
z roku 1950 zcela novou kapitolou osvétleni vztahu mezi sociélnimi a politic-
kymi revolucemi, vzdéldnim a navrhy na reformu $kolstvi. Tvlirce prvni mar-
xistické v&decké Skoly v SSSR v oblasti historiografie pedagogiky a $kolstvi
pod vlivem revoluénich udélosti v Rusku po Fijnu 1917 vychézi z mytu revolu-
ci v marxistické v&dé dvacétych let, sou¢asné viak respektuje hodnoty osvi-
censké pedagogiky. Zapadni véda a jeji pedagogika si totiZ vytvofily mytus
osvicenstvi a pokra¢uji namnoze v jeho kultu i dnes, a to ¢asto s tendenci pro-
tikladu osvicenstvi a revoluce.

Tato problematika v pojeti J. N. Medynského je s malymi korekturami pfe-
jiméana do vysoko3kolskych u&ebnic d&jin pedagogiky poéinaje D&jinami pe-
dagogiky za redakce ]. Vani z roku 1955 a &itankou k nim za redakce O. Chlu-
pa a K. Angelise z roku 1956. Podobné jako v dal3ich socialistickych statech
neni tato problematika dosud zpracovéna monograficky. V publikacich druhu
dé&jin pedagogiky za redakce T. Kurdybachy a J. Miasa na strané jedné a dé&jin
pedagogiky za redakce G. Mialareta a J. Viala v PaFiZi na stran& druhé je jiz
nazna¢eno, kudy se ubirat. K tomu pFistupuji vyznamné podnéty z diskusi
v Sovétském svazu v poslednich letech. Nejnové;si zpracovani této problema-
tiky v NDR v Geschichte der Erziehung z roku 1987 stavi vedle sebe osvicen-
skou pedagogiku filantropismu a ,aktivity v oblasti vzd&lavaci politiky a peda-
gogiky pod vlivem revoluce®, a to i se zfetelem k tzv. mohu&skym jakobintim.
Problém revoluce je tedy znovu otevien v poloze obecné vyro¢im 1917 — 1987
a letos vyro¢im 1789—1989, a to i stile vice zdlraztiovanymi zfeteli historic-
kopedagogickymi.

688



Publikace M. Cipra o vyvoji a problémech 3koly a pedagogiky ve Francii
z roku 1985 jako prvni toho druhu v nasi odborné literatufe vypliiuje ¢4ste¢né
tuto mezeru a uvadi ,revoludni projekty $kolské“ mezi problematikou osvicen-
ského racionalismu, romantického demokratismu, mechanického materialismu
i Napolenova $kolského centralismu, a to na zdkladé teze o mimofadném po-
rozuméni vrcholnych orgént revoluce pro FeSeni problematiky v oblasti vzdé-
lani v dobé, kdy revoluce byla ohroZena politicky i vojensky. Do poptedi se
mj. dostdva projekt, ktery byl v roce 1791 pfednesen Ch. M. Talleyrandem,
pozd&ji ministrem zahranidi, a tzv. Daunoutv dekret z fijna 1795, omezujici jiz
poZadavky revoluce orientaci na stfedni Skolstvi (écoles centrales). Mame-li
na zfeteli publikaci F. Drtiny a v§$e uvedené pfirutky pro vysoké tkoly, je
Ciprova publikace krokem vpfed i po strdnce metodologické, zejména tam,
kde hodnoti vztahy mezi ekonomickou, politikou a 3kolskou i pedagogickou
nadstavbou.

Od Drtinovy publikace aZ po publikaci M. Cipra takifka shodné je na pod-
kladg idealisticky i historickomaterialistické interpretace zdiiraziiovano obdo-
bi pFedrevoluéni jako ptida pro vznik revolu¢nich projektd reformy vzd&lani
i obdobi porevoluéni jako néstup politické reakce. V diferencovaném hodno-
ceni se do popkedi dostévé problematika zpFistupnéni (demokratizace) vzdé&l4-
ni. Sovétsk4 historiografie pedagogiky a Skolstvi pfina3f po roce 1950 podnéty
k pFesn&jiimu hodnoceni vztahi mezi revolucemi a vzdélénim a dodnes jsou
zdrojem inspirace Lepeletierovy ndméty k ,domim narodni vycnovy“ a to i se
zfetelem k historickym zdrojim ke ,3kole budoucnosti®.
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HOCE® HAX
NEJArOrMYECKUE NMPOBJEMBI ®PAHLIY3CKOV PEBOJIIOLIHU U UX

OTKJIMK B YEHICKHX 3EMJISIX (1789-1989)

Cratba naet ouenky npoektam pedpop-  OTAebHbIX NpoexToB (Mirabeau, Con-
Mbl 06pasosanus M WKOJbI ¢ ToukH 3pe-  dorcet, Lepeletier). C Toukn 3penus me-
HUA OpeBONIOUMOHHOrO W TNOCIEPEBO- TOROJOTMH YAENAET BHHMaHHE npobie-
JIOUHOHHOrO NEpHONA M C TOYKH 3PEHHA MATHKE NPECMCTBEHHOCTH, HENpeeMcT-
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BEHHOCTH M NPOTHBOPEYHIl TEMaTHKH
MPOCBELLIEHHE — PEBOJIIOLUSA H OLEHKH
NPOEKTOB C YCMOTPEMHEM CTEMeHH Ha-
uMouanu3aumM  (aeMokpartusauusi) o6-
pasoBaTesbHbIX LeHHocTeil. Ha nepsbiit
nnau, faxe ¢ TOYKU 3PEHUS «LIKOJbI Oy-
ZyLLEro», BbIABUIaeTcs MHaes «JA0Ma Ha-
POIHOrO BOCIIHTauHsA» B nopoekTte Jlene-
JieThbe.

UYTo KacaeTcs CYyLIECTBYIOLLUEH wyellic-
KOW JINTEpaTypbl, aBTOP IJIaBHbIM 0Opa-
30M oleHHBaeT nebnukauuio . ApTuusbl
O HUCTOPHUM BBICIIMX Y4eOWbIX 3aBeneumii
Bo ®pauuun (1898 r.), koTopyto npuso-
IHT KaKk NpUMep METONOJIOTMH Nporpec-

JOSEF CACH

CUBHOM Oypxya3uoil mayku W nybsuka-
uuro M. Liunpo o pa3sutuu H npobiemax
¢panuy3ckod LIKOJIbLI M MEAaroruku
(1985 r.), kOTOpYIO NPMBOAMT KakK MpH-
M€p METONOJIOTMH HAYKH COLMAIUCTHYE-
ckoii. [IpoTus Muda npocseuianus H ero
nejaroruke Obl paHbllle B MapKCHCTC-
KO#l HCTOpHOrpadHu neaaroruku npoTH-
BOMOCTABJIEH MH( PEBOJIIOLHH.

HekoTopsie nopobnemMsl, npexnae Bce-
ro B obnactu pedJiekCuu MPOEKTOB B OT-
JeNbHbIX CTPaHaX M OLIEHKH MPOEKTOB
B 3aBUCHMOCTH OT POJI HX aBTOPOB B pe-
BOJIIOLIMOHHBIX 60sIX, OCTaroTCH BCe elle
OTPKbITHIMH.

EDUCATIONAL PROBLEMS OF THE FRENCH REVOLUTION AND THEIR
PUBLIC ACCEPTANCE IN THE CZECH LANDS

The study evaluates the suggestions of
an educational and school reform with
a view of the pre-revolutionary and revo-
loutionary periods, and of the projects by
Mirabeau, Condorcet, Lepeletzier. From
the methodological standpoints attention
is paid here to the problems of the contin-
uity, discontinuity and the antitheses of
the thematic of the Enlightenment-the re-
volution and the evaluoting of the pro-
jects according to the democratization of
the educational values. In the foreground,
and that also in the respect of the ,school
of the future®, the idea of the ,house of the
mational education” appears. (In Lepelet-
zier’s project).

In the hitherto literature in Czech lands
especially F. Drtina’s publoication about
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the history of higher schools in France
(1898) is evaluated as an example of the
methodology of progressive bourgeois
science; the publication by M. Cipro
about the development and problems of
the French school and education (1985) is
evaluated as an example of the socialist
science. In the older maexist historiogra-
phy of the education the myth of revolu-
tion used to be put against the myth of
Enlightenment.

A number of problems, especially in
the area of the public acceptance of those
projects in individual lands, and the eval-
uation of the projects according to their
authorsroles in the revolutionary
struggles has remained open.



