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Ve stati K n&kterym otdzk4m optimalizace vychovné vzdélavaciho procesu
na gymnaziu' jsme na zdkladé rozboru re4dlného vychovné vzdélavaciho pro-
cesu na tomto typu $koly v konfrontaci s teorii optimalizace dospéli k z4véru,
Ze jednim z vyznamnych prostfedkt optimalizace vychovn& vzd&lavaciho
procesu je realizace diferencovaného pojeti vyutovani a diferenciace v poZa-
davcich kladenych na Zaky v prib&hu gymnazijniho studia, s cilem dosahnout
vyS8ich kvalit v rozvoji Zaku.

V prib&hu vyzkumu v§chovng vzdélavaciho procesu jsme si dali nejen dkol
podat charakteristiku sou¢asného stavu realizace vychovné vzdélavaciho pro-
cesu na gymnaziu, ale té na z4dklad& zhodnoceni vysledki nasich zjiténi, vnd-
Set urcité zmeény do Fizeni vychovné vzdéldvaciho procesu, a to takové, které
povedou k jeho optimalizaci. Jde zejména o postupné zmény v didaktické sou
ginnosti uditele a Zaka uplatiiovanim diferencovaného vyucovani o zmény V¢
studijni zat&Zi a v zamé&Feni uCebnich &innosti Zakt gymnazia v domaci priprad

vé,

1. OPTIMALIZACE POJET{ DIDAKTICKE SOUCINNOSTI PROSTREDNICTVIM
DIFERENCOVANEHO VYUCOVAN(

Diferencované pojeti vichovné vzdélavaciho procesu na gymnéziu ch4p®
me jako urtity systém jeho Fizeni pFi stanoveni a konkretizaci etapovych cfld
obsahu vzdél4ni a vychovy, pFi vybéru a uplatifiovani metod a forem vyuifoVacé
&innosti uitel a ugebni &innosti Z4ki ve vyudovéni, coZ se odraZi i v &asoV
studijnf z4t&Zi 24kt a v charakteru jejich domacich studijnich &innosti. PFi fei'
Seni této problematiky vych4zime nejen z urdité teoretické koncepce, ale ! i
ze zobecnéni zkuSenosti z programové navozovaného diferencovaného pOJet
v didaktické praxi gymnézia. L

Jednim z pfedpokladi i prostfedkii diferencovaného pojeti vyu€ovén! )¢
soustavné diagnostika realnych u€ebnich mozZnosti 24ka uditeli gymn4?
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a orientace vychovné vzdélavaciho procesu na neustély rozvoj jejich moznos-
ti. Znamen4 to chépat 24kovsky kolektiv na gymnaziu jako dynamicky se vy-
vijejici systém od 1. do 4. ro&niku se vzristajicimi moZnostmi a pfedpoklady
rozvoje. Vychovn& vzdé&lavaci proces nevidét jako staticky model, ale v jeho
Vyvoji, evoluci od niZ3ich roénikt k vy$sim v souladu s poZadavkem cilevédo-
mého vyuZivéni a rozvijeni realngch udebnich moZnosti 24kd ve vychovné
vzdélavacim procesu.

_Dilezitym tkolem bylo vytvoFit ur&ity systém &innosti uditeld k realizaci
diagnostiky realnych uebnich moZnosti Zaki gymnazia. Prvotni diagnostiku
Zpracovdvaji tfidni ucitelé a vyuujici na zag4tku 1. ro¢niku. Zakladnim mate-
ridlem jsou jim osobni charakteristiky Z4ki ze z4kladni ¥koly, standardizova-
ny dotaznik, ktery tvoFi sout4st osobniho listu #4ka gymnézia, vysledky pFiji-
Macich zkousek a vstupnich provérek z uciva z4kladni $koly. Na z4kladé& t&ch-
to Gdaji, spojenych s poznatky z prvnich vyuCovacich hodin, zpracuje tfidni
ulitel po konzultaci s ostatnimi vyudujicimi tFidy analyzu tfidniho kolektivu
Jako soug4st vychovného planu tfidniho ugitele. Tato analyza tfidniho kolekti-
VU podstatnou mérou charakterizuje i jeho vychozi stav z hlediska re4lngch
ulebnich moznosti. I kdyZ existuji zna&né rozdily mezi Zaky, tfidami i $kolami,
Nicméné s ohledem na dialektické chapani vztahu jedine¢ného, zvl4stniho
a obecného, muzeme podat urcitou obecnou charakteristiku Zika vstupujiciho
Na gymnazium.?

4ci gymnazia patfi do vékové skupiny adolescentt, v CSR se podileji na
celkové populaci ve své v&kové kategorii necelymi 15 %. Na zékladni §kole
dosahovalj velmi dobrych vysledki ve studiu, aZ na vyjimky studovali s vy-
Znamen4nim. Maji osvojenu soustavu védomosti a dovednosti, vymezenou
v Osnovich a ugebnicich z4kladni $koly, pomé&rné rozvinuté studijni schop-
"°St], Pozitivni vztah k teoretickym studijnim &innostem. Jejich postaveni
mezi Spoluzéky na z4kladni Zkole projevujici se v klasifikaci, se odraZi
v Sebezhohodnocujicim sebepojeti. Maji rozvinuté kognitivni, sociélni i vy;

Onové potteby, pro dalsi vzdéldvani a vychovu jsou vnitfn&€ motivovani,
Or.>ntov4ni na ¥kolni Gsp&¥nost. Orientace na Skolni Gsp&¥nost souvisi i s je-
J'Ch_dal§imi aspiracemi. Vstup na gymnézium a gymnazijni studium ve své
V&tSing PovaZuji za ptedpoklad a pfedstupeti pro dal3i vysokoSkolské stu-
dlum. Vstupni Grovei z4ka pFichazejicich do 1. ro¢niku gymnazia, bez ohle-
U Na n&kdy znagné individulni a mistn rozdily, je vcelku vysokd a stav
Jlich redingch uzebnich moznosti v sep&ti s motivadni pFipravenosti vytvé-
€Il ptiznive predpoklady pro jejich dal3i rozvoj prostfednictvim vychovné

lavactho procesu. i
konstatovanim t&hto pozitivnich vstupnich pFedpokladi Zaka gymn.’ma
Vontrasmji poznatky vysokych ¥kol, které ukazuji na fadu nedostatki a mezer
€ V§sledcich vychovné vzd&lavaci prace gymnézia. K obecné ZJ|§t’ovanyrp ne-
,iO;tgtkam patfi zejména nizk4 Grovefi vieobecného rozvoje absolventd, je-
Jich intelekpygini o socidlni vyspé&lost, nedostatedna pfipravenost na samostat-
i?]u Studijni praci, nizky stupefi osvojeni zdkladnich metod védeckov§zkumné
v nOsti, nkdy | nejasna z4jmové vyhranénost a vztah ke zvolenému ?boru
Ysokokkolského studia. Jednu z hlavnich pFiin uvadéngch nedostatki spa-
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tfujeme v tom, Ze v pribé&hu studia na gymnaziu nedochéazi k plynulému vyuzi-
vani a rozvijeni relnych u¢ebnich moznosti Zaka.

Jakymi cestami mizZeme pfekonat uvadéné nedostatky? PFi koncipovéni
redlného vychovné vzdélavaciho procesu na gymnaziu, pfi stanoveni vychov-
né vzdélavacich cilt, vyb&ru obsahu a metod didaktické soucinnosti uplatiio-
vat princip diferencovanosti a vzestupnosti na zikladé diagnostiky redlnych
uéebnich moZnosti Zakd. Kategorii redlné mozZnosti je vSak tfeba chéipat
v souladu s jejim filozofickym pojetim jako urcitou dimenzi. S ohledem na pe-
dagogické cile, zakotvené v teorii optimalizace, Ze hlavni funkci vychovné
vzdélavaciho procesu je dosdhnout maximélnich vysledki v rozvoji Zakda, ne-
orientovat se na dolni nebo stfedni Giroveii, ale na horni Grovei redlngch u¢eb-
nich moZnosti Zakd. Diferencovanym pojetim vychovné vzdéldvaciho procesu
reagujeme na zmény v rozvojovych moznostech Zakt v prib&hu gymnazijni-
ho studia a orientujeme jej, fe¢eno s Vygotskym a Zankovem, nikoliv na zénu
aktualniho vy§voje, ale na z6nu nejbliz§iho a perspektivniho vyvoje.* Diferen-
cované pojeti vyucovéni usiluje programové o vyuZiti potencidlnich rezerv
v mentalni kapacit& zakd gymnazia. Diferencované pojeti vyu€ovéni, zalozené
na naro¢néjSich metod4ch a formach didaktické souinnosti, na postupném
komplikovéni uéebnich situaci, usiluje o to, aby 3kola zistavala po celou dobu
gymnazijniho studia pro Z4ky podn&tovou dominantou a v prib&hu 2. nebo 3.
ro¢niku nedochéazelo k tzv. odchodu Z4ka ze §koly, kdy vzhledem k tomu, Z¢
$kola zat&Zuje Z4ky nedostate¢n& nebo neadekvatné vzhledem k jejich moZ-
nostem, za&inaji mit dominujici roli jiné, mimoskolni podné&ty. Pfekonani pré-
v& oné etapy (2. a 3. ro¢nik), kdy dochézi ve vyvoji Zdki gymnazia k ur¢itému
zpomaleni nebo dokonce ke stagnaci, Ize dosdhnout pravé rostoucimi naroky
na z4ky ve vychovné vzdélavacim procesu. Zaroveii si tim vytvaFime pfedpo-
klady pro celkové vyssi Grovei didaktické interakce v zav&re¢ném obdobi stu-
dia ve 4. ro¢niku a tim i pro celkovy vys3i efekt v Grovni obecného i speciélni-
ho rozvoje absolventt gymnézia v souladu s poZzadavky zakotvenymicv doku-
mentu Dal3i rozvoj &eskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy.’

a) Diferenciace ve stanoveni didaktickych cilt, dkolt a pozadavki klade:
nych na Zéky. .

Ve stanoveni cilt, kterych chceme v osvojeni poznatki i v obecném rozvo)!
z4ka doséhnout, se setkdvame s jejich nedostate¢nou odlienosti podle roéﬂf‘
ki gymnazijniho studia. Cile jsou totiZ i uciteli formulovany velmi obecné, 0"
koli v poloze tkoli a vikont Z4ki.* Pozadavky na zvl4dnuti obsahu ugiva po
strance kvantitativni a kvalitativni v poloze verbélni (nap¥. droveii vyjadfov#’
ni), pochopeni ugiva ve struktufe (zejména v poloze vzdjemnych souvislost
a vztahi vé&ci, jevi a procest); osvojeni studijnich dovednosti; typ a urové
studijnich &innosti &kt pfi vyu€ovéni a v pFipravé na vyu€ovéni (pomér 90'
pisného a vysvétlujiciho, analyzy a syntézy, indukce a dedukce, konkrétnih0
a abstraktniho) se ze strany uéitelt mezi 1., 2, 3. a 4. roénikem gymné4zia tém
nelii. Vzhledem k priorit& cile je pak logické, Ze jestliZe si ugitelé (vét!‘»iﬂou
ani autofi osnov, udebnic a metodickych ptiruéek) nekladou diferencovan€ ¢’
le, nedoch4zi ani k diferenciaci obsahu u&iva, metod a forem v§chovné vzdé &
vaci prace. Disledkem nediferencovaného pFistupu je jev, ktery &asto byY
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predmétem kritiky vefejnosti, Ze v poitedni etapé gymnazijniho studia do-
chézi k pretézovani zaki. Nemén& z4vazné je v3ak i druhd strinka véci, na
kterou poukazuji v§zkumy didaktiky a pedagogické psychologie, Ze po pfeko-
néni adaptacnich obtiZi dochézi spiSe k nevyuZivani realngch u¢ebnich moz-
nosti 24k gymnaézia, coZ potvrdil i na¥ vyzkum studijni z4t&Z%e.! Vychozim
krokem k uplatitovani diferencovaného vyugovéni je zji§tovani skute¢ného
stavu re4lngch uebnich moZnosti zZaki prostfednictvim prib&Zné pedagogic-
ké diagnézy tidniho kolektivu i jednotlivych zaka. Uplatituje ji kazdy ucitel
dfiye, nez pistoupi k vjuce ro&niku, tematického celku, tématu. Jde pfedev3im
0 zji§téni toho, co Z4ci o problematice zakotvené v u¢ebnich osnovéch a uceb-
n.lcich jiZ v&di ze zakladni 3koly, z niZ3ich ro&nika, jingch vyugovacich pfedme-
ti, mimoskolnich zdrojt (individualni getby, rozhlasu, televize, vystav, zajmo-
V€ Cinnosti). Spinéni tohoto tikolu pfedpoklada velmi dobrou orientaci uitele
v oblasti vnitropfedmé&tovych a mezipfedmé&tovych vztaht. Nedostate¢na ori-
entace uditeldl v této oblasti vede na jedné stran& k neproduktivnimu vyuZiti
VyuZovaci doby v pFipadech, kdy dochézi k pfekryvani utiva, které je spojeno
I's poklesem z4jmu 7akii o probiranou uZebni latku; na druhé strané ke znac-
NYm mezeram v soustavé védomosti, dovednosti a navykt v pfedmétu a pfi
Pfechodu z nizsiho na vyssi stupeit $kolské soustavy k neoprévnénym néro-
!(um na predchozi znalosti Z4kt. Diagnostickou ¢innosti si ucitel ov&fuje, zda
Jeho pozadavky kladené na Ziky jsou pFiméFené, zda Zaci chapou u¢ebni lat-
ku, vynakl4daji pfimé&fené Gsili pfi jejim osvojovéni ve vyuCovacich hodinach
a v domaci pFipravé na vyuku. Konkrétni diagnostika realizovand kazdym
Jffdnotlivym ucitelem se nemuze opirat pouze o jeho vlastni individualni zji§té-
ni. Vychazi z §ife koncipované diagnostiky realnych udebnich moZnosti uplat-
fiované tridnimi ugiteli. TFidni ucitelé prostfednictvim riaznych dotazovacich
Metod a technik zjidtuji miru narokd kladenych na z4ky v jednotlivych ro¢ni-
C'Ch'gymnazijniho studia v poloze obecné i predmétové, Casové zatéZe zaku
studijnimi Ginnostmi, zamé&Feni udebnich &innosti, aspirace Z4kd apod. Perio-
dické zjistovani téchto udaja tridnimi uditeli a jejich predavéni vyuéujicim
UmoZhuje uplatiiovat optimélni linii ve vjuce, optimalizovat vychovné vzd&l4-
Vaci proces pruzngm reagovanim pFi zvySovani nebo sniZovani studijni z4téZe
Z&ku, PFi volb& metod a forem didaktické interakce. Diagnostika reélnych
Ulebnich moznosti 24kt gymnézia je vychozim predpokladem pro stanoveni
'ferencovanych vjchovng vzd&lavacich cild, pFi koncipovani optimalnihq ob-
sahu, optimalnich, tj. z re4lngch ucebnich moznosti zaki vychazejicich a je ci-
evédome rozvijejicich, metod a forem Cinnosti uditele a zakd ve vychovné
V2d&lavacim procesu.
b) Diferenciace ve vyb&ru obsahu uciva, jeho vzestupnost. _
.\'Z?Stupnost obsahu ugiva od nizsich k vy&§im &lankum 3kolské soustavy je
Principem automaticky predpokladanym. U linearniho koncipovéni osnov je
respektovani tohoto pozadavku b&Zné, u cyklickych osnov je situace sloZitéjsi.
amefili jsme se na komparaci osnov a ugebnic dvou predméty, kde cyklicka
uggceppe byla uplatn&na nejvyraznéji, na d&jepis a zemépis. PFi sledovani vy-
ve vacich hodin déjepisu a zemépisu na gymnaziu v letech 1980—84 (pfed za-
enim novych osnov a uebnic od 1. ro¢niku) jsme dospéli k poznatku, Ze
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fakticky probirané a Ziky osvojené uc¢ivo u zemé&pisu, ¢4ste¢né i u dé&jepisu,

vétSinou nepfekraduje tGroveni zdkladni $koly. Vybér uéiva provadény uciteli

i Zaky gymnézia i s ohledem na ¢asovou dotaci obou pfedmétii v ué¢ebnim pla-

nu gymnazia nepfinesl vyrazné&j$i obohaceni poznatk Zaki v obou discipli-

néch. Toto zji§té€ni jsme si ov&fovali prostfednictvim periodicky zaddvaného
dotazniku Zakam 4. ro¢niku, nedlouho pfed ukon&enim jejich gymnazijniho
studia. Respondenti uvadéli jako pfedméty s nepfimé&Fené nizkymi naroky, ve
kterych se na gymnaziu dozvé&déli jen malo nebo témé&F nic nového, prevazné
zemépis, déjepis, brannou a télesnou vychovu. Subjektivni vypovédi zaku se
shodovaly s poznatky z analyzy pedagogickych dokumentu, didaktickych ma-
teridla a pedagogického pozorovani. Uvedeny vyzkum zachycuje stav vyuky
podle starych osnov a ucebnic. V novych osnovéach a u¢ebnicich je tato pro-
blematika vyfe$ena u zemé&pisu. Obsah pfedmétu na gymnaziu byl podstatné
inovovén, pfiblizen charakteru geografické védy a znaéné se odliduje od pojeti
obsahu zemé&pisné vyuky na zédkladni Skole. Systematické poudeni Zikim

v rdmci vyudovaciho pfedmétu se dostdvd v branné vychové aZ na stfedni

§kole. NedofeSena dosud zistdva podstatné&j§i diferenciace mezi didaktickym

systémem vyuky dé&jepisu na zakladni kole a na gymnéziu®

Pozadavek vzestupnosti obsahu nechdpeme pouze v poloze vzestupnosti
obsahu gymnazia ve srovnéni se zékladni $kolou, ale téZ jako vzestupnost
v rdmci gymnazia, od niZ8ich ro¢nikd k vy$§im. Na zdkladé komparace osnov
a uCebnic gymnézia starych a novych (experimentalné ov&fovanych a po tpra-
véch front4ln& zavadéngch od $kolniho roku 1984/85) lze fici, Ze poZadavek
vzestupnosti obsahu je v novych dokumentech a materidlech vyraznéji uplat-
fiovan neZ dfive. UmoZiiuje to koncepce spirdlovitého osnovani ugiva, nicmé-
né je uplatnén v mensi mife, neZ povaZzujeme za Z4adouci, a zna&né rozdilné
v jednotlivych vyuCovacich pfedmétech.

Pro optimalizaci vychovné vzdélavaciho procesu je potfebné pfFi koncipo-
vani obsahu uciva uplatnit ve v&tsi mife neZ dosud difrenciaci
— v rozsahu ugiva podle ro¢nikdi gymnazia (kvantitativni narist od 1. do 4

ro¢niku, limitovany ¢asovou dotaci pfedmétu v u¢ebnim planu),

— v néro¢nosti obsahu, od pfevaZné empirické smérem k vys3i védecké teo-
retické Grovni, véetné metodologickych aspektt, kladouci vy$§i naroky na
abstraktni mysleni a syntézu,

— zavéretnad témata pfedmétd koncipovat v poloze poznatkové syntézy
s adekvétnim dirazem na svétonazorovou a metodologickou funkci védni-
ho oboru, jehoZ z4klady, didakticky zpracované na trovni stfedni $koly:
v souladu s jeji funkci a profilem, si Z4ci v prib&hu gymnazijniho studia
osvojovali.

Diferencovanost obsahu na zkladé principu vzestupnosti od 1. do 4. ro&ni-
ku gymnazia, i kdyZ sama o sob& je¥t& nezaji§tuje vzestupny celkovy rozvo)
24k, vytvafi pFiznivé predpoklady pro diferencovanost a vzestupnost met
a forem didaktické sou&innosti.

c) Diferenciace metod a forem didaktické souéinnosti. )

Diferenciace v pojeti vyudovéni se realizuje v didaktické praxi predevsim
prostfednictvim zmé&n v metod4ch vyudovaci &innosti ucitelt a v ugebni &N
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nosti z4ka. Optimalizace vychovn& vzdé&lavaciho procesu pfedpoklddé pfeko-

nat uré&itou stagnaci a strnulost didaktickometodickych postupt, které v nedo-

state¢né mife prihlizi k vékovym zvl4¥tnostem, a tedy i k moZnostem Zaku

a dosaZeni jejich v&t$i dynamiky. Ve zjednoduené podob& miizeme Fici, Ze jde

0 to, pFiblizit préci v 1. ro&niku spi¥e stylu zdkladni 3koly a 4. roénik stylu $ko-

ly vysoké, kde v uvedeném modelu budou 2. a 3. ro¢nik tvofit dynamicky pfe-

chodny stupei. Proces didakticko-metodickych zmé&n musi zahrnovat cely
komplex metod, nejen metody expozi¢ni, jak to byvéa n&kdy chdpéno, ale i me-
tody fixa&ni, diagnostické a klasifikagni. Jde tedy o systém postupnych zmén

v fizeni v§chovné& vzd&lavaciho procesu ze strany uciteld, projevujici se ze-

Jména v postupnych zmé&néch charakteru u€ebnich &innosti Z4ki ve vyucova-

cim procesu i v pFipravé na vyu€ovéni.

Obecné mizZeme tyto zmé&ny charakterizovat jako:
~ postupny prechod od ptimého Fizeni vyuky uitelem s pfevahou jeho regu-

lativni &innosti k Fizeni zprostfedkovanému s rostoucim podilem seberegu-
lace 24k ve vyuce;

~ od prevahy vyutovaci Cinnosti uitele spojené s vysokym podilem jeho
verb4lni aktivity pfi pFedavéni, upeviiovani a kontrole vzd&lavacich obsa-
hi ve vyutovacich hodinich k pfevaze studijnich ginnosti Zakd, a tim
i k rozvijeni jejich studijnich schopnosti a dovednosti pfi zmociiovani se
nového obsahu, jeho upeviiovani a provéfovéni; :

— postupné komplikovani uebnich situaci a uéebnich Gloh vedouct k vy38im
Grovnim osvojeni obsahu (orientace na logickou strukturu gymnazijniho
vzdélani), spojené s pfechodem ke stéle naro¢né;jsim myslenkovym opera-
cim, od jednoduchého srovnavani, klasifikace a pfevahy analyzy ke sloZi-
t&j§im generalizacim, induktivn& deduktivnim postupim, abstrakci a vy38i-
mu podilu syntézy.

Uplatiiovani téchto zm&n spojenych s gradaci naroku kladenych na Z4ky
8Ymn4zia v prabéhu jejich studia umoZiuje dosahovat vyssich kvalit pFi plné-
Nl obecnych vychovn& vzd&lavacich cili gymnézia:
= Virovni osvojeni z4kladd humanitnich, p¥irodnich a technickych véd;
= V rozvoji jejich schopnosti a my3leni, v pfechodu od prevain& empirické

na védeckou troveii mysleni; .

- :’,OSVOjeni racionélnich metod studia a z4kladi v&deckovyzkumné &innos-

N

V rozvoji moralnich a volnich vlastnosti Zdku a absolventi gymnézia.(ﬁsili,
sebekazeti, kolektivni spolupréce, hodnotné vyuZivani volného &asu aj.);
PFi utvareni védeckého svétového nazoru.
Na ptikladech nékterych didakticko-metodickych postupii se déle quusime
véézat na moznosti diferencovanéjsiho pojeti vyu€ovani, které vy.chém z cile-
domého vyuzivani a rozvijeni realnych ugebnich moZnosti zaku v prib&hu
8YMmnazijniho studia.
.kaZUje se funk&ni pro uditele i Zdky vénovat zvySenou pozornost pwnim
odln«’}m v 1. ro¢niku. V ramci tfidnické hodiny na zéklac!é maternélu Dalgi
rOZVO; Ceskoslovenské vychovné vzd&lavaci soustavy objasnit Zékam cile,
unkci, obsahové zameeni gymnézia a profil absolventa. V kazdém vyucova-
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cim pfedmétu Gvodni hodinu koncipovat na téma Cile, Gkoly a metody vyuky
pfedmétu na gymnéziu. Takto zamé&Fenou hodinu uskuteénit na za¢atku kaz-
dého ro¢niku. Vyucovaci hodiny takto obsahové zamé&fené maji funkci moti-
vaéni i metodologickou. Nuti ucitele gymnazia k tomu, aby si uvédomili, Ze
obsahovou odli¥nost je potfebné spojovat i s odli§nosti didakticko-metodic-
kou.

Gradaci pozadavki je Zadouci uplatiiovat ve smyslu rozsifovani, prohlubo-
vani, zpfesiiovani chdp4ni obsahu pojm spolegenskych, pFirodnich a technic-
kych v&d, kde spirélovité koncipovani osnov umoziiuje realizaci této v§vojové
tendence.’

Jednou z nosnych cest je programové usili o postupné zdokonalovani stu-
dijnich dovednosti z4ki gymnézia. K primé4rnim patfi préce s ucebnici jako
zé4kladni studijni pomtckou. Ur¢ity stupeii dovednosti pracovat s u¢ebnici ma-
ji jiZz Z4ci osvojen ze zékladni $koly. U&ebnice gymnazia jsou viak obsahové
naro&né&jsi, proto i zde je nutno zadit se zadkladnimi metodami analyzy u¢ebni-
ho textu, spojenymi s vypisky, zpracovanim osnovy, rozlifovanim podstatného
a doplitujiciho. PFi Fizeni prace s ucebnici v hodiné je potfebné, aby uditel za-
brénil tendencim Zaki osvojovat si u¢ivo pouze pamétné a orientovat se na
jeho reprodukci. V tomto smyslu je vhodné spojit praci Zaka s u¢ebnici se za-
danim problémovych ot4zek ke studovanému textu. PFi tomto pojeti prace
s uebnici Z4ci spojuji Gsili 0 zapamatovani uCebni l4tky s dal$imi myslenkovy-
mi operacemi. Prostfednictvim samostatné prace z4kua s ucebnici ve vyucova-
cich hodin4ch u&i ugitel Z4ky produktivnéji, z hlediska komplexnich v§chovné
vzdélavacich cila pracovat s uebnici i v domaci pFipravé na vyuku. Osvojeni
dovednosti Z4ki gymnazia racionalné pracovat s uéebnici je elementarnim
pfedpokladem pro préci s texty didakticky neupravenymi, ¢lanky v dennim tis-
ku, v odbornych &asopisech, s védeckopopularni a odbornou literaturou, doku-
menty apod. | témto &innostem, které vedou k rozvijeni studijnich dovednosti,
je potkebné vytvaret pFi Fizeni vychovné vzd&lavaciho procesu ve vyu€ovacich
hodin4ch dostate¢ny prostor. Teprve po uréitém stupni osvojeni dovednost!
racionaln& pracovat s didakticky neupravenymi texty je spravné pkistoupit
k zadavéni referatd zakam v ramci doméci pFipravy. Naro&nost ukladangch
refer4tl je potfebné v jednotlivych ro¢nicich gymnazia diferencovat. Referéty
v niz8ich ro&nicich vychazeji z &lanki v dennim tisku, Gasopisech, pasazi z v&-
deckopopulérni a odborné literatury. V&t§inou nepredpoklédaji ani nevyzadu-
ji komplexné&;3i znalost problematiky. Zad4vanim takto pojatych referatd vy
tvareji se postupn& pfedpoklady, aby ve vys§ich ro&nicich byli Zaci gymnézia
schopni zpracovévat referaty nérocnéjsi, zalozené na osvojeni dovednost!
préce s literaturou (zpracovéni vypiskd, konspektt, grafl, schémat, statistik)
ne déle trvajicim pozorovani apod. Referaty ve vys$ich ro&nicich se jiz orien”
tuji na synteti¢t&;si pohled na zadané téma. Timto zptisobem se Z4ci gymn4zi3
pFipravuji na zpracovéani samostatné pisemné maturitni prace v prabghu 3. a %
ro¢niku gymnazia v oboru zvoleného vysokokolského studia. Podle naseho
nazoru by mé&l kazdy uchaze¢ o vysokoskolské studium tuto samostatnou pré’
ci zpracovat. Cilem tohoto poZadavku je prohloubit poznatky z4kd v oborY
uvaZovaného studia na vysoké 3kole, ziskat zékladni informace o odborné !
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teratufe, charakteru vysokoskolského studia daného oboru, osvojeni zaklad-
nich metod védeckovyzkumné &innosti. Ke kvantitativnimu nérastu i vySsi
kvalitativni Grovni samostatnych pisemngch praci stfedoskolékd vyrazné pki-
spiva soutéz stfedoSkolsk4 odborna &innost, stejn& jako op&tné zavedeni voli-
telného predmétu ve 4. ro¢niku gymnazia. Zpracovani samostatnych pisem-
nych maturitnich praci z4kd predpokladd navézani spoluprace mezi zé&ky
gymnézia a odborniky z rozmanitych oblasti, z védeckovyzkumnjch center,
vysokgch $kol, muzeji, podnikd, instituci, ktefi zastdvaji funkce $koliteld, kon-
zultantd, posuzovatelil. V tomto smyslu se otviraji znatné moZnosti v oblasti
price SRPS na stfednich $kolach i ve spolupraci s patronatnimi podniky.
Zgracovéni samostatnych pisemnych praci je jednou z forem naro¢néjsiho
Pfistupu stfedni $koly k Zékam v zévé&re¢né etapé jejich stfedoskolského stu-
dia, v urgitém oboru prekraduje povinné penzum uéebni latky a pFispivé k po-
Znévani a osvojovani metod zkouméni urcité oblasti skute¢nosti.

. K progresivnim metod4m rozvijeni samostatné préce 24ka patFi uplatiiové-
ni modelovych pFistupti. [ v tomto sméru jsou v didaktické praxi gymnézia
znatné, dosud malo vyuZivané moznosti. Napf. posileni prace s uméleckym
textem v hodinéch literatury je nesporné pozitivnim jevem, prevlada ale od 1.
do 4. roeniku jeji primé Fizeni uitelem, vétiinou v dil¢ich postupnych krocich,
Zavéry pak sice za aktivniho prisp&ni zakd, formuluje uéitel. Pritom Zéci z ho-
din litersrni teorie viceméné ovladaji metodu rozboru literarniho dila a i na
zéklade zobecn&ni zkusenosti z rozborti pfimo Fizenych u¢itelem mohou ve
VYS8ich ro&nicich na literarnich rozborech pracovat samostatng, resp. ve sku-
Pindch. Na sledované $kole byl ov&Fovan postup, kdy ucitelka literatury pro-
vedla heuristickou metodou nékolik modelovych rozbord vybranych literar-
nich druhg uréitého obdobi, dalsi liter4rni dila rozebirali jiz Z4ci samostatné ve
Vyu€ovacich hodin4ch a v domAci pFipravé na vyu€ovan. Samostatné, indivi-
n}‘fi'l!é nebo ve skupinach zpracované rozbory byly pak pfedmétem posouze-
hl uCitelem i kolektivem Z4kd, vyvolavaly diskuse, %4ci obhajovali a zdivod-

Ovali sv4 stanoviska, ale i korigovali své ndzory a postupy. Uplatn&né postu-
?y vyuky, zalozené na tvardi aplikaci osvojeného modelu na konkrétni situaci
v u""‘dé_llém ptikladé liter4rni dilo) s vysokym podilem samostatné prace zé
siu rozviji dovednost analyzovat umélecké dilo, uZite¢nou nejen ve $kolskych

tuacich, vychovav4 vnimavého a mysliciho Ctenéfe.

|abpratornich pracich je hlavnim dkolem v polatecni etapé vyuky na
gi)g;lr_lézm osvojeni zakladnich metod a technik laborovéni.’ Ve vyﬁ’éiqh roém:
e je 24douct stale vice omezovat rozsah slovnich nebo pisemnych instrukcf
't?'e ke konkrétnimu tématu laboratorni prace a zvyraziiovat samost?tpost
int U. Vyuka a predeviim docenéni osvojovéni praktickych doqun?stl ;|akc°>
€grélni soug4sti obsahu vyuovacich pfedmétd v povédomi L.lé.ltelu’a zékl
dig}"az‘a,(napf'. pfi stanoveni komplexni znamky na z&ver klasifika&niho ob-
)I“ffn! dosud na odpovidajici Grovni. - . .
Zm alsimi kroky v rozvijeni diferencovaného pojeti vyuCovani mohou byt
Cepcr‘]y ve strukture vyudovaci hodiny v prﬁbéhu gymnazpmho ’studla, v k(f)n:
o ! 0pakovani k maturitni zkousce a jejim Fizeni, v posilovéni syntetizujici-
Pojeti vyugovani.
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Ve vyuovaci hodiné& ov&fované ve vyssich ro¢nicich nespociva jadro smise-
né hodiny v préci s u¢ivem pro Z4ky viceméné& nezndmym, ale v prici s u¢ivem
24Ky jiz Castetné& osvojenym. PFi obsahové informaci o novém udivu se uditel
pouze soustfeduje na vymezeni zékladnich a podstatnych problémovych
okruht, formulaci problémovych otdzek, objasnéni sloZit&jich, popfipadé
v uCebnici méné& jasné& osvétlenych jevi a procest. V zdv&€ru pomérné presné
vymezi poZadavky na domaci pFipravu 24kd. V dominantni f4zi vyucovaci ho-
diny zji§tuje utitel zvladnuti uloZené latky kolektivem tfidy i jednotlivymi Z4-
ky, sprdvnost pochopeni uciva, postiZzeni zdkladnich problémi. Metodou roz-
hovoru Fizeného utitelem Z4ci dopliiuji a upfesiiuji své poznatky. V této fazi
lze uplatnit i referaty ¢i sdéleni Zakt pFipravena po konzultaci s ucitelem, kte-
ré slouZi k roz8ifovani nebo prohlubovéni studované problematiky. Ovéfova-
na struktura vyucovaci hodiny, zejména netradiéni pojeti jejich jednotlivych
fazi, byla spojena se zm&nami v charakteru didaktické interakce. Vyrazné po-
silovala aktivni podil 24k na procesu osvojovani uCebni latky v domAci pfi-
pravé i ve vlastnim vyudovacim procesu, vedla k systemati&t&j§i praci s u¢eb-
nici, n4ro&n&;j§im intelektualnim &innostem a pFinesla i vy3$3i kvalitu védomosti
Zakd, jejich studijnich dovednosti a navykd.

Tradi¢ni pojeti maturitni zkousky, zaloZené na feti$izaci konkrétnich po-
znatkd, vysoce cenilo tzv. samostatny souvisly projev maturanta, bez zasaho-
vani ¢lent maturitni komise. Ve vétin& pfipadu ale $lo pouze o verbélné& nau-
&eny text, mnohdy jiZz pfedem k otézce pfipraveny, osvojeny na zdkladé¢ mno-
honésobného opakovani. Uvedené pojeti maturitni zkou$ky a pfipravy na tuto
zkoudku snad kromé& poZadavku pamétného zvladnuti v&tsiho kvanta uciva
jen mélo pFispiva k obecnému rozvoji Z4ka. V tomto smyslu za vice funk&ni
povaZujeme pojeti, kde pFiprava vychazi ze §ife pojatych problémovych okru-
hd, jejichZ koncepce se nekryje s probiranymi tématy a tematickymi celky, ale
prostupuje je. PFi opakovéni k maturité se ucitel nespokojuje s pouhym zopa-
kov4nim a znovuosvojenim uéiva z niZ§ich ro&nika, ale poZaduje vy33i Grovei
pochopeni a zobecnéni, zafazeni do novych souvislosti na zdklad& poznani
ziskaného ve vysich ro¢nicich i na zdklad€ vy$§i mentalni vyspé&losti maturan-
ta. Samotn4 maturitni zkouska nema byt monologem maturanta, ale rozpra-
vou k 3ir§im problémtm otézky i jejim dil¢im aspektiim, pFi niZ se examin4tor
orientuje na hloubku a 3ifi my3lenkového zvladnuti dané problematiky, riz-
nych vazeb a souvislosti, na poznani skute¢né zralosti mladého ¢lovéka kona-
jiciho maturitni zkousku.

V souvislosti s bouflivym rozvojem vé&dy, techniky, kultury doslo ke zmén_,é
proporce vychovy a vzdé&lani poskytovaného $kolou a mimos$kolnimi zdroj*
Naléhavym akolem koly a ugiteld je mimoskolni podnéty ve vyutovéni zhod-
nocovat, pfepracovévat, integrovat a syntetizovat.' Pro soudasné gymnazium
je charakteristick4 mnohostrannost vazeb s okolim. Sepéti s politickym Ziv0"
tem v mist&, s védou a technikou, vyrobou, kulturnim a sportovnim dérﬁm-
Funkci $koly je vhodné orientovat z4jmy Z4ki jednak ve sméru zajist&ni jeJiC
viestranného a harmonického rozvoje (adekvatni zastoupeni politickgch, ku!”
turnich, sportovnich aktivit), jednak ve smé&ru rozvijeni studijnich a profesio’
nélnich pfedpokladd a z4jma 24k Mimogkolni vlivy a podnéty je potfebn
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Nejen bréat v dvahu, ale cilevédomé a systematicky je integrovat ve vyu€ovani.
Realizace syntetizujictho pojeti vyuovéni pfedpoklad4 vytvofeni prostoru
Pro Zékovsk4 sdéleni o novinké4ch v urgitém oboru, zhodnocovani poznatkd
24kt ziskangch pfi pFipravé na predmétové olympiady, soutée, ze samostat-
ného studia, z riznych informacnich zdrojii, zapojeni v riznych z4jmovych
krouzcich apod. TvoFiv4 absorpce mimoskolnich aktivit a podnétt v didaktic-
ké souginnosti utitele a 24k na gymnaziu je jednim z prostredki akcelerace
Jejich obecného rozvoje ve vy$iich roénicich gymnézia, nebot v niZSich ro&ni-
cich se mnohdy studijni z4jmy a profesni orientace u 24ki teprve formuji.
Z hlediska tsp&§ného plnéni spoleenské funkce gymnézia je Zddouci organic-
Y spojovat rozvijeni vieobecného vzd&lavéni s rozvijenim profesiondlnich
Z4jmis 24kt Adekvétni vy$si studijni zat&Z ve vyssich roénicich uplatiiovat di-
€rencovang, ve vztahu ke zvolenému oboru vysokoskolského studia. Rozliso-
Vat povinné penzum ve viech pfedmétech udebniho planu a vy$§i droveft
Osvojeni udiva v predmétech, které se vztahuji k uvaZovanému vysokoskol-
skému studiu. Vy$3i drovei udiva, jeho osvojeni v profilovych predmétech
a hlubsi zéjem o zvoleny studijni obor je poZadavek pravem nastolovany vy-
sokymi skolami.

2 OPTIMALIZACE STUDIJNf ZATEZE A ZAMEREN{ STUDIJNICH CINNOSTI
AKU GYMNAZIA V DOMACI PRIPRAVE

Diferencované pojeti vychovné vzdélavaciho procesu pfedpokldda vedle di-
erenciace charakteru didaktické sou&innosti ve vyuovani i diferenciaci v &a-
SOV€ studijni zat&% 24ka gymnazia a v zaméFeni jejich studijnich &innosti
V pfipravé na vyuCovani. Rozvoj z4ki neni moZny bez vynakladani urcité miry
silf nejen ve vyudovani, ale i pFi pkipravé na vyufovani, kter4 vyZaduje uréi_ty
t_?§ovy objem a ur&ity chrakter uebnich &innosti. V naSem vyzkuml.l. jsme zjis-
t! I n€které z&porné jevy ve vyusivani dasu 24ky gymnézia pro studijni &innos-
L Ve vivoji Zasové studijni z4t&%e i v zamé&Feni jejich ugebnich &innosti."
Souhlase s Babanskym a Rubinskym!? zastdvame nézor, Ze primérny roz-
S ¢asu vénovaného 24ky gymnézia v dob& mimovyucovaci by mél oscilovat
fevelymi odchylkami kolem priméru 3 hodiny denng, tj. v tydennim prame-
15 az 18 hodin. Koncepce diferencovaného pojeti vychovn& vzdélavaciho
Dro.cgsu na gymnéaziu stanovi ideu postupného plynulého nartstu studijnich
SO:,'V“ 24kt gymnazia v dob& mimovyucovaci od 1. do 4. ro¢niku, z nizsich Ca-
1 y ch.hOdnot v po&ateéni etap& gymnazijniho studia (v 1. ro¢niku v priméru
ieh odm,’ve 2. ro¢niku 14 hodin tydng&) k vy3§im gasovym hodnotdm ve vys-
sty rocnicich (ve 3. ro¢niku 16 hodin, ve 4. rotniku aZ 18 hodin). Tento vze-
I«’itll() éasov?ch nérokud vedle nardstu kvantity a obsahové naro¢nosti uée?m
Sin Y bude zarovep spojovan s postupnymi zmé&nami v cha}'akteru u‘éebmch
cnos“ 24kl gymnézia, Projevi se ve vy$3im vyuZivéni Skolnich utebnic a dal-
Koy Pomocnych didaktickych materidli v doméci pfipravé Zaki nejen pfi opa-
Véng ni a upevilovani latky jiz probrané ve 3kole, ale i pfi prvotnim seznamo-
vel ' S utivem. Zejména pak v proporcionalnim ristu plénovitého, nikoliv Zi-
ného, ale ugiteli programové Fizeného vyuZivani dalsich informa&nich zdro-
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ja, ¢lanka, stati v odbornych &asopisech, védecko-popularni a odborné litera-
tury, archivl, muzeji apod.” Ve zpracovani stile naro¢néjsich dloh, referata,
rysd, programa, které vyZaduji nejen vice ¢asu, ale i vy3§i Grovefi studijnich
dovednosti. Na zékladé osvojeni naro¢né&jSich studijnich metod a technik,
zpracuje 2ak gymnazia v zavére¢ném obdobi svého studia rozséhlejsi samo-
statnou pisemnou praci v oboru, ktery se vztahuje k jeho pomaturitnimu za-
méFeni. Zde musi projevit své schopnosti a dovednosti v praci s literaturou,
prameny, ziskanymi ddaji z vlastniho v§zkumu, ziskané poznatky a adaje kri-
ticky zhodnotit a zpracovat. Optimalizace zamé&Feni studijnich aktivit zakd
gymnazia tedy znamené proporcionalni posilovéni tvoFivych ¢innosti ki ve
viech etapach gymnazijniho studia, zejména pak v jeho zavére¢né etapé.

ZAVER

V této stati jsme se na zékladé cilevédomé orientovaného sili konkrétniho pedago-
gického kolektivu o tvoFivé uplatiovéni teoretické koncepce optimalizace vychovné
vzdélavaciho procesu pokusili shrnout na$e poznatky k Fe¥eni aktuélni otazky, ,jak op-
timalizovat vychovné vzdélavaci proces na gymnaziu?“.

Optimalizaci vychovn& vzdélavaciho procesu na gymnaziu spatfujeme zejménd
v uplatiiovani nasledujiciho systému opatfeni: )
— V pojeti vychovn& vzdé&lavaciho procesu, pfi stanoveni vychovné vzdélavacich ci}u,

pFi koncipovani rozsahu, obsahové néro¢nosti u¢iva, volb& metod a forem didaktic-
ké souginnosti utitele a 24kt vyrazn&ji uplatitovat zfetel k rozdilngm re4lngm uceb-
nim moZnostem Z4kd v jednotlivich roénicich gymnéizia a reagovat na zmény
v rozvojovych mozZnostech zakt v prib&hu gymnazijniho studia.

— V pojeti vjchovné vzdélavaciho procesu uplatnit pozadavek vzestupnosti jak v ro-
vin& obsahu, tak metod a forem price uditele a Z&ku.

— Vyrazngji uplatnit moderni chapani funkce stfedo3kolského utitele ve vyuéovfi“i
zménou jeho Fizeni, zam&Fenim na vys3i podil studijnich &nnosti a samostatnéh0
zmoctiovéani se obsahu Z4ky soustavné&j§im vyuZivdnim uéebnice jako zékladniho
zdroje informaci pro Zéky a dal3ich studijnich pomtcek.

— Ve vyuCovacim procesu se orientovat na horni hranici redlnych u¢ebnich moino-‘{ti
4k, na vyuovani, v ném2 museji Z4ci vynakladat intelektualni, fyzické a volni 08! i
ke spinéni uebnich dloh v souladu s didaktickymi principy formulovangmi Zanko”
vem.

— Ptekonat zpomaleni rozvoje 24ki ve stfedni etapé jejich studia na gymnaziu plyn?”
lou gradaci narokt kladenych na z4ky od 1. do 4. ro&niku v poloze obecné i ko
krétné predmétové, pokud jde o kvantum osvojeni uciva, jeho teoretickou i praktic’
kou obtiZznost, pfechodem z trovné konkrétniho my3leni na tGroven teoretickéh?
védeckého mysleni.

— V fizeni vychovné vzdé&lavaciho procesu uplatfiovat systém postupnych zmé"
v charakteru u¢ebnich &innosti Z4ki, které miZeme charakterizovat jako prech®
od pfimého Fizeni vyuovani u¢itelem k Fizeni a s rostoucim podilem seberegul?
4k a jejich samostatnosti pFi FeSeni Gkoldi a problémd, postupné kompliko¥ ”
ugebnich situaci a tloh, vedouci k vy§§im Grovnim osvojeni obsahu a naro&né 3
myS$lenkovym operacim. .

— Ve vyuCovacim procesu cilevédomé zhodnocovat, integrovat a syntetizovat m!
kolni podnéty, pti komplexnim rozvijeni osobnosti Z4ka ve sméru jeho v3estral
ho harmonického rozvoje i jeho studijnich a profesionalnich zajmi a predpokla®™

mo¥
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— Docenit pfi hodnocenf Zakova vykonu osvojenf praktickych dovednosti, schopnost
samostatného logického my3lenf, poznatky ziskané k provéfované tematice z mi-
mo3kolnich zdroju na tkor pouhé reprodukce ve ¥kole probiraného ugiva.

= V zéjmu zkvalitn&nf pFipravy 24kl gymnézia na vysokotkolské studium a dalif se-
bevzd&lavani vést 24ky k soustavnému vyuZivani riznych informaénich zdroju pro-
stfednictvim ukladéni sd&lenf, referatd, seminérnich, samostatnych maturitnich pra-
cl.

= Orientovat sebevzdél4vaci aktivity 24kd 4. roénfku na vy$8f Grovefi poznatkii, neZ je
Povinné penzum, ve vyugovacich pfedmétech, které se vztahuji k uvaZovanému vy-
sokogkolskému studiu.

= V3eobecn& zvysit naroky na domAcf studi jni pFpravu 24kd gymnazia od 2. roéniku
ztudia a dosahnout u v&tSiny jejich optimélnf Easové z4téZe v priméru tfi hodiny

enng.

= ZvySenf tasové studijni zat&%e dosahnout zejména postupnymi zm&nami v zaméfe-
nf domé4cich ugebnich &nnosti posilovanim podilu tvofivych &innostf, zvI4sté ve
Vy38ich ro&nicich gymnazia.

Teoreticks koncepce optimalizace vychovné vzd&lavactho procesu predstavuje vy-
Znamny p¥inos nejen pro rovzoj didaktické teorie, ale i pedagogické praxe, jak vyplyvé
! 2 ohlasu, ktery vyvolala zejména v SSSR, ale i u nés." Jeji dalf rozpracovavani pro
Jednotlive stupné a typy Skol i vyu€ovaci pfedméty bude zFejmé patfit k pfednim Gko-
Um naf obecné didaktiky i didaktik ptedmétovych.
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BALIJIAB BAJIEHTA

CPBACTBA OIITUMAJIM3ALIMU ITPOLUECCA BOCITUTAHHSA

" OEPA3OBAHMSA B THMHA3NHN

Cocbuiasicb Ha CBOIO MpeAbIAYLIYIO
crateio (Tlenarornka Ne 4, 1987), aBTop
pa3pabaTbiBaeT npobGieMaTHKY CpeIcCTB
ONTHMAJIM3alHH NpoLecca BOCMHTAHHS
H obpa3oBauusi B rHMHasuH. Boamox-
HOCTb ONTHMAJIM3ALMH OH BHIHT, Mpe-
Xle BCero, B npuMenenuu audpdepenus-
poBaHHOK Kouuenuuu obydeuus, B ocy-
LLIECTBJIEHHH MOCTENEHHOro H3MEeHeHHs
XapakTepa IOHIAKTHYECKOH KOOmMepalHH
MEXAY y4YMTEJeM H y4eHHKaMH, B M3Me-
HEeHHH yueOHOil Harpy3ku u yuebmnoii ne-
ATEBHOCTH YYEHHKOB B HMX JOMALLHEi
NOArOTOBKE.

duddepenunanns o6yuenns, B 3aBUCH-
MOCTH OT pa3’HbIX rofoB OOy4eHHs HJIH
OT pa3MbIX KJIACCOB THMHA3HH, BhLITEKAET
H3 CHCTEMAaTHYECKOro QHarnoCTHUHPOBa-
HHUS YYHTEJIEeM peaibHbIX y4eOHLIX BO3-
MOXHOCTEe#i Y4YEHHKOB H HX MoAXxoza
K YYEeHHYECKOMY KOJUIEKTHBY KakK M AHHa-
MHYECKH pa3BHBaloLlaics cucreme. AB-
TOp MOO4YEPKHBAET NOCTENEHHOE H PaB-
HOMEpHOe TMOBbILIEHHE TPYJAOEMKOCTH

VACLAV VALENTA

JHOAKTHYECKHX Lesieil u TpeGoBauuii no
OTHOILEHHIO K YY€HHKaM, NOCTENEHHOE
MOBBILIEHHE TPYAOEMKOCTH COAEPKAHHSA
y4eGHoro Martepnana, MeTonoB U (opM
JunakTHieckoit uutepakuun. CBoH Te€O-
peTHYECKHE 3aKJIIOYEHHS MPHBOOHT H3
KOHKPETHLIX NPHMepax B3AThIX H3 Mels”
roruyeckoii npaktuku. [ToauepkupaeT
Hen30exHOCTb MOCTENEeHHOro HapacTa-
HHA y4eGHOH Harpy3KH y4eHHKOB OTAeJIb”
HbIX KJ1IAaCCOB rHMHA3HH, CBA3AHHYIO C no-
BbILLIEHHEM JOJIH HX TBOPYECKOH yueGHOH
IeATeIbHOCTH Ma YpOKax M nmpH aomall”
Heil MOAroTOBKE K LIKOJbHOMY 0O6Yy4Ye
HHIO.

Lenbio 3THX ONTHMaNH3HpYOLIHX
KOppeKUHi nenarornyeckoii npakTHKH
ABNAETCA JOCTHXeHHe Gonee BLICOKOMD
ypoBHs 3$$EKTUBHOCTH BOCNHTATENBHO
-06pa3oBaTenbHOro npouecca B rHMHE
3UH M yCOBeplIECTBOBaHMe noaroToBKH
BLINYCKHHKOB 3TOr0 THNA CPeAHHX WKO]
K yAayHoMy oGy4eHHIo B By3e.

MEANS OF OPTIMALIZATION THE EDUCATIONAL PROCESS AT THE

GRAMMAR SCHOOL

In a follow-up to his previous essay pu-
blished in the magazine ,The Pedagog-
ics“, nr. 4. 1987 the author solves the prob-
lems of the optimalization of the educa-
tional process at the grammar school.
Those means are seen above all in the ap-
plication of a differenciated concept of
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the teachmg, in the realization of a gfadu
al change in the character of the cooper?
tion teacher-learner, in the change of the
study load and the chanelling of L
learning activities of the students in th®"
home preparation.

The differentiated teaching which ¥*



ries according to the forms of the gram-
mar school from the first form to the last
one, oproceeds from a constant diagnosis
of actual learning possibilities of the
learners, carried out by the teachers, and
from comprehending the learners’ collec-
tive as a dynamically developing system
With growing presumptions of develop-
Mment. A fluent increasing of the demands
Concerning educational goals as well as
the learners, advance in the content of
teaching-learning items, methods and
forms of the educational interaction are
€mphasized here. The author illustrates

1§ theoretical conclusions with concrete

examples from educational practice. He
underlines the necessity of a gradual rise
of the study load of grammar school stu-
dents from lower classes to higher ones
which should he accompanied by an in-
creasing share of their creative study ac-
tivities both at school and during their
preparation at home.

The goal of these optimalization inter-
ferences is to be seen in the effort to
achieve a higher effectivity in the educa-
tional process at the grammar school and
to provide a better preparation of its
graduates for a successful university
study.
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