ZPRAVY

80 LET DOCENTA JOSEFA JEDLICKY

Ostravskd a severomoravskd pedago-
gick4 a uditelska vefejnost si pfipomnéla
v dubnu osmdesétiny v§znamného peda-
goga a Skolského pracovnika doc. PhDr.
Josefa Jedlitky, zaslouZilého Skolského
pracovnika, Gestného &lena Ceskosloven-
ské pedagogické spolednosti pti CSAV
a dlouholetého predsedy pobocky v Os-
travé, byvalého prod&kana a vedouciho
katedry pedagogiky PF v Ostravé. Jeho
aktivni podil na nadem politickém, $kol-
ském, pedagogickém a ¥ir§im kulturnim
Zivoté sv&dei o bohatém a plodném Zivo-
t&, ktery ovlivnil a stale ovlivituje rozvoj
nalf socialistické pFitomnosti.

Doc. Jedli¢ka se narodil 19. dubna 1906
v Rakové, okres Prostéjov, jako jedno
z pé&ti déti v rodin& domkére, zednika
a domActho tkalce. SloZité socidlnf a eko-
nomické poméry mu umoZnily externi
studium na gymnéziu v Litovli, kde v roce
1929 maturoval. Po maturit& nastoupil ja-
ko vypomocny ucitel na Slovensku, kde
do roku 1938 ziskal postupné utitelskou
zpusobilost pro lidové i m&§tanské $koly.
V roce 1940 ode3el pod tlakem klérofasis-
tického feZzimu na Moravvuy, kde pusobil
na Litovelsku. Jeho levicov4 orientace
a ilegalnf ¢innost jej na cely Zivot spojila
s praci pro socialistickou budoucnost. Po

osvobozeni odesel jako &len KSC z rod-
ného kraje do Jablunkova jako odborny
wtitel. Po Unoru 1948 byl povol4n do
funkce okresntho 3kolniho inspektora
v Ceském T&§in& a v roce 1956 na krajsky
narodni vybor pedagogického oddéleni
odboru 3kolstvi. V roce 1957 absolvoval
s vynikajicim prospéchem studium peda-
gogiky a psychologie na Palackého uni-
verzité¢ a ziskal aprobaci pro vfuku na
stfednich Skolach. V této dobé se jiz vy-
znamné podilel na budovéni vysokokol-
ské instituce pro vzdélavani ulitelt na
Ostravsku. Stal se inicidtorem nov{ch fo-
rem a metod ve vychovné vzdélavaci pra-
ci, byl jednim z prvnich zakladatelt fyzi-
kalni, biologické a jingch olympiad, orga-
niztorem tzv. vyrovnavacich tfid apod.
Jeho prace byla v roce 1957 ocenéna udg-
lenim Zestného titulu ZaslouzZily $kolsky
pracovnik.

Dal3f etapou jeho tviréiho a angaZova-
ného Zivota bylo od r. 1962 pusobeni na
pedagogickém institutu a pozdé&ji pedago-
gické fakult® v Ostravé. V tomto obdobi
se jeho dosavadni publika¢ni ¢innost roz-
Sifuje a v&decky prohlubuje. Ve své od-
borné a védecké finnosti se zamé&Fil na
problematiku vychovy a vzdélavani udite-
1a pro 1. stupeit zékladni $koly, rozpraco-
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vava teorii a metodiku, publikuje Fadu
studif a ¢lankd v pedagogickych &asopi-
sech a postupné vydavé skripta pro po-
sluchade od prvniho do posledniho ro&ni-
ku studia. Vedle tohoto hlavnfho zaméfe-
nf sleduje v domAcf i zahraniéni literatufe
otazky modernizace vychovy a vzd&lava-
nf, metodologické a ideologické problé-
my, teorii a praxi ulitelsk&ho vzd&lani
a otazky Fizeni §kolské soustavy. Rozsah
publika¢ni ¢innosti vyjadfuje né&kolik
strohych  &fsel:  studijnich  materidld
a skript vydal 18, obséhlej§ich studif 7,
statf, ¢lankd a referatd 80, redigoval 6 edi-
ci, preloZil z pol§tiny 5 publikaci, redak-
¢né Fidil sborniky PFO, zpracoval fadu
vyzkumnych zprav, odborngch i naklada-
telskgch recenzi. Nemaly v§znam mayji
i jeho publicistické prace v pedagogické
osve&té, rozhlase, televizi atd. Jeho odbor-
né a publika&ni ¢innost pokraduje i po od-
chodu do dichodu v roce 1976. Do sbor-
niku pedagogické fakulty v Ostravé pfi-
pravil Poznidmky k sociologickému

aspektu vychovy a jako studijni texty Boj
proti burZoaznim vlivim v pedagogice.
Obé price jsou v tisku.

V ¢&innosti docenta Jedlicky nelze opo-
menout jeho funkce, které zastaval jako
vedouci pedagogicky pracovnik. Vedle
funkce prod&kanské a vedouciho katedry
pedagogiky a psychologie to byla fada
funkci stranickgch, pfedsedy pobotky Pe-
dagogické spole¢nosti a sekce pedagogi-
ky Socialistické akademie v Ostravé
i funkci v Jablunkové.

Sviij mladistvy elan uplatiuje stale pfi
vychové mladych Sachistt v TJ Jablun-
kov. Jeho zéasluZnou praci ocenila fada
organizaci a instituci. Pedagogové tak
udinili na celost4tnim seminafi 18. a 19.
bfezna 1986 k otazkidm Fizeni vychovy
a vzdé&lavéni v Ostrav&. Prejeme docentu
Jedli¢kovi do dalsich let ginorodého Zivo-
ta zachovéni dosavadniho zdravi a elanu
i mnoho Gsp&chti v jeho aktivitach.

Vladimir Krejci

430 LET AKADEMICKEHO GYMNAZIA

Pod z43titou rektora University Karlo-
vy a ve spolupréci se Skolskou sprivou
NV hl. m. Prahy byl vyddn Almanach
gymnézia v Praze 1, St€panské ulici, nosi-
tele Radu préce, ke 430. vyro&f jeho zalo-
Zeni. ]Jde o jedno z nejstar§ich vzdélava-
cich zafizenf na stfedoSkolské Grovni
u nés i ve stfedni Evropé&.

Publikace je velmi zajimav4 i podnét-
ni. ProtoZe existence Gstavu je pozname-
ndna pomé&rn& &astym st€hovénim (z prv-
nfho mista v Klementinu celkem devét-
krét), je Almanach rozdélen na tato jed-
notlivd Gdobi. Mélo si jiZ uvédomujeme
velky vyznam této Skoly pro rist na¥f né-
rodnf &eské inteligence, pro ndrodni obro-
zenf a sobeuv&€domeni. D&jiny tzv. Akade-
mického gymnéizia jsou ruiné, bohaté na
vyznamné osobnosti profesorti i studentd.
Hned v poéétcich zde vyutoval obhéijce
deského jazyka a Ceskych dé&jin B. Balbin.
Déle J. Jungmann, ktery zde byl v posled-
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nim obdobi svého Zivota Feditelem, po-
dobné jako pozdé&ji V. K. Klicpera, ktery
zde studoval, poté byl profesorem a fedi-
telem. Studovali zde mj. J. K. Tyl, F. L.
Rieger, kratce B. Smetana, M. Tyrs, J. Ne-
ruda, V. Hélek, ]. V. Fri¢, Z Winter, ktery
zde pozdé&ji vyutoval jako profesor 22 let.
Z dalich vyznamnych osobnosti prosli
Akademickym gymnéziem jako studenti
mj. B. Hrozny, Arne Novék, ]. Heyrovsky,
K. Capek, ]. Petirka, B. Havranek, F. X.
Salda, Vit Nejedly. To jsou samozfejmé
jen nékteff namétkou vybrani.
Gymnazium svou minulosti a tradici
dokumentuje b&h d&jin naSeho néroda.
K tomu jsou v almanachu zajimavé doku-
menty. Jednak faktografické Gdaje z kro-
niky Gstavu, ,D&jiny Akademického gym-
nézia“, napsané profesory dr. ]. Pe§kem
a M. Mafikem, ktera vychazela od r. 1927
spolu se 3kolnimi zpravami. Déle jsou to
autentické vzpominky absolventt gymna-



zia i vyudujicich profesoru. PFipojeny jsou
profily vyznamnych osobnosti spojenych
s historii tohoto gymnazia.

Gymnézium je od r. 1985 po sedmi le-
tech rekonstrukci opét ,doma“ ve Stépan-
ské ulici & 22. Distojné navazuje na his-
torické tradice. Je zaméfeno na v§chovu
kadra pro kulturnévychovnou ¢&innost
a pro elektronizaci, tedy na obory, které
jsou dnes v popfedi z4jmu a potfeb spo-
leénosti. Spolupracuje s Pedagogickym
Gstavem ]. A. Komenského CSAV, s Pe-

dagogickym tstavem hl. m. Prahy a s dal-
§imi vyznamnymi podniky a institucemi.
KaZdodenni prace pedagogického sboru
napltiuje odkaz minulych generaci i na-
ro¢né koly dne¥ka.

Almanach neni pouhou informaci o ju-
bileu jednoho gymnézia, je dokladem vy-
voje stfedniho 3kolstvi, poutavym doku-
mentem o vyvoji vzdélani, o historii nase-
ho niroda.

Petr Cenkl

POZORUHODNA PEDAGOGICKA KONFERENCE
VEVYCHODOSLOVENSKEM KRAJI

Na rozhrani mésic z4Fi a fijna 1986 se
ve Vychodoslovenském kraji konala kon-
ference ,K aktuilnim otdzkam vysledki
pedagogicko-psychologického vyzkumu
a jejich aplikace ve vychové a vzdélavani
mladeze“. Jednani konference pfedchéze-
ly teoreticko-praktické seminéfe pro udi-
tele a dal§i pedagogické pracovniky
v okresech Bardejov, Humenné, KoSice,
Michalovce, Presov a Spi¥skd Nova Ves.

Organizatory této akce byla Slovenska
pedagogicka spoletnost pii SAV, peda-
gogicka fakulta UP]S v Pre¥ové a V§cho-
doslovensky krajsky nérodni vybor, od-
bor $kolstvi v Kosicich.

Jednéni konference se uskute¢nilo ve
velmi p&kném prostfedi pedagogické fa-
kulty UPJS v Pre$ové. Jeho Gastniky byli
z4stupci védeckych astavii a vysokych
Skol — Pedagogického dstavu J. A. Ko-
menského CSAV v Praze, Ustavu experi-
mentélni pedagogiky SAV v Bratislavé,
Usttedniho dstavu odborného 3kolstvi
v Praze, Ustavu détské psychologie a pa-
topsychologie v Bratislavé, pedagogické
fakulty v PreSové UPJS v Kosicich a dal-
Sich pedagogickych instituci.

Ve svych referatech a diskusnich pfi-
spévcich na konferenci zastupci jednotli-
vych pedagogickych pracovist referovali
o vysledcich zkouméni v statnim plénu
zékladniho vyzkumu a v resortnich vy-

zkumnych planech dosaZenych v pribéhu
7. pétiletky a informovali o vyhledech dal-
§i védecké prace v 8. pétiletém planu. Kla-
dem vétsiny pfednesenych referentid bylo,
Ze se neomezily na pouhé popisné bilan-
covéani védecké prace, ale prezentovaly
fadu faktickych vysledki védeckého
zkoumani v rtznych oblastech pedago-
gické a psychologické teorie.

PoZadavek pFibliZzeni pedagogické teo-
rie vychovné vzdélavaci praxi byl velmi
usp&¥né realizovan formou teorcticko-
praktickych semin&fd pro ucitele a dalsi
pedagogické pracovniky v jednotlivych
okresech Vychodoslovenského kraje. Ty-
to seminife umoZnily pracovnikim pe-
dagogické védy setkat se s Fediteli $kol,
uditeli, vychovateli, pracovniky PO SSM,
OPS i s pracovniky zabyvajicimi se z4-
jmovou ¢innosti déti a mladeZe. PFi pred-
né43kach i neformalnich besedach a disku-
sich byla pFedstavitelim pedagogické
teorie i praxe poskytnuta vzacna pfFileZi-
tost k vyméné poznatkdl, nazortl, zkude-
nosti i 'k hlub$imu vzijemnému pozna-
ni.
Nezbyva nez vyslovit upfimné podéko-
vani viem, kdo se na organizaci tohoto
oboustranné pfinosného setkani pracov-
niki pedagogické teorie a pedagogické
praxe podileli.

Iva Svarcovd
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5. KOLOKVIUM: POCITACEM PODPOROVANY VYZKUM
AVYVO)] VOBLASTI SPOLECENSKYCH VED

DréZdany, 2.6.12.1985

V Dré%danech pracuje pod vedenim
prof. Dr. Sc. H. Kreschnaka po dlouhou
fadu let Vyzkumné a vypoletnf stfedisko
Akademie pedagogickych v&d NDR. Sta-
lo se jiZ tradici, Ze tato instituce svolava
vZdy po n&kolika letech ,kolokvium*, na
kterém predklad4 vysledky prace vlastni,
spolupracovnfkd i tematicky blizkgch
hostt jednak z vyznamnych center
v NDR (PH DréZdany, TU Dréidany,
KMU Lipsko, Inst. f. Psychologie d.
APNW Berlin aj.), jednak ze zahrani&f.
Takovy smysl a rdz mélo i posledni, paté
kolokvium, které se konalo v prosinci
1985 v DréZzd'anech. JestliZe predchézejict
semindfe byly tematicky alespofi podle
nizvu zaméfeny pfedeviim na dstfednf
tkol, ktery centrum po léta Felf , tj. na
metody zji§tovani a diagnostiky $kolnfho
vykonu, pak téma poslednfho kolokvia
bylo obecnéji formulovéno k vyuZiti vy-
pocetni techniky ve vyzkumu v oblasti
spoletenskych v&d.' Toto zobecnénf plati
plng& z hlediska pFinosu vyzkumu zaméfe-
ného na matematicko-logicko-statistické
modelovéanf vibec, konkrétni aplikace
viak pochéizely pfevaZné& z oblasti peda-
gogiky a vzdé&lavacf praxe, spolu s n&kte-
rymi zkuSenostmi s vyuZitim pocitacd
v Fidici, administrativni a ekonomické
praxi. Toto omezeni je viak naopak vyra-
zem vaZnosti a seri6znfho pFistupu orga-
niz4tort kolokvia.

Z velkého pogtu pHisp&vki bylo pred-
neseno 5 referitd prvni den v plénu,
ostatnich 40 &4stetn& paraleln& ve tfech
sekcich. Struéné& budou v dal§fm charakte-
rizovany Gvodni referity v plénu, ostatnf
pak shrnuty do celkovych anotacf tématu
a obsahu jednotlivych sekcf.

Plénum:

Zasv&cenym (Gvodem do problematiky
kolokvia byl Gvodni referit H. Kre-
schnaka ,K jednoté informatiky a meto-
dologie pFi nasazenf po¢itatt do oblasti
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spole¢enskych v&d“. K pfednimu Gkolu
centra patfi zkouménf, jak by bylo moZno
nejlépe vyuZivat vypocetnich a informace
zpracujicich technik k Fizeni a planovéni
v oblasti $kolstvi NDR a v pedagogickém
vyzkumu. To vede pfimo k obecnéji plat-
nym otdzk4m Glohy a moZnostf formali-
zace a matematicko-logického modelova-
nf pF studiu  spoleenskovédnich
jevl. Dospivd se k zavéru shodnému
s obecnou soudasnou tendenci: k spojenf
a jednoté informatiky a metodologie vé-
deckého poznévéni. Konkrétnéji se pki-
tom vynofuji nésledujicf metodologické
otézky: a) PouZiti deduktivni logiky (sy-
stémd algeber) pFi formulovani v§zkum-
nych hypotéz a jejich upfesiiovéanf a ové-
fovani pomocf po¢itati. b) Aplikace me-
tod rozhodovaci logiky pro zdokonalova-
nf matematickych modelu efektivniho
zjistovéni a zpracovani informaci kompe-
tentnich pro rozhodovéni. c) Vybér roz-
hodovacich situacf vhodn§ch pro mate-
matické modelovanf a zaji$fovani vhod-
nych konkretizaci t&chto modelt v praxi.
Tim se majf zaroveil vytvéret pfedpokla-
dy pro diagnostikovani znalosti Zaki
a efektivni Fizeni jejich u¢ebnich &innosti
s pomocf potitate pracujictho na 3ir§f ba-
zi objektivnich dat o ¥kolnich vykonech.
Podminkou Gsp&$ného FeSenf v&tsiny ot4-
zek je plné& interdisciplinarnf p¥istup.?

W. Schubert (Drizdany) nazval
své sdélenf ,Banky dat — soucasny stav
a tendence jejich vyvoje, jejich nasazenf
v centraln& a decentralizované organizo-
vanych informaénich systémech®. Zabyval
se bankami dat jako néstrojem automati-
zace informaénich procesi a podpory
psychickych procest (terminologicky by-
lo zajimavé jeho rozliSenf mezi ,Werk-
zeuge” a ,Denkzeuge*). Po rozboru n&kte-
rych organiza¢n& strukturnich problémii
databank vyjadfil jejich funké&ni smysl
&tyFmi dimenzemi: a) Racionalizace zpra-



covani velkého po&tu informaci; b) Inte-
grace od dil¢ich do komplexnich soubort
informacf; c) PHstupnost a ,vlidnost*
k uZivateli; d) Zaji§ténf ,bezpednosti* in-
formaci a ochrany dat. Konkrétn&j§i po-
zndmky vychézely pfevaZné z oblasti vy-
uZitf databank v administrativé a fizenf
podniku.

~Pedagogicko-psychologickymi  pod-
minkami vyuZiti po&itadd v teorii i praxi“
se zabgval V. Kuli¢ (Praha). Stéle
hloubé&ji se poznav4, Ze lidské uleni je
velmi sloZitym a multifaktorovym proce-
sem. Je tfeba studovat a sledovat nejen
stavy a vysledky, ale i privodni zmé&ny
kognitivni, motiva¢ni a osobnostni vyba-
venosti subjektu. K tomuto mohou pod-
statn& pFisp&t projekty, v nichZ adaptivni
fizeni u¢ebnich a poznavacich &innosti je
realizované pomoci potitale; takové pro-
jekty jednak roz¥ifuji diagnostické moz-
nosti systému Fizenf, jednak pomaéhaji
ovéfovat Géinnost vyutovacich algoritmd,
strategii i modelt u¢enti, na nichZ jsou tyto
zaloZeny.

G. Bi¥kov (Sofie) nazval svij referat
+Potitatem podporovani hodnotici dia-
gnostika vysledkd vyuCovéani a vychovy
v BLR" Vychodiskem se stalo rozsihlé
experimentalni zji§fovani G¢innosti noveé
koncipovanych vzdé&lavacich a vychov-
nych obsaht, provadéné v 1. aZ 4. ro¢niku
stfedni polytechnické ¥koly. Diskutovéany
byly n&které metodologické a metodické
otézky takovych zhodnocovacich vyzku-
mu.

Poslednim sdé&lenim v plénu se stal
referat F. Jiraska, J. Polaska,
C. Zlatnika (Praha): ,Pogitatem pod-
porované Fizenf samostatné préace studen-
td ve vysokolkolské matematice”. Lze
pfedpokladat, Ze vyuZiti po&itadti umoZni
vybudovat adaptivni a ekonomicky sys-
tém pocitatového vzdélavéni, ktery pki-
sp&je k odstranéni nékterych nedostatkd
ve vyuce matematice na vysokych 3ko-
lach technického sméru a k zdokonalenf
takového studia ve dvojim sméru: jednak
k prohloubeni Fizeni ufebnich innosti
studenta — zvla$t¢ poudenymi systémy

zp&tnych vazeb, jednak k integraci celého
systému vyuky postupnymi inovacemi.

I. sekce:

»Matematicko-logické a matematicko-

statistické podklady pro modelovéni z4-
konitych vztaht a souvislosti ve spole¢en-
skych védach” (8 sdéleni):
Vypracovéni a modifikace vybranych ma-
tematicko-logickych postupd, procedur
a jazyku (logické usuzovénf a dialekticky
protiklad, vyuZiti teorie ,fuzzy“ mnoZin,
metody ,GUHA®, uZiti hypoteticko-de-
duktivni metody pfi analyze dat aj.).> Mo-
delovani souvislosti v oblastech diagno-
stikovani, rozhodovani a tvofeni prognéz,
pfiprava rozhodovani v Fidicich ¢innos-
tech.

I1. sekce:

~Pocitatem podporované fe$eni pro in-
formacénf a fidicf procesy v oblasti vzdél4-
vani a vychovy i Fe$eni dalSich problémi
pedagogickych véd“ (12 sdélent):
Poéitatem podporované analyza Zakov-
skych vykont, zaméfend na vztah mezi
dispozicemi a jejich ,symptomy“, na zna-
losti a dispozice k G¢innym strategiim fe-
$eni problémi, na zji¥tovani poruch
v udeni a jejich korekturu pomoci nécvi-
kovych programt pro mikropotitad. Ma-
tematické modely planovani a Fizeni
v oblasti vzdélavani, modely G&¢inné struk-
tury pedagogického kolektivu.

I11. sekce:

JPotitatové aspekty nasazen{ systémi

automatizovaného zpracovani informacf“
(20 sdélent):
Registrace dat, racionalni zpracovéni in-
formacf, databanky, speciélni jazyky (mo-
difikace PROLOG, AIV-systém, DBS 25,
PILOT v systému DBBS TOPAS, DAISY
aj.). Centralizovany systém informaci
v oblasti vzdélavani a jeho decentraliza-
ce, zpracovatelské a zobrazovaci softwa-
re — pocitacové programy pro analyzu
Zékovskych vykont, pro diagn6ézu a ni-
cvikovou korekturu poruch v uenf atd.
Integrované soubory programd.
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Jiz ve zpravé o predchézejicim kolo-
kviu bylo zdiraznéno, Ze nejvyrazng&j§im
a vysoce pozitivnim znakem dlouhodobé
préce prof. Kreschnaka a jeho pracovi§té
je dusledné sledovéni jediného zivaZné-
ho, pfesné vymezeného vyzkumného té-
matu, prace veden4 na neobyéejné vyso-
ké metodologické Grovni a vychazejici
z propracované ucelené koncepce (viz ci-
tovanou monografii). Pro toto pojeti je
typick4 snaha usnadnit vyuZiti vypocetni
techniky rozpracovanim matematicko-lo-
gickych modelt a procedur, vychazejici
ze zékladni opravnéné teze o spojenf in-
formatiky s metodologii védeckého zkou-
maéni aplikované na oblast u&eni, vzdél4-
véni, organizace ve vzdélavaci a vychov-
né oblasti. V néplni referovaného kolo-
kvia bylo moZno rozeznat urcity dalsi
kladny posun na jedné strané k zobecné&ni
metodologického pohledu a vyuZiti ana-
logii s nasazenim pod&itatové techniky
v dal§ich oblastech spoletenskych vé&d
i spoletenské praxe, na druhé stran& sna-
ha o pfekro&eni oblasti diagnostiky a in-
terpretace $kolnfho vykonu. Oviem piné
vypracovani vazeb v proklamované tria-
dé& ,diagn6za — rozhodnuti — terapeutic-
ké opatfeni“ zvl45t&€ ve smé&ru vypracové-
ni bohatdich, o soutasnou psychologii
opfenych modelu Fizeni u¢eni pomoci po-

&itale a kritérii pro tvorbu konkrétniho
pedagogického vybaveni pro mikropodi-
tade zistdva dalii alternativou pro dovr-
Senf tolik cenné prace Vyzkumného a vy-
pocetnfho centra APV v DréZd'anech.

Véclav Kuli¢
POZNAMKY

! O predchéazejicim kolokviu byla po-
déna zpréva v tomto Casopise: 4. kolokvi-
um k otdzkdm zjistovdn( a diagnostiky
Skolntho vykonu. Draidany, 1.—3.12
1982. V. Kuli¢, Pedagogika 1983, ¢&. 4,
5. 492—494.

? Zde nelze ani zkratkou zachytit hlu-
boce rozpracovanou originélni, v Grovni
formalizace znané& naro¢nou koncepci
rozvijenou prof. Kreschnakem a jeho
pracovi§tém. Plné je popséna v jeho sou-
¢asné monografii, o niZ podrobnéji refe-
ruje recenze, kterou do tohoto &asopisu
napsal Berka, K.: H. Kreschnak, Compu-
tergestiitzte Analysen von Schiilerleistun-
gen. Ein Beitrag zur Logik und Methodolo-
gie der Diagnostik. Pedagogika 1986, &. 3,
s. 360—363.

¥ O moznostech vyuziti v CSSR vypra-
cované metody ,GUHA" referoval doc.
K. Berka, DrSc. (UFS CSAV Praha).

VYZNAMNE MEZINARODNfFORUM O VYCHOVE DETI
KE VZAJEMNEMU POROZUMEN({

Ve dnech 19.—26. kvé&tna 1986 se kona-
lo v Sofii (BLR) u pkileZitosti Mezinarod-
nfho roku miru kolokvium Svétové orga-
nizace pro pfedskolni vychovu (OMEP)
na téma ,Vychova dé&ti pfedSkolniho véku
v duchu mezinirodniho vzijemného po-
rozuméni, spoluprice a miru“. Kolokvia
se zGc&astnilo pFes sto zstupci ze 17 ze-
mi, z toho 8 socialistickych (BLR, CSSR,
Kuba, MLR, NDR, PLR, SFR], SSSR)
a 9 nesocialistickych (Finsko, Francie, In-
die, Irsko, Norsko, Svédsko, Svycarsko,
USA, Velk4 Britdnie); zastoupeno bylo
také UNESCO. Pro BLR to byla pFileZi-
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tost prezentovat rozvoj svych déti. Sou-
&asti jednani byly proto vedle referatu,
zprédv a diskuse také navitévy pfedskol-
nich i dal§ich vychovnych zatizeni, vystav
a filmovych prezentaci.

BLR vénuje v poslednich letech zvy3e-
nou péci pfedskolni vychové, a to jak po
strdnce materidlni, tak po strdnce pedago-
gické. Urychleng jsou budovény matefské
§koly, vétSinou v ramci komplexnich zafi-
zeni spolu s jeslemi. Podafilo se pfekonat
resortni diskrepance mezi zdravotnictvim
a Skolstvim a nadale budovat komplexni
zafizenf ve spoluprici obou resortd. Pfed-



Skolni instituce se zfizuji v centrech sidli¥t
tak, aby byly lehce dostupné z celého ra-
jénu. Maji kvalitni hygienicka vybaveni
(velmi Casto i s bazénem) a relativné dob-
ré prostory pro Cinnost i relaxaci déti.
Zvlastni pozornost se vénuje vybaveni
a organizaci h¥i3t a zahrad jako vyznam-
né souc4sti daného zatizeni.

V Cinnosti matefskych kol je v&€nova-
na velka pozornost rozumové a technické
v§chové. V tomto sméru se vyviji mnoho
novych pomicek, technickych hracek,
v&etné elektronickych. Diraz je kladen na
takové prostedky, které umoziiuji a pod-
nécuji technické hry — skladani, modelo-
vani, konstruovani atd. Rozumovy a tech-
nicky rozvoj je podporovan i obrazkovy-
mi knihami, obrazovou vyzdobou tfid
a chodeb i pravidelnym vyuZivanim relaci
rozhlasovych, televiznich a videomagne-
tofonovych.

Jako v celém bulharském Skolstvi je
i v pfedskolni oblasti vénovana mimotad-
n4 pozornost estetické vychoveé jako sloz-
ce, ktera G¢inné ovlivituje rozvoj détského
vnimani i citéni a formuje Zddouci hodno-
tovou orientaci mladé generace. Zvyeny
z4jem o nejrozmanit&ji formy estetické
vyhovy se projevuje ve viech pfed$kol-
nich zatizenich. Détem se pfistupnym zpi-
sobem pFiblizuji v3echny druhy uméni
i estetika okolniho svéta — pf¥irody, pro-
stiedi, préce, her i télovychovnych Cinnosti
— a mimofadné pozornost se vénuje roz-
voji tvoFivosti. Vysledky na aseku estetic-
ké vychovy jsou chloubou kazdého zaFize-
ni a estetizace $kolniho prosttedi, $kolniho
Zivota i kazdodennich ¢&innosti je zjevna
na kazdém kroku.

Zajimavé jsou i formy télovychovného
snaZeni. Klimatické podminky umoziiuji
hodn& pobytu na ¢erstvém vzduchu, kaz-
dé oddéleni m4 svij specidlng upraveny
prostor pro pohybové hry a t€lov§chovné
aktivity. Tyto ¢innosti se provadéji Casto
hromadné podle téze hudby, ale kazdé
oddéleni ve svém prostoru a podle své
vyspélosti. Relativné maly pocet déti na
ucitelku umoziiuje znaénou individualiza-
ci vychovné prace.

Chloubou BLR je mezin4rodni centrum
»Vlajka miru, které pravidelné sdruzuje
déti z celého svéta ke kulturnim aktivitim
a prezentacim, z nichZ nejlep¥i vysledky
jsou pak vystaveny ve stalé galérii tohoto
centra. Dé&ti pfitahuje zvIa$t¢ pamétnik
daného hnuti, umistény pod Vito¥ou
v krasné pfirodni scenérii, kam dé&ti viech
narodu svéta zaslaly své zvony — od nej-
men3ich po nejvé&tsi, aby jejich zvuk trva-
le pfipominal hrazy valky a mirové ideély
lidstva.

Mezinarodni kolokvium pFipravila bul-
harska4 strana s velkou pe¢livosti. Slo o to,
aby se BLR predstavila mezinarodni ve-
fejnosti jako stat, ktery v&nuje stéle veétsi
pé¢i doristajicimu pokoleni a ma hluboky
zdjem o to, aby toto pokoleni bylo vy-
chovano v duchu mezindrodni solidarity,
spoluprace a boje za trvaly mir. BLR se
timto kolokviem pfihlasila do mezinarod-
ni organizace OMEP a za¢lenila se — po-
dle ohlasu zahrani¢nich G¢astnikti — sku-
te¢né presvédeivé. To, co BLR prezento-
vala jak v roviné teoretické, tak v roviné
praktické, bylo pfijato s velkym ocené-
nim. Pfiprava kolokvia, jeho prub&h
i technické zabezpeteni bylo plné na
trovni.

Celé jednani vyznélo v nékolik zaklad-
nich ideji, podpofenych celym agastnic-
kym kolektivem, které byly na zvér pro-
mitnuty do rezoluce jednomyslné ptijaté
plendrnim zaseddnim. V zavérech kolo-
kvia se vyzvedlo pfedev§im poslani
OMEDP, kter4 usiluje o to, aby se na celém
svété prohloubila péce o dit&, aby se za-
jistila jeho prava na v3estranny rozvoj
v mirovych podminkéich. Je tfeba déle
prohloubit formovéni citlivého vztahu dé-
ti k okolnimu svétu, k lidem, k pFirodg,
k hodnotam, aby jiz v mladi byly poloze-
ny zéklady pro hlub%i vz4jemné porozu-
méni a spoluprci. Jde o permanentni hu-
manizaci détské osobnosti, o neust4lé vy-
tvafeni takovych podminek, které davaji
dit&ti pocit bezpedi, i hledani takového
obsahu i takovych forem a metod vycho-
vy, které umozni mladé generaci rozvi-
nout své schopnosti, svou osobnost.
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V pfedikolnim v&ku m4 mimof4dnou dlo-
hu bhra jako prostfedek, ktery nenésiln&
a pfirozené uvolnf sfly ditéte, upouté jeho
pozornost a navodf v jeho cchovénf Z4-
doucf prvky porozumeénf, spolupréce a to-
lerance.

Kolokvium vysoce zdtraznilo respek-
tovat specifiénost ditéte a rozvijet je pfi-
méfené jeho dosavadnim zkuSenostem
a moZnostem. Prav& umén{ pidsobi silou
svého prikladu, svymi ideami, svymi pod-
néty pro rozvoj tvofivosti, pro formovénf
hodnotové orientace i pro celkové utvé-
feni osobnosti. Nelze podcefiovat ani
estetiku prostfedi, v kterém dité& travi svij
Zivot, v kterém si hraje a osvojuje si
adekvétnf pfistup k lidem i k hodnotam.
Také pracovnf slozka byla opravnéng vy-
zvednuta. Ucta k prici formuje vztah
k t&m, kdo praci vytvéreji hodnoty a obo-
hacujf Zivot lidské spole¢nosti.

Zvla¥tnf misto sehrdvd v predSkolni
vychové sloZka ideovd. Mnohé ideje jsou
détem je§t&¢ vzdilené a mohou jim byt

pfibliZovény jen v konkrétni a ndzorné
podobé. Avsak jiZ v pfedikolnim vé&ku je
tfeba Celit projevim rasismu, antihuma-
nismu, militarismu. Kolokvium sprévné
ukézalo na vyznam vyprévéni, pohddek
a povidek, her a hradek v tomto sméru.
Prangfovalo i n&které problematické pro-
jevy sdélovacich prostfedku a nékteré po-
fady mélo vhodné pro déti. '
Celkové dospélo kolovium k zavéru, Ze
mame na Gseku vychovy k mezinérodnf-
mu porozumeéni, spoluprici a miru velké
rezervy. Jde o permanentni vychovny
Gkol, na kterém se podileji rodina, $kola
i spole¢nost, zvla§té¢ pak socidlni atmosfé-
ra stimulovani hromadnymi sd&lovacimi
prostfedky. V tomto sméru je nutno zvy-
§it odpové&dnost viech é&initeld, ve vzdjem-
né mezindrodnf spolupréci hledat Gsp&§né
cesty této vychovy a prohlubovat viechny
formy, které napoméhajf formovani mezi-
nirodnfho porozuméni, spoluprace a mi-

ru
Viadimir Jiva

8. MEZINARODN{ KONFERENCE HISTORIKU VYCHOVY

Jako kaZdy rok konala se i v r. 1986
konference Mezin4rodni spole&nosti pro
dé&jiny vychovy (History of Education So-
ciety), tentokrat v Parmé v Italii 3.—6. z4-
¥ 1986. Za podpory vyboru CIRSE (Cen-
tro Italiano per la Ricera storico-educati-
va), jemuZ pfedseda prof. Remo Formaca,
se stal gestorem Pedagogickych dGstav
(Istituto di Pedagogia) pfi univerzité
v Parm& a univerzita (Universita degli
Studi di Parma), kterd mé starou studijni
tradici jiZ od stfedovéku, zejména pravni;
dnes v3ak zahrnuje na filozofické fakult&
i pedagogiku. Predsedou konference byl
profesor uvedené univerzity Giovanni
Genovesi. Ve dnech 3.—6. z&ff 1986 se
jednalo o tématé¢ Zavedenf, vyvoj
a roz§ffeni povinného vzdéla-
vani v historickém kontextu.
Konference se Geastnilo 139 badatelt
z dvaceti tf zemf Evropy, Asie, Severnf
a Jiznf Ameriky a Austrélie. Ze socialistic-
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kych zemi byly zastoupeny MLR, NDR,
PLR a CSSR.

V prib&hu osmi let se jiZz vytvofila bo-
haté tradice mezindrodnf spoluprace, v§-
mény badatelskych zkuSenostf a vysledkay,
informaci o feSenf pedagogické proble-
matiky v historickém kontextu s dsilim
o interdisciplinirn{ p¥istup a se zfetelem
k srovnévéni v§voje v riznych zemich
sv&ta, zemich kapitalistickych, socialistic-
kych i rozvojovych.

Mezinérodni spole¢nost pro dé&jiny vy-
chovy (International History of Education
Society — IHES) byla zaloZena v druhé
poloving sedmdesatych let pokrokovymi
historiky vychovy a pedagogiky jako me-
zinérodnf nevladni organizace pro posfle-
nf spolupréce v Gsilf o rozvoj historicko-
pedagogického badani v mezinirodnim
méfitku,

V &ele THES je vykonny vybor s pred-
sedou. Jeho ¢&lenové z rizngch zemi jsou



voleni na tfi roky. Prvnim pfedsedou byl
profesor Brian Simon z univerzity v Lei-
cesteru v Anglii, druhym se stal belgicky
profesor Maurice de Vroede z lovaiiské
univerzity. Cleny vyboru ze socialistic-
kych zemi byli napf. prof. dr. J. Miaso
z akademie v&d ve VarSavé (PAN) a prof.
dr. Kadrina Salimova, DrSc., z Akademie
pedagogickych v&d (APN) v Moskvé, doc.
dr. Czestaw Majorek z krakovské univer-
zity aj.

Kazd4 z konferenci (international Stan-
ding Conference for the History of Edu-
cation — ISCHE) konanych zpravidla po-
Catkem zAaFi v n&které zemi svéta, které se
tak ujima pofradatelstvi, ma zasedani ple-
narni i v sekcich (pracovnich skupinich).
Konferen¢nimi jazyky jsou angli¢tina
a francoustina, v nichz se pi8i referaty pro
ISCHE; pokud je text anglicky, ma fran-
couzské résumé a naopak. Na plenérnich
zased4nich se pfedné3eji jen vybrané re-
feraty. Pokud by byl n&ktery projev v ji-
ném jazyce, je postaréno o pfeklad do an-
gli¢ting a francouzitiny pro vSechny
Géastniky. PonévadZ texty viech pFispév-
ka dostane kaZdy acastnik pfedem, refe-
raty v sekcich se ne¢tou, ale kazdy autor
v desetiminutovém Gvodu do diskuse vy-
loZi hlavni my3lenky a nastini problémy.
T&zist& je pak v diskusi, kterou Fidi pred-
seda pracovni skupiny.

AZ dosud FeSily ISCHE tuto problema-
tiku:

Prvni mezinarodni konference se kona-
la v r. 1979 v Belgii. Byla organizovana
lovafiskou univerzitou za predsednictvi
prof. dr. Maurice de Vroede na téma

Utitelské vzdélant v historickém kontex-

tu

Druh4 ISCHE byla v r. 1980 uspofé-
dédna v Polsku Ustavem historie védy,
osvéty a techniky (JANOT) Polské aka-
demie v&d (PAN). Jednala o problemati-
ce Pedagogické inovace v historickém
kontextu a hodnotila viibec vyznam his-
torickopedagogického badé4ni pro sou-
Casnost. Predseda prof. dr. ]. Miaso
a hlavni referaty méli prof. dr. B. Sucho-
dolski z varSavské univerzity i akademie

a prof. dr. R. Vandenberghe z lovaiiské
univerzity.

Treti konferenci, jednajici o Elementdr-
nim vzdéldn{ v historickém kontextu, zor-
ganizoval Ustav pro badani v oblasti pe-
dagogické v PafiZi-Sévres v r. 1981 za
pfedsednictvi prof. dr. Willema Frijhoffa
z Holandska, ptsobiciho tehdy v PafiZi,
a za GCasti pracovniki tohoto Gstavu
(Pierre Caspard aj.). Vybrané pkispé&vky,
veetné Ceskoslovenského, z péti sekci vy-
dala pak ve sborniku pafiZzskd Sorbonna
za redakce Frijhoffovy.

Problematice Pfed$kolnt vychovy v his-
torickém kontextu byla vénovana &tvrtéd
konference, kterou za podpory minister-
stva Skolstvi uspofadala v r. 1982 v Ma-
darsku budape3tska univerzita; predsedal
ji prof. dr. Otto Vég, historik pfedikolni
pedagogiky a editor dvoudilného sborni-
ku z konference, kter4 jednala v péti sek-
cich.

Wesminstersk4 kolej oxfordské univer-
zity se prostfednictvim dr. K. S. Denta
a dr. P. J. Cunninghama ujala uspof4déni
paté konference v anglickém Oxfordu na
téma Véda, technologie a vychova s hlav-
nimi pfedn4¥kami dr. Ch. Webstera o pro-
blematice v&deckych spole¢nosti 17. sto-
leti, prof. . Dhombrese o uéebnicich za
osvicenstvi a prof. P. Lundgreena o vzta-
hu vychovy a industrializace. Diskuse
probihaly v Sesti sekcich.

Sest4 konference v r. 1983 se konala
v NSR ve Wolfenbiittelu a poFadatelstvi
pfevzala hannoverské univerzita a histo-
rickd sekce Némecké pedagogické spo-
le¢nosti. Pfedsedal prof. dr. Manfred Hei-
nemann a jednalo se o Vychové a osvi-
censtvi. Ctyti hlavni prednasky (prof. dr.
Maurice de Vroede — Belgie, dr. Dagmar
Capkové, CSc. — CSSR, prof. dr. Dybiece
— PLR a prof. G. Genovesi — Italie) byly
plenarni. Diskutovalo se v pé&ti pracov-
nich skupinéch a v8echny pfisp&vky vyily
v trojdilném sborniku.

V r. 1985 zorganizovala sedmou konfe-
renci §panélskd univerzita v Salamance
za pfedsednictvi prof. dr. Augustina Esco-
lana Benita a prof. dr. Maurice de
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Vroede. Utastnilo se ji 160 historikt vy-
chovy a pedagogiky z dvaceti &tyF zemi
Evropy, Asie, Ameriky a Austrilie. Jedna-
lo se o Vysokoskolské vychové a spolec-
nosti v historickych perspektivach v deviti
tematickych okruzich rozdélengch do $es-
ti sekci. Hlavni pFedna¥ku obecného
chrakteru o historii univerzit a v§znamu
vysokoskolské vychovy mél prof. dr. Rui-
zo Berrio Julio z madridské univerzity.
Z4jem Geastnik budila i bohat4 vystava
publikaci z oboru dg&jin vychovy a peda-
gogiky z mnoha zemi (i socialistickych).
Referaty byly vydiny ve dvoudilném
sborniku.

Vy3e zmin&n4 osma konference v Par-
mé byla zah4jena jednak pfedsedou spo-
le¢nosti prof. Vagem, jednak pozdravy
italskych pfedstaviteli a pfedsedou kon-
ference prof. G. Genovesi na univerzité.
Ve svém hlavnim projevu, zvla§t vyda-
ném a nazvaném Povinné vzdé&lavéni
a demokracie, podtrhl prof. Giovanni Ge-
novesi mnohostranny v§znam systematic-
kého povinného vzdélédvéani viech pro
rast ¢lovéka a rozvoj celé spolednosti
a nezbytnost prohloubeného pohledu stu-
diem historického vyvoje problematiky.
Zminil se téZ o iniciativé Komenského
pojeti pansofické vychovy vSech. Pro sku-
te¢n& demokratickou spolenost zdtiraz-
nil funkci dialogu a tolerance pro dohodu,
jak odstranit chaos nestejné vzdélévaci
tirovn napf. i v ramci jedné zemé&. Pfi-
pomnél cil — dosédhnout vSude vefejngch,
laickgch, antidogmatickych svobodngch
§kol, které by byly i pFi lokalnich riznos-
tech v zamé&Feni stitem koordinovény.
Vyslovil potfebu sjednocovat vzdélavani
rozumu a mravniho i sociélntho cit&ni
a odpovédnosti, nezbytnost odstrafiovat
socidlni a nérodnosti diskriminaci ve
vzd&lavani, které existuje ve sv&té v Fadé
zemi, a zdtiraznil nutnost stéle sjednoco-
vat systematické vzdé&lavéani s ekonomic-
kym a socidlnim pokrokem. Jeho pojeti
demokracie obsahovalo poZadavek hu-
manizace Zivota, kterd je podmin&na
i lepsi vychovou.

Jednani konference pozdravil i profe-
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sor Giuseppe Pelosio, rektor univerzity
v Parmé, a profesor Remo Formaca, pre-
zident CIRSE. Ve své pfednasce O vysled-
cich bdddnit o povinném vzdélavani v Itd-
lii (rovn&Z separatné vydané) podal in-
struktivni vyklad vyvoje problematiky
v Italii aZ do soudasnosti.

Jednéni v Sesti sekcich (vydané ve &tyf-
dilném sborniku) probihalo pak v Convi-
to nacionale di Maria Luiggia, kde byla
i v&tSina G¢astnikl ubytovéna. Soustfedilo
se na prodiskutovani ¥esti tematickych
okruhti: 1. Zavedeni a postupné rozifeni
povinného vzd&lavani; 2. Pisobeni povin-
ného 3kolniho vzdélavani na Zaky a udi-
telsky sbor; 3. Vybaveni §kolnich budov,
inovace obsahu i metod vzdé&lavani v sou-
vislosti se zavedenim a roz3ifenim povin-
né 3kolni dochizky; 4. Vztah socidlniho
a ekonomického Zivota a povinného
vzdélavani; 5. Metodologie vyzkumu pro-
blematiky povinného vzdélavéni; 6. Re-
formy a nové tendence ve vSeobecném
vzdélavani,

K témto tematickym okruhdm, z nichz
kazdy byl projedndvén v jedné sekci, se
vztahovaly referaty a diskuse o nich v ro-
vin& obecné i se zfetelem k situaci v riz-
nych vyvojovych Gdobich jednotlivych
zemi.

Z4very ukazaly, Ze hlavni podnéty za-
vedeni povinné $kolni dochazky byly eko-
nomické (Gsili o industrializaci zem¢,
o nezbytnou vychovu 3irSich vrstev, aby
se mohly G&astnit vyrobniho procesu), Ze
viak zéroveti je tfeba brat v Gvahu poli-
tické, ideové, naboZenské, kulturni a dal3i
spoletenské faktory, které pusobily na
pfijeti & odmitani povinné $kolni doch4z-
ky a jeji Groven. Nezfidka bylo tfeba Fe3it
rozpory mezi cirkvi (kterd méla v minu-
losti dlouho monopol na uréovéni miry
vzdélani lidu) a statem; dale sehraly roli
politické i vojenské zfetele souvisejici
s mocenskymi z4jmy a konflikty st4td, ne-
stejné 3ffeni a pisobeni osvicenské filozo-
fie, kterd v n&kterych zemich organicky
navézala na Gsili o vzdé&lani lidu v refor-
maci; nestejn& se vyvijely v riznych ze-
mich trendy industrilni revoluce. Rozdily



se ukazovaly nejen mezi jednotlivymi sté-
ty, zemé&mi, nybrz i uvnitf jedné zemé
v rdzngch distriktech, coz vede ke zkou-
méni historického pozadi celkového vy-
voje t&chto oblasti i celych zemi. Zvlast
komplikovana situace byla pak v hetero-
nomnich statech, jako bylo napf. Rakous-
ko-Uhersko, jehoZz soucasti byly v minu-
losti do r. 1918 Ceské zemé, s rozpory ne-
jen mezi burzoazii a feudalismem, ale
I mezi burZoazii vladnouci narodnosti
a jinondrodni burZoazii atd.

Déle byly hodnoceny rtizné sociologic-
ké modely v 18. a 19. stoleti, zvaZzovan vy-
znam fundovanych statistik pro povinné
vzdélavani v riznych zemich, vyznam so-
cializujicich tendenci pro vychovu vsech
bez diskriminace, socialistického usili roz-
Sifovat a zkvalitiiovat povinné vzdélavani.

Diskuse se tykaly téz lidského faktoru,
napf. role rodi¢t a uditeld v pfijiméni ¢i
odmitani povinné 3kolni dochazky v sou-
vislosti s celkovym technickym vyvojem
pFislusnych zemi, napf. socidlni pficiny té-
to skute¢nosti apod.; rovnéz otazky vyko-
fistovani déti v manufakturach a tovar-
nach. Diskutovalo se i o optimalnim véku
pro zacatek povinného vzdélavani ve
S$kolach, dale o problémech ugitelského
vzdélavani v historickém kontextu apod.

Zna¢na pozornost byla v diskusich vé-
novéna rozporu mezi teorii a praxi —
mezi uzdkonénim 3kolni dochézky a ob-
tiznou a dlouhodobou realizaci v historic-
kém vyvoji, brzdénou fadou Ciniteld —
nedostatecnou informovanosti a vzdéla-
nim rodi¢d, nedostate¢nym materialnim
zabezpecenim a vzdélanim ucitel(, rozpo-
rem mezi formalismem 3kolni vyuky a vy-
robni praxe, rozdilem mezi méstskymi
a venkovskymi podminkami atd.

Lze shrnout, Ze historickosrovnavaci
studium pedagogickych fenomént v riz-
nych zemich, obohacené interdisciplinar-
nim vhledem (spolupraci s jingmi discipli-
nami a vyuzitim jejich vysledkd), pfinasi
znalost geneze mnohych dne3nich problé-
md, prohlubuje metodologické pfistupy
a vede k odhaleni dilezitych novych prin-
Cipl pro vytvofeni pfedpokladu, jak sjed-

nocovat minulé, pfitomné a budouci; jak
usilovat v konkrétnich podminkach jed-
notlivych zemi o integraci lidské kultury.

Spolu s referaty ve sbornicich dostali
Gc¢astnici seperaty vybrané ¢asti prvniho
dilu pravé vydavané pedagogické ency-
klopedie, obsahujici i dobové ilustrace.
Enciclopedia pedagogica je Fizena Mauro
Laengem, profesorem pedagogiky na fim-
ské univerzit¢ ,La Sapienza“; redaktory
jsou Francesco Burnelli a Remo Barnac-
chia.

Do priib&hu konference byly zahrnuty
i tFi spoleCenské akce — slavnostni pfijeti
G¢astniki v budové radnice zastupci
méstské rady Parmy; nav§téva nedaleké-
ho rozsahlého zamku Colorno, v jehoz
prostorach je bohaté muzeum umélec-
kych, femesinych a technickych sbirek;
varhanni koncert v starobylé katedrale
San Giovanni.

Prvniho dne konference se konaly
i schiizky dvou stélych pracovnich skupin,
které byly zaloZeny v r. 1984. Na neformal-
ni schiizce v prib&hu konference jednala
skupina pro ptedskolni vychovu vedena
prof. dr. O. Vagem. Skupina pro osvicen-
skou vychovu diskutovala za fizeni §vycar-
ského historika prof. dr. Hagera na zakla-
dé nékolika pripravenych ptispévkia ze-
jména o rtiznych typech osvicenstvi v riiz-
nych zemich a o terminologickych otaz-
kach pro pojeti osvicenské vychovy. Prace
obou skupin se bude dale rozvijet.

V pribéhu konference zasedal nékoli-
krat i vybor IHES, aby fesil organizacni
otazky spojené s volbou novych ¢lend
a stanovil plan dal3ich konferenci v urgi-
tych zemich. PFisti ISCHE v r. 1987 bude
v Péczi v MLR (organiza¢né zabezpeduje
prof. Komlészi) a bude jednat na téma
Mezindrodni aspekty historickopedago-
gického badani. Pro rok 1988 se piihlasili
k organizaci Finové, konference v r. 1989
je planovana v Norsku a pro rok 1990 Z4-
da vybor o uspotadani v Ceskoslovensku
s tematikou, kter4 by zahrnovala i Ko-
menského, jehoz velké jubileum bude pak
v r. 1992,

S timto programem ISCHE seznamil
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plénum na zévéredném zasedani, které se
konalo opét na univerzitg, predseda IHES
prof. Vag. Zhodnotil i dosavadni praci
Spoleénosti, jejiz dokumentace je uloZena
v Institutu de Recherches Pédagogiques
v PaffiZi a kter4 vyd4va periodikum bi-
bliografického charakteru — vyb&r nej-
nové&j3 historickopedagogické produkce
riizngch zemi, Newsletter for the History
of Education, redigované prof. dr. Manfel-
dem Heinemannem z Hannoveru.

Z konference vyplynulo, Ze nezastupi-
telnou funkci a v§znam i pro Feeni vy-
chovnych a pedagogickgch otazek dneska
ma historicky vhled do problém a Ze vy-
ména badatelskych zkuSenosti v ptatel-
ském prostredi, které vZdy na konferen-
cich vlédne, pFispiva k vz4djemnému obo-
hacovéni.

Dagmar Capkovd

DALS{ VZDELAVAN{UCITELU A SKOLSKYCH
PRACOVNIKU VEVROPSKYCH ZEMICH

Koncem roku 1985 byl dokon¢en vy-
zkumny projekt UNESCO ¢&. 13 v oblasti
vychovy a vzdé&lavani, jehoZ cilem bylo
provést srovnini koncepci dalitho vzdé-
lavanf uditeld a 3kolskych pracovnikd
a charakterizovat existujici modely a zku-
Senosti. Vyzkum realizoval mezindrodnf
feSitelsky tym, sloZeny z expertd CSSR,
Finska, Nizozemi, NSR, Rakouska a se-
kretaridtu UNESCO pod vedenim Wij-
nanda Hoebena z Nizozemi.'

O tomto vyzkumu bylo rozhodnuto na
poradé expertl evropskych nirodnich ko-
misf pro spoluprici s UNESCO ve Vidni
v roce 1982, a to na zékladé doporudenf
3. konference ministrd $kolstvi ¢lenskych
zem{ UNESCO evropskych zemi (Sofie
1980).2

Vyzkum ukézal, e mezindrodné nelze
hovofit o shod&, pokud jde o podstatu
daldtho vzdélavani uditeld a ostatnich
Skolskych pracovnikd. V souladu se 3kol-
skou politikou té které zemé vznikly riiz-
né koncepce dalstho vzdélavani uditeld
a ostatnich Skolskych pracovnikd (déle
jen ,DVU). Lisf se co do rozsahu, cilt
i obsahu. Vysledky srovnéanf riznych kon-
cepci DVU neumoZiiuji pfesné definovat
DVU, aniZ by pfitom &etné koncepce byly
eliminovény.

Formélné bylo moZno dojit k zévéruy,
%e DVU ma4 za cfl zdokonalovat profesio-
nélnf Grovefi uciteld a ostatntho vychov-
ného personélu, a to po ukon&enf vzdéla-
nf opraviiujictho k vykonu ulitelského &i
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jiného vychovatelského povoléni. V né&-
ktergch zemich m4 v3ak pravo vykonévat
utitelské povolani absolvent zaFizeni pfi-
pravujicfho uéitele aZ po uvedeni do pra-
xe. Jinde je obdobf uvadéni do praxe jiz
sou¢asti DVU. Nenf ostré hranice mezi
plipravou a dal$im vzdé&lavanim utitele.

DVU je ve znatné mife orientovéno
jen na utitele. V posledni dob& v3ak silf
tendence k DVU orientovanému na roz-
voj Skoly a na rozvoj ucditelského sboru
§koly. PFi takto orientovaném DVU je
kladen diraz na zvySenf Grovné vychovné
vzdélavaci prace celého utitelského sbo-
ru anebo na organizaéni rozvoj $koly, za-
timco v jingch formach DVU se v§chovné
vzdélavaci programy soustfeduji na
zkvalitnénf vykonu ucitelské profese a na
rozvoj osobnosti utitele v kontextu jeho
celoZivotniho vzdéldvani (sebevzd&lava-
ni). ' -

Vyzkum ukazal, Ze koncepce pFipravy
a dal3tho vzdé&lavani uéiteld je jednou ze
zkladnich komponent celkové koncepce
jejich celoZivotniho vzd&lavani a jejimu
zdokonalovénf je v jednotlivych evrop-
skych zemich v&novéina systematick4 pé-
de v zavislosti na socioekonomickych
podminkich a moZnostech.

Jednotlivé zemé& koncipuji DVU rozdil-
né. Vidy se viak vychézi z pedagogické-
ho principu ové&feného teorif i praxi o ne-
zastupitelnosti ucitele ve vichovné& vzdé-
lavacim procesu na kterémkoliv stupni
vychovné vzdélavaci soustavy a typu vy-



chovné vzdélavaciho zafizeni, jakoZ
i z principuy, Ze na kvalit& osobnosti ucite-
le v rozhodujici mife z4visi kvalita v§cho-
vy a vzdélavéani. Z toho se vyvozuje po-
stulat, Ze plnit naro¢né tGkoly ve v§chovné
vzdé&lavacim procesu dokéZe toliko uditel,
ktery je na své povolani nejen dokonale
pfipraven, ale i schopny se v ném v rémci
svého celoZivotniho vzd&lavani neustale
zdokonalovat.

Koncepce DVU odpovidd v podstaté
na dvé otazky:

1. Pro¢ se organizuje DVU?

2. Jaké jsou hlavni cile a pfedmét organi-

zovaného DVU?

PFitom se ob& ot4dzky povaZuji za vz4-
jemné spjaté, takZe odpovéd na otézku,
pro¢ se organizuje DVU, predeterminuje
rozhodnuti o jeho cilech a pfedmétu. Od-
povéd na otdzku, jaké jsou hlavni cile
a pfedmét DVU, je vétSinou i odpovédi
na to, pro¢ se organizuje.

Na systému DVU se pfedeviim poZa-
duje, aby dale vzdélaval uditele
— v souladu s ménicimi se poZadavky

spole¢nosti na jeho Glohu ve spole¢-
nosti,

— v souladu s pozZadavky vychovne
vzdélavaciho systému, uditeld a ostat-
nich ¥kolskych pracovnikd,

— pki respektovani zmén historického,
politického, socioekonomického a de-
mografického charakteru,

— v souladu s poZadavky pedagogickych
vé&d na profil uditele a vgkon uditelské-
ho povolani.

DVU posiluje schopnost ucitele dife-
rencovat, udrZet vnitfni dynamiku uditel-
ské profese, zkvalitnit vfkon pedagogické
funkce, zaujmout spravné postoje a zvysit
Grovefl vychovné vzdélavaci prace v sou-
ladu s cili reforem vychovné& vzdélavacich
soustav a inovacemi ve vychovné vzdéla-
vacim procesu.

Formalné& ptevaZuje nazor, Ze DVU m4
za (el zvysit pfedev§im profesni Grovei
u¢iteld a je v podstaté pokrafovanim
vzdélani p¥ipravného, které se ma usku-
te¢nit za normélnich okolnosti pfed n4-
stupem do 3kolské sluzby a které mi

skondit spinénim stanovenych kvalifika¢-
nich poZzadavkd. Navazujic také na prak-
tické zkuSenosti uciteli, doprovazi pak
DVU vykon utitelského povolani celoZi-
votné, aniZ by mé&lo konstantni intenzitu.

Nézory se rizni pfedevim na to, zda
do DVU patfi jiz faze uvadéni ulitele do
praxe. Je skutenosti, Ze neni ostré délici
¢ary mezi uvadénim ulitele do praxe
a DVU, pokud neni plné integrovéno do
systému DVU.

Obecné mozno pozorovat Gsili viech
zemi v optimilni mife koordinovat sy-
stém vybéru, ptipravy a dalsiho vzd&lava-
ni u¢iteld v ramci koncepce jejich celoZi-
votniho vzdé&lavani, coZ by mé&lo zabezpe-
tovat cilevédomy pfechod od podchyceni
prvnich zndmek pedagogického talentu
pfes vSestrannou pfipravu ve vychovné
vzd&lavacim zafizeni pfipravujicim udite-
le aZ k riznym formam a stupfiim DVU.

V mnoha evropskych zemich je zhruba
od poloviny sedmdesatych let dal¥i vzd&la-
véni uditeld pojimano komplexné a jako
systém. Mocnym impulsem k prohlubové-
ni koncepci dalstho vzdé&lavani uciteld
v jednotlivych zemich se stalo doporudeni
35.zased&ni Mezin4rodni konference o vy-
chové (Zeneva 1975), které se ve své tema-
tické &4sti vénovalo Gloze utitele v méni-
cim se sv&t&, v tom i otdzkam celoZivotniho
vzd&lavani utiteld. Dalsi vzdélavani uciteli
bylo pojato jako soudast koncepce jejich
celozivotniho vzdélavani a vytvotilo jed-
notny integrovany celek, vét§inou se z4-
kladni pFipravou utiteld. Rovnéz zavéry
36. zased4ani Mezinarodni konference o v§-
chové (Zeneva 1977) se vratily k problema-
tice dal¥iho vzdélavéni uditeld, a to zejmé-
na v oblasti ztotoZitovéni informa¢ni po-
tfeby s potfebou dalsiho vzdélavani uéiteli
a reklamoy4ni préva utitelii na informace
a mozZnost dal¥tho vzdélavani.

Vsechny iniciativy a aktivity v oblasti
vzdélavéni uditeld, které nésledovaly na
narodnich a mezindrodnich Grovnich, sou-
stfedily pozornost pfedeviim na uditele
prvniho a druhého stupné vychovné& vzdé-
lavacich systému jako na nejpoletnéjsi
kategorii pedagogickych pracovniki a na
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utvafeni vztaht mezi $kolami t&chto stup-
it a spoletnosti a mezi uliteli a Zzaky
a zatim opomijely problematiku dalstho
vzdélavani uditelt tfetiho stupné — udite-
ld vysokych §kol. Koncem sedmdesatych
let jsme sv&dky vyrazné&jsich aktivit k vy-
tvafeni a zdokonalovani systémi daliho
vzdélavéni uditeld vysokych ¥kol, zvlasté
pak uditela vysokych 3kol pFipravujicich
budouci uditele.

V soucasné dob& stoji problematika
dal¥fho vzd&lavani uditeld v nejSir$im slo-
va smyslu v popfedi z4jmu v oblasti roz-
vijeni vychovné& vzdé&lavacich systém,
stala se pfedmé&tem aktivit &etnych zain-
teresovanych nirodnich a mezinarodnich
organizaci a profesnich skupin, a to pfi
znatné kompetenéni rozdilnosti. Tato
skute¢nost vyvolala potfebu prohlubové-
ni koordinace t&chto aktivit na narodni,
regionélni i mezindrodni Grovni a jejich
podFizeni ur¢ité obecné, celkové koncepci
dal§iho vzd&lavani ugitelt v kontextu je-
jich celoZivotniho vzd&lavani — od vybé-
ru pro uditelské povoléani pfes jejich pre-
graduélni pFipravu aZ po viechny formy
a stupné jejich dal§iho vzdé&lavéni v sou-
ladu s cili $kolské politiky pFislu¥né zemé
a s cili zakotvenymi v akceptovanych me-
zin4rodnich dokumentech a dohodéach.

Znaén4 pozornost je vénovéna vyjas-
fiovani dlohy, kterou ucitelé, ale i $kolské
spriva maji a méli by mit v oblasti dalsi-
ho vzdélavani uditeld. Toto Gsili umoZiiu-
je vytvaret podminky pro zpracovéni no-
vych, Zivotaschopngch koncepci dal¥iho
vzdélavéni uditelt. Lze tak sledovat jed-
nozna¢nou snahu anticipovat FeSeni tGko-
lu, jak usnaditovat uciteli jeho adaptaci na
zmény vyplyvajici z politického, socioe-
konomického a kulturniho rozvoje té kte-
ré zemé, z nichZ vyplyvaji nové pfedstavy
na povolani utitele, formovani jeho osob-
nosti a na zdokonaleni vychovné vzdéla-
vacich soustav.

Nézory na Géel, formy a metody a stup-
né dalitho vzdélavani uditeld jsou &etné
a riznorodé a je obtiZné je zobecnit. N4-
zorova shoda mimo to, co jiZ bylo feceno,
panuje ve dvou smérech — jednak v tom,

100

Ze roste zdjem o vytvafeni a zdokonalo-
vanfi sou¢asnych koncepci dalsiho vzdeéla-
véni ulitelt a Ze existujici systémy nejsou
s to plné& uspokojovat potfeby spole¢nosti
v této oblasti, jednak v tom, Ze existuje
objektivni snaha vyvijet maximalni dsili
o zdokonaleni dal§iho vzd&lavani ucitelt
v kontextu jejich celoZivotniho vzdélava-
ni.

Ukazuje se, Ze koncepce daldiho vzdé-
lavéni ugiteldi jsou mimo konkrétni spole-
tenské potfeby ovliviiovany etnymi jiny-
mi, rizné motivovanymi podnéty, které
pfi zdokonalovani systémd dal3iho vzdé-
lavéani ugitelt nelze opomijet. Tak napf.
koncepci dal§iho vzd&lavani ucitelt ovliv-
fiu)i ménici se potfeby a aspirace zaka,
zku$enosti ziskané ucitelem od pocatku
jeho praxe a ziskané dal$im vzdélavanim
rizného druhu, souhrn zkuenosti utitele
podmiiiujicich zlep$eni pfedmétové apro-
bace, podnéty vyplyvajici z problematiky
realizace pomoci uciteli pfi sebevzdélava-
ni, podnéty vyplyvajici ze sebekritického
hodnoceni vykonu ugitelského povolani
apod.

PFi tvorb& koncepce dal3iho vzdélavani
uciteli jsou v rizné intenzité respektova-
ny rizné Cinitele ovliviujici systém jejich
daliho vzdélavani. Napf. morélni
a hmotna zainteresovanost uditeld, stupen
integrace programt dalsiho vzdélavani
uditeld a programy jejich pregradualni
pfipravy, vyznam pfisuzovany jednotli-
vym slozkdm a formam dal3iho vzd&lava-
ni uditelt, soubory administrativné préav-
nich pfedpist platnych v oblasti vychovné
vzdélavaci soustavy zemé&, poZadavky
a nézory té&ch, kdo dal¥i vzdélavani reali-
zuji, postoje uditelt ke koncepci dal§iho
vzde&lavéni uditeld a jejich dloha pfi reali-
zaci.

V soutasnosti moZno zaznamenat i Cet-
né kritické nézory a stanoviska k existuji-
cim koncepcim dal$tho vzdélavani uciteld,
zamé&Fena na nejriznéjsi aspekty dal§iho
vzdélavani uditeld. Tak napf. se pozaduje
zkvalitn&ni procedur spojenych se schva-
lovanim forem a obsahu dal3iho vzdéla-
vani ucitell, zejména pokud jde o jejich



dostate¢né projednavani s uciteli a jejich
organizacemi, kritizuje se nedostate¢né
uspokojeni z4jmu o specifickd témata,
mal4 varieta programl v zavislosti na
arovni znalosti a zkuSenosti uéiteld, déast-
nikd kurst dalsiho vzdélavani uciteld, ho-
vofi se o nedostate¢nych metodach hod-
noceni efektivnosti obsahu a forem dalsi-
ho vzdélavani uditelt, nedofeseném vzta-
hu daldiho vzdélavani uciteld k jejich
funkénimu a platovému zafFazovéni, nedo-
state¢ném respektovani rozdilného posta-
veni uditele v systému dalsiho vzdélavéni
(utitel, ktery se sebevzdélav4, uditel jako
Gcastnik systému dal¥iho vzdélavani udi-
telt, ucitel jako spolufeSitel otazek dalsi-
ho vzdé&lavani uditell atp.). Jsou kritizové-
ny nedostatky v Fizeni, organizaci a pla-
novani dal§iho vzdélavani utiteld, nedo-
statky pfi definovani cild jednotlivych fo-
rem a typt daldiho vzdélavéni uditeld, ne-
dostate¢né respektovéni limitujicich fak-
tort v oblasti zdrojd, vol4 se po vé&tsi vy-
vaZenosti, proporcionalit¢ jednotlivych
slozek dal3iho vzdélavani uciteld.
Pozitivni snahy o zdokonalovani systé-
mu dal$iho vzdélavani uditeld negativné

ovliviluje Fada cinitelt. Tak napf. situace,

kdy inovaéni programy jsou retardovény
nedostatkem finan¢nich prostfedkd, neu-
té8enou situaci v zaméstnanosti ucitelt
v zépadnich zemich, kdy se jevi nedosta-
tek ucitelskych mist a roste nezaméstna-
nost uditeld, minimalizaci finan¢nich pro-
sttedkd pro dal§i vzdélavani uciteld,
zvla§t€ v naro¢néjdich a nakladné;sich
formach, nedostate¢nou morélni a hmot-
nou zainteresovanosti uciteld na dal3im
vzdélavani, poklesem ochoty déle se
vzdélavat, uréitou nedaivérou ve skute¢ny
efekt dal§iho vzdélavani, urcitou skepsi,
pokud jde o moZnosti, které ma stale kva-
lifikovan&jsi uditel pfi ovliviiovani mezi-
lidskych vztah, ozdravéni spolecenskych
pomérd a v neposledni fade z kritiky kva-
lity a efektivnosti realizovanych forem
dal3iho vzdélavani uditeld.

Ucelem dalsiho vzdélavéni uditeld jsou
vZdy zmény v osobnosti a v chovéni udi-
teld, z psychologického hlediska tudiz

zmény v postojich, Grovni v&domosti
a dovednosti. Z hlediska vykonu uditel-
ského povolani mivaji tyto zmény funkci
kompenza¢ni, adapta¢ni, rekvalifikacni,
rozifujici, specializa¢ni a inovaéni.

Dal3i vzdélavani uditelt ma mimo uve-
dené hlavni funkce Cetné funkce jiné, pfe-
vazné sekundarniho charakteru, kter¢ym
se vénuje pozornost teprve v posledni do-
bé. Tak napf. umoziiuje lep¥i vz4djemné
poznani uciteld, vyme&nu zkulenosti, byva
ptileZitosti k navstév& jingch mist, zejmé-
na meést. To, Ze se ucitel stava na uréitou
dobu Zakem, pomah4 uciteli zbavovat se
sklonu ke stereotypu, dogmatismu, autori-
taFstvi a zvy3uje jeho vnimavost pro si-
tuaci a potize z4kl (studentd).

Zékladni obsahova struktura dalsiho
vzdélavéani uditell se v podstaté shoduje
se strukturou p¥ipravného vzdélani — ma
svou sloZzku vieobecnou, pfedmétovou
nebo akademickou a pedagogickou nebo-
li profesionalni a dvé stranky, teoretickou
a praktickou. Neznamena to v3ak, Ze tato
struktura, platna pro dal§i vzdélavani udi-
teld jako celek, musi byt reprodukovana
v kazdém programu dalsiho vzdélavéni
ucitele. Vyznamna je skutecnost, Ze z hle-
diska obsahového se dalsi vzd€lavani udi-
teld jevi jako vzdélani nespecifické, to
znamen4, Ze v principu cokoli z lidského
védéni a kon4ni se miiZe stit pro ulitele
naléhavym sebevzdélavacim ukolem. Ve
skute¢nosti se v§ak rozhodovani déje pfe-
deviim podle potfeb rozvoje vychovné
vzdélavaci soustavy, v niz utitelé pisobi.
Mozno pozorovat zejména tyto tfi druhy
potfeb:

a) Zhodnoceni pedagogického vyznamu
novych védeckych poznatkd, objevi,
nové umélecké tvorby, novych jevi
v Zivoté mladeze a spole¢nosti;

b) podnécovani a ov&fovéni pedagogic-
kych experimentl (tvorba novych
u¢ebnic, diagnostickych metod atp.);

c) rozdifeni inovaci v obsahu, metodach
a organizaci vychovy a vzdélavani, tj.
roz8ifeni zmén, které se jiz vieobecné
pokladaji za uZzite¢né a uskute¢nitelné,
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jako napf. nové ucebni osnovy, nové
technické prostfedky vyuky.

Obsah dalStho vzdélavani uditeld ve
svém vyvoji zaznamenal nékteré obsaho-
vé preference prifezového charakteruy,
jako napf. s rostoucim nebezpedim jader-
né hrozby ot4zky vychovy k mezinérod-
nfmu dorozuménf, spoluprici a k miru
a vychovy ve vztahu k lidskym pravim,
z4kladnim svobod4m a pravim nérodd,
s hrozicf ekologickou katastrofou otazky
vychovy k tvorb& a ochran& Zivotnfho
prostfedi, se zavddénim mikroprocesoro-
vé techniky do vychovn& vzdé&l4vaciho
procesu informa¢nf vychova, s bojem
proti nemocem, pouZivani drog, alkoholu,
zdravotnf vychova apod.

Vyzkum ukézal na to, Ze mnoZstvi
a riiznorodost modeli dal$fho vzdélavani
uditelt znesnadiiuje jejich zobecnéni a re-
levantnf klasifikaci. V principu moZno ro-
zeznat dvé& skupiny modeld.

V prvni skupin& jsou modely organi-
zatné zaméfené, kdy iniciativu mé vy-
chovné vzdélavaci zafizeni nebo 3kolské
sprava na rizngch stupnich, které zabez-
petuji mechanismus, jenZ identifikuje po-
tencial utitelt a vede ulitele k G&elnému
profesionalnfmu ristu.

Ve druhé skupiné jsou modely zaloZené
na iniciativé uciteld, kdy se ofekavi, Ze
uditelé sami pFich4zejf s iniciativou sebe-
vzdélavat se. Tyto modely pfedpokladaj,
Ze vychovn& vzdé&lavaci zafizeni nebo
$kolsk4 spriva pfisluiného stupné pomi-
Ze pfi vytvafeni podminek pro sebevzdg-
lavanf ugiteld, a to za pfedpokladu, Ze udi-
telé vytvofenych podminek efektivné vy-
uZiji.

Dosavadnf zku$enost ukazuje, Ze pki
realizaci systému dal¥tho vzdélavani udi-
teli dochézi ke vhodné kombinaci mode-
ld z obou charakterizovanych skupin.

Modely DVU jsou charakterizovéiny
rizné. VE&tSinou jsou charakterizovany
administrativnimi a organiza¢nimi proce-
durami nebo zvl43tnostmi, a to zvI45t& ve
vztahu k procedurdm spojenym s tvorbou
osnov dal§iho vzdélavani uditeld. Pokud
jde o zvlastnosti, pkihliZeji zejména ke
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stupni centralizace systému a ke stupni
autonomie vychovné vzdélavaciho zafi-
zenf v ném, k postaveni fediteld t&chto
zafizeni apod. Pokud jde o procedury,
ptihliZeji zejména k povaze rozhodovaci-
ho procesu ve vztahu k dal§imu vzdé&lava-
nf uCiteld, k problematice stanoveni po-
tfeb daliho vzd&lavani uditeld, k pfedmé-
tim pro DVU a k prostfedkim integrace
vysledkd DVU do vychovné vzdélavactho
procesu. Procedurami pouZivanymi k pfi-
pravé osnov dalstho vzdélavani uciteld se
mini pfedeviim metody jejich pFipravy,
déle planovéni a rozvijenf programi
DVU.

Modely DVU se lisi podle socioekono-
mického systému, v n&mZ funguji. Tak
napf. v zévislosti na skute€nosti, Ze v§-
chovné vzdélavaci systémy v zemich so-
cialistického spolecenstvi jsou jednotnym
systémem s prohlubujici se demokratiza-
cf, obsahujf jako integralni soudast i sy-
stém dal¥tho vzdélavani uciteld. Dal3i
vzdélavani utitelt je jednotné metodicky
Fizeno a koordinovano, tyk4 se viech udi-
teld a tvoff strukturu jejich celoZivotniho
sebevzd&lavéani v ndvaznosti na pregradu-
alnf studium. V jednotlivych zemich jsou
vybudovany institucionélni z4kladny pro
dal§f vzdélavani uliteld, Fizené Skolskymi
orgéany riznych stupiid. Vedle institucf za-
byvajicich se dal¥im vzd&lavanim ugitelt
podilejf se na ném i vysoké ¥koly, zejmé-
na ty, které pfipravuji ucitele, a ucitelské
odborové organizace. V pfevaZném poctu
evropskych zemf nelze hovofit o systému
dalstho vzdé&lavani uditeld plné& integrova-
ném do celkového vychovné vzdélavaci-
hé systému zemé. I kdyZ jednotlivé mode-
ly dal¥iho vzdélavénf uéitelt s ohledem na
historické, socidln&ekonomické a jiné
podminky jsou charakterizoviny v jed-
notlivgch zemich rozmanitymi institucio-
nalnimi a organizadnimi formami, je vu-
de patrn4 snaha $kolskych orgénti sm&fu-
jici k jejich raciondlnimu propojovani
v souladu s obsahovou koncepci DVU
v té které zemi.

Z hlediska obsahové struktury je pte-
vaZné vétSina modeld dal¥tho vzd&lavani



utitelti charakterizovana slozkou ideové
politickou, v§eobecn& vzdélanostni a kul-
turni, pedagogicko-psychologickou a spe-
cializatn& odbornou spolu s didaktikami
jednotlivych predméta.

Vyzkum jednozna¢né ukazal na Cetné
oteviené otazky v oblasti hodnoceni
DVU.

Do hodnoceni dal§iho vzd&€lavani udite-
1t se obvykle zahrnuji zkuSenosti z reali-
zace programi SVU spolu s hodnocenim
uzivanych procedur a hodnocenim efek-
tivnosti programi DVU.

Hodnoceni zku¥enosti z realizace pro-
gramt DVU se zamé&fuje jak na hodnoce-
ni aplikace tradi¢nich programt, jako
napf. programi orientovanych na rozvoj
celé ¥koly, které pokryvaji problematiku
organiza&niho rozvoje $koly spolu s pro-
blematikou  profesionélniho  rozvoje
a zkvalitnénim kazdého ¢&lena ucitelského
sboru.

Metody hodnoceni vé&nuji pozornost
jak metoddm sebehodnoceni, tak meto-
d4m uZivanym osobami nebo institucemi
zodpovédnymi za hodnoceni. Kli¢ovym
problémem hodnoceni je zji§tovéni efek-
tivnosti DVU. Formaln& je koncepce
efektivnosti DVU velmi jednoduch4,
z empirického aspektu je sloZitd. Ve své
podstaté jsou soucasné metody hodnoce-
ni efektivnosti DVU problematické a vy-
Zaduji vicetrovilovy analyticky pFistup
k hodnoceni. Mnoho se o¢ekava od syste-
matického vyzkumu této problematiky.

V ramci realizovaného vyzkumu bylo
mozno pozorovat v DVU uréité trendy.
Tak se napf. s rozvojem metod hodnocenti
efektivnosti jednotlivgch modeld DVU
soustfed'uje pozornost na modely, které
odpovidaji niro¢nym kritériim efektivi-
ty.

Vyznamnym trendem je snaha zvySit
efektivnost DVU jeho integraci do urdité-
ho systému, v kterém se uplatiiuji dva dal-
§i dulezité aspekty celoZivotniho vzdéla-
vani: pregraduélni pFiprava uditeld a zku-
$enost jejich kaZzdodenniho Zivota. Ze-
jména od pregradudlni pfipravy uditell se
oCekava, Ze by méla vytvafet vhodné

podminky pro dal¥i vzdélavani (sebe-
vzdélani) uditeld.

Ukazuje se tendence soustavn& zkvalit-
fiovat a posilovat strukturu podnétd ve-
doucich k tomu, aby se dal3f vzdélavani
stalo vpravdé integralni sout4sti profesio-
nalntho Zivota utiteld.

V souvislosti ze zkvalitiovanim DVU
se pocifuje stale v&tsi potfeba systematic-
ky pFipravovat a dale vzdé&lavat na vyso-
ké drovni ty, kdo budouci ulitele ptipra-
vuji a kdo je déle vzdé&lavaji.

Vyraznou tendenci je snaha posilovat
spolurozhodovéni uditelti pfi organizové-
ni DVU. Spolurozhodovini je stale silné&ji
orientovano k feseni problematiky rozvo-
je celé 3koly a jejiho ulitelského sboru.
To souvisi s tendenci zamé&Fovat modely
DVU stale vice na potfeby rozvoje §koly.
Tendence zaméfovat modely na potfeby
rozvoje ¥koly neznamen4 zeslabeni mo-
delt DVU zamé&Fenych na uditele. V mo-
delech DVU prevladaji potfeby rozvoje
§koly, av8ak obsahuji téZ potfeby skupin
uditeld a jednotlivych uditeli.

Prosazuje se tendence inovativniho vy-
béru obsahu DVU. Tento vybér odrazi
nové problémy, které musi v§chovné
vzdeélavaci systém anebo spoleZnost FeSit
(vychova k miru a odzbrojeni, zdravotni
vychova, informaéni vychova, vychova
k tvorb& a ochran& Zivotniho prostfedi
a vychova o dalsich tzv. svétovych pro-
blémech).

Projevuje se tendence prodluZovani
doby DVU, zejména o obdobi, které by
bylo potfebné k praktické aplikaci ziska-
nych teoretickych poznatku.

PoZaduje se hlub3i a systemati¢t&;si vy-
zkum problematiky DVU a jeho efektiv-
nosti.

VSeobecné se prosazuje DVU at expli-
citng, ¢ implicitné jako instrument zmé&n
ve vychovné vzdélavaci soustavé i ve spo-
le¢nosti.

Zavérem moZno konstatovat, Ze reali-
zovany vyzkum, jehoZ cilem bylo provést
srovnani koncepci DVU v evropskych ze-
mich, uké4zal na zna¢né pfednosti koncep-
ce DVU tak, jak je realizovina a zdoko-
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nalovéna v CSSR a ostatnich zemich so-
cialistického spoleCenstvi.

Svatopiﬁk Petrdacek

POZNAMKY

! Cleny mezin4rodniho vyzkumného ty-
mu byli Jifi Fifer a Svatopluk Petratek
z CSSR, Kauko Namiléinen a Jaakko Lu-
ukonnen z Finska, Peter Dobrich z NSR,

ka, Harm Tillema z Nizozemi, Antonio
Chiappano ze sekretaridtu UNESCO.

2 Vysledky vyzkumu jsou publikovany
in: Hoebem, W. (ed.): In-service education
of educational personnel in comparative
perspective. Report of a UNESCO joint
study in the field of education. SVO—
UNESCO, Grovenhage 1986, s. 220.

3 Podrobngji viz Tutek, A.. Obec-
né problémy dalStho vzdéldvdnt uditeli.
EIS—UK, Praha 1977, s. 16.

Peter Schneck a Johann Sturm z Rakous-

I pro nés plati: tfeba co nejrozhodnéji bojovat za nové mysleni, na jeho za-
kladg iniciovat progresivni zmény ve viech oblastech nasi spole¢nosti. Je jen
zapotfebi dét pozor, aby z poZadavku nového mysleni, zasadnich zmé&n v psy-
chologii lidi nevznikla otfepané fréze, s kterou se budeme sice viude setkavat,
aniZ se v Zivoté spole¢nosti bude co ménit, fraze, z niZ si n&ktefi lidé udini ja-
kési politické alibi, které by jim umoZnilo Zit postaru.

Diiraz na nové mysleni a zdsadni zmé&ny v psychologii lidi klademe proto,
aby se lidé zFekli pFedstav a zvykd, které denodenné produkuji extenzivni zp-
sob hospodareni a jez téméF vesly do krve mnohym z nés a naucily ns pova-
Zovat zna¢né ztraty a pasivni postoj k neraciondlnimu po¢inani za normalni,
v §patném hospodareni vidét bezmala ,atribut” socialismu.

Ze stati Jana Fojtika: Jasn4 orientace,
Rudé pravo 25. 10. 1986
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