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V posledni dobg& se stéile ¢astéji v pedagogické literatufe i ve stranickych
a statnich materidlech zamé&Fenych na oblast $kolstvi a vychovy mladé genera-
ce poukazuje na poZadavek rozvoje samostatnosti a v&tstho vyuZiti samostat-
né prace Zzaku a na vytvoreni zékladu tvofivého pfistupu ke sv&tu. Tyto dkoly
se vyskytuji v normativni poloze jednak v souvislosti s rozvojem lidského po-
znani v prib&hu v&deckotechnické revoluce, jednak — a to predeviim —
v souvislosti s cili, které si naSe socialistick4 spole¢nost postavila pro v§chovu
mladé generace.

Proto se v souvislosti s t&¢mito Gkoly obraci pozornost obecnych i speciél-
nich didaktikti k moZnostem vét§tho vyuZiti samostatnych praci Zakt ve vyu-
¢ovani na zé4kladnich, stfednich, ale i vysokych Skolach. I utitelé se v souvis-
losti s realizaci nového pojeti vychovné vzd&l4dvaci price na zakladnich
a stfednich $kolach zamysleji nad timto Gkolem ve svych aproba¢nich pfed-
métech. PfestoZe se samostatné préaci vénuje marxisticky orientované pedago-
gick4 literatura od 50. let tohoto stoleti, je pro potfeby rozvinuté socialistické
spole¢nosti a jejiho Skolstvi tfeba sledovat urtité posuny v jejim pojeti. Proto
se v na3f studii pokusime naznadit pravé tuto problematiku pojeti samostat-
nych praci, uréitych zmén v jejich funkcich a stupnich v sou¢asné dobé.

Vzhledem k tomu, Ze Z4ci plynule pokracuji v povinné desetileté $kolni do-
chazce na rtiznych typech stfednich 3kol, je tfeba sledovat celou tuto proble-
matiku v jeji kontinuitg, tzn. v nidvaznosti na $kolu zakladni.

O z4kladni 3kole se v projektu piSe, Ze se zvySené naroky na vychovné
vzdélavaci proces zabezpedujf mj. ,zdokonalovinim metod vyucovani, pfede-
viim G&elnym spojovéanim metod osvojovéni poznatkd s metodami praktické
¢innosti, uplatiovanim metod samostatné prace Zaku, metod rozvijejicich ak-
tivitu zaka“!

Zakladni $kola by tudiZ méla vice neZ dosud pFipravovat Z4ky na naro&né&;si
zpisob studia na stfednf $kole a pfipravit je na nové metody préce, samostat-
né studium, vybavovat je i zékladnimi metodami samostatné prace. Na tuto vi-
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ceméné systematickou p¥fpravu by mély navazat stfedni $koly a rozvijet for-
my samostatnych pracf, pfedevim co do néro¢nosti.

Sledujeme-li Gkoly stanovené pro jednotlivé typy stfednich kol, zjistime, Ze
pro né& plati zhruba stejny poZadavek na kvalitu price ulitelt i Z4kd. Pro
stfednf odborn4 ucili§té je konkrétné& z hlediska rozvoje samostatné prace fe-
&eno toto: ,Pojeti obsahu odbornych pfedméti sleduje osvojent si obecnéj§ich
védomosti a dovednosti s cflem, aby se rozvijela schopnost Zdkl samostatn&
ziskavat nové znalosti, vyhleddvat efektivn&jsf pracovni postupy a vyuZivat je
v praxi‘? Pro dokreslenf toho, jak se zmen3ujf rozdily mezi jednotlivymi typy
stfednich $kol, uvddime je¥t&¢ vymezeni Gkold pro gymnazium: ,Vychova
a vzdélavani na gymnéziich bude rozvijet u 24k dovednost samostatné studo-
vat, tviréim zpisobem pFistupovat k pracovnim Gkolim.“

Pro stfedni §koly je tedy mj. vyt&en Gkol prohloubit pFipravenost Zaku v ob-
lasti samostatného studia, tvofivého pfistupu k pln&ni pracovnich Gkold. Stie-
doSkolsk4 pFiprava plnf oviem — kromé jinych Gkold — i Glohu dalstho stup-
né& k eventuélnfmu studiu na vysoké $kole a k dal§imu sebevzdélavani v dospé-
losti, p¥i kterych pfedpokldddme samostatnost a dovednost samostatn& praco-
vat. ProtoZe viak nelze pocitat s tim, Ze vSichni absolventi stfednich kol se
budou hlésit &i budou ptijati ke studiu na vysoké §koly, nenf moZné zistat jen
u tohoto tvrzenf, ale musfme pfipomenout, Ze jde o ¥ir{ Gkol, a to o proces
formovéni Z4ka a jeho schopnosti déle studovat, samostatné se vzdé&lavat,
o proces, ve kterém se u¢f samostatné FeSit situace a problémy, které pFinasf
praxe, Zivot i zamé&stnénf.

POJETf SAMOSTATNE PRACE ZAKU

PFi vysvétlovanf pojmu samostatné price nés pfidavné jméno ,samostatni“
vede n&kdy k tomu, Ze ji chdpeme jako ryze individudlni ¢innost, kdy Z4k pra-
cuje jakoby izolovan& od spoluZdkt a ve¥keré spoletenské Cinnosti. To je
viak nespravné pojeti samostatné préce.

Marxistickd pedagogika vychdz{ z Marxova utenf o spoleenské podstaté
Clov&ka. Na tomto zékladé, Ze ,lidsk4 podstata nenf Z4dné abstraktum vlastnf
jednotlivému individuu; ve skute¢nosti je to souhrn spoledenskych vztahd“’
rozvijf marxistick4 pedagogika své my$lenky a koncepce vychovy a vzdélani.
Ze spoletenské podstaty ¢lovéka je tudiZ tfeba vychazet i pfi analyze pojmu
samostatné price Zaku.

V definicich, které uvedeme v omezeném mnoZstvi jako pfklady, miZeme
analyzovat tfi stadia vyvoje pohledu na samostatnou prici Zakd. V prvnf etap&
byla samostatn4 préce 24kt chdpéna izolovan& jako prostfedek aktivizace,
v druhém stadiu miZeme mluvit o samostatné prici 24kt jako o prostfedku
vychovn& vzdélavactho procesu (ktery mé pusobit pfedeviim na rozumovou
oblast osobnosti Z4ka) a v poslednim stadiu — tj. v soutasnosti — je samo-
statnd préace Zaklu pojiména jako prostfedek k rozvoji celé osobnosti. Tento
posun je dén pfedevsim tim, jak byl formulovén cfl vychovného ptisobent, jaké
tkoly si spole¢nost postavila vzhledem ke kvalitim osobnosti i kvalitim vy-
chovné vzdélavactho procesu na viech stupnich a typech $kol.
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Kromég tohoto hlediska vSak v odborné literatufe najdeme i jiny pFistup
k déleni definic samostatné prace Zdkd. MiZeme je utfidit do t¥i zékladnich
pojeti:

1. definice orientujici se na formu vztahu uéitel —24k; tedy takové,
které zduraziiuji relativni omezeni podilu bezprostfedni Fidici &innosti u&i-
tele vzhledem k Z4kim — tj. nap¥. Jesipov, Jur¢o, Mikelson, Grulich, Stra-
&ar, pedagogicky slovnik atd.;

2. definice zdurazfiujici obsahovou strdnku Cinnosti pfi samostatné pra-
ci zakd — tj. pouZivani védomosti, dovednosti a ndvyku, fe$eni novych tko-
la, aplikace v&domosti v novych situacich —, které reprezentuji definice
Maiiika ¢i Dostéla;

3. komplexn&;j§i definice, které vyzdvihuji rozvoj osobnosti Zdka a vi-
ceméné spojujf ob& vySe uveden4 hlediska — tj. definice Tupého, Pickové,
pozdg&jsi definice Matidka, Pidkasistého atd.

Ve starsich publikacich zabyvajicich se samostatnou pracf zakt je snad nej-
Cast&ji uvadéna definice B. P. Jesipova, ktery§ pfSe: ,Samostatna prace Z4ka za-
pojovana do procesu vyutovani je takova préce, kterd je vykondvana bez
bezprostfedni G&asti utitele, ale na zdkladé jeho Gkolu ve zvl4t vymezeném
pro to &ase; pfi tom se Z4ci uvédoméle snaZi doséhnout cile, ktery je Gkolem
vyt&en, projevuji vlastni Gsilf a vyjadfuji v té & oné formé& vysledky své rozu-
mové nebo fyzické (nebo obou dohromady) ¢innosti® Tato definice byla po-
drobena kritické analyze v préaci N. G. Darji, ktery v nf obohatil jeji slab4 mis-
ta — tj. nedostatetné zdiraznéni jednoty formalni a logicko-obsahové stranky
samostatnych pracf zakd, coZ vedlo k jejimu formalnimu vyuZivani, a chyb&jici
podstatny znak samostatngych praci, kterym je Zakova tvofivost.®

Definice, které se zamé&Ffovaly na obsahovou strdnku samostatné prace 24k,
reprezentuje pfedev§im Dostdlova’ A. M. Dostél Fik4, Ze o samostatné préci
Z4kia hovotfime tehdy, jestlize dovedou pouZivat védomosti v nov§ch podmin-
kach, pFi Fe¥eni novych situaci, a to jak u€ebnich, tak i Zivotnich, jestlize ovl4-
dli metodu osvojovani a pouZivani védomosti, jestlize rozvijeji Gsili o dalii po-
znénf a aktivitu v préci.

B. Pickov4 ve své monografii o samostatné praci Z4kdl na ZDS na z4klad&
shrnuti tehdejsich didaktickych praci a na zdklad& historického rozboru uvadi
své pojeti, které slutuje formélni i obsahové hledisko: ,Hovofime-li 0 samo-
statné praci, mame na mysli ¢innost, kterou Zak vykonavé bez p¥imé pomoci
utitele (relativné samostatng), aby ziskal a upevnil si ur¢ité védomosti a do-
vednosti, osvojil si jisté navyky. K feleni Gkoli je zapotfebi, aby vyvinul opti-
mélni aktivitu, aby k nim pfistupoval cilevédomé a uv&doméle, tj. znal a umél
si stanovit logicky postup prace. Samostatné prace v sob& zahrnuje nejen ob-
sahovou stranku, ale i strinku formalnf — volbu vhodnych, obsahu adekvit-
nich forem prace, a také stranku emotivni — Z&kdv vztah k predpokl4danému
problému — aktivnf G&ast, cflevédomost a uv€domeélost, tvoFivost pti aplikaci
znamych zplsobu prace na nové situace, pfi kombinaci rizngch zplisobi pra-
ce apod.”®

Na z4klad¥ t&chto definic je moZné pod terminem samostatn4 price Z4kd
chépat takovou praci, kterd je relativné nezévisld na vedenf, Fizenf{
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ulitelem (& jinou dosp&lou osobou), které je z velké &4sti uvddéna do pohy-
by, resp. v jejim prib&hu aktivovdna vnitfnimi &initeli (motivace, vile)
a kter4d sméfuje — na zéklad€& tohoto vlastnfho Gsilf — k uréenému cili.

V na$em vymezeni samostatné prace zdiraziiujeme jednak relativni neza-
vislost (samostatnost), jednak p¥tomnost vnitfnich Ciniteld. Tyto charakteristi-
ky zasluhujf bliZ3f vysvétlent.

Didaktick4 koncepce rozvijejictho vyu€ovéni, které se v poslednich letech
stdvd metodologickou bézi modernizace a intenzifikace vychovné vzdélavaci-
ho procesu jak na zékladnf, tak na stfedni §kole, nAm umoZiiuje posunout po-
hled na samostatnou prici Zakl ve vyu€ovénf dal. Pfedstavitel gruzinské vari-
anty rozvijejictho vyutovani 8. A. Amonadvili formuloval jako jeden ze z4-
kladnich a nejdileZité&j8ich principd svého systému princip samostatnosti. Sa-
mostatnost charakterizoval takto: ,Bft samostatnym ve své &innosti — to
znamen4 umé&t a mit moZnost klést si Gkol, sim vytvéfet plan jeho FeSenf a po-
tom jej uskute&fiovat. Plan ¢innosti je moZno chépat jako nejvyssi etalon, kte-
ry uvadi do pohybu v procesu FeSeni Gkolu celou sérii pomocnych etalond.
Proces planovani u¢ebni ¢innosti nesmi byt odtrhovan od osobnosti Z4-
ka, od vn&j§itho prostfedi, tj od moZnosti vztahti s jinymi lidmi, od
moZnostf vyuZivat nezbytné zdroje. ReSenf utebné poznévaci Glohy
v podminkéch izolovaného $kolntho prostfedi nemiiZe byt ukazatelem Zakovy
samostatnosti. Takové prostfedi je spiSe nepfirozené, vakuové skutenost
neodraZ{ mnohotvérnost Zivotnich vztaht a stykd. Aby se projevila
opravdové samostatnost, k tomu je nutnd konkrétn{ situace,
redlny Zivot, v n€émZ se musfi 24k sprdvné orientovat, nalézt
problém a v procesu jeho posuzovénf vytvofit plan jeho Ffe-
Senf a uskutednit ho, pfitemZ odmitne neproduktivni postupy. Podstata
samostatnosti tedy spoc¢ivd v dovednosti organizovat proces Fe§en{ stanovené
Glohy a Fidit jej v souladu s touto Glohou” (podtrhl P. D.). Jak uvadi M. Syko-
ra, ,disledn& vzato tedy nespoc¢ivd samostatnost v feSenf Glohy v situaci Ro-
binsona na pustém ostrové, ale naopak v uvédomé&lém vyuZivéani viech strének
spoleenskych vztaht, jejichZz ukazatelem a projevem Gloha je. ... JestliZe
suvedeme” Z4dka do robinsonské situace a pfinutime jej fesit Glohu ,samostat-
n&“, neznamen4 to, Ze jej tim vy&lenime z bohatstvi redlnych spole¢enskych
vztaht. Jde viak o to, nakolik Z4ka nau¢ime z tohoto bohatstvi &erpat, opfrat
se o n&, kooperovat v této situaci s fyzicky nep¥itomnymi lidmi a uZivat uvédo-
méle a samostatné t&ch néstrojt, jeZ byly v odpovidajicich spoletensko-prak-
tickych vztazich dosud vytvofeny.“?® Na zdklad& t&chto principt a my§lenek je
tudiZ moZné zdiraziiovat jako zdkladni rys samostatné préace Z4dka onu ,relati-
vitu nezévislosti. V podminkéch rozvijejictho vyuovéani proto miZe mit sa-
mostatn4 prace i charakter kolektivnf spolupréce &i pfipravy jedince na kolek-
tivni spolupraci; pro svoji samostatnou préci 24k vyuZivé spolupréce s kolek-
tivem t¥idy, ale i v§ech stranek spoletenské praxe.

Relativni nezévislost Zdka pfi samostatné praci odréZf i dialektiku vztahu
utitele a Z4ka. Cim zvySujeme ndroky na samostatnou préci Z4ka, tim vlastn&
rostou i nroky na planovéni, ¥izenf a kontrolu Zéka, na systematickou p¥ipra-
vu 24ki na samostatnou praci, kter4 by méla prolinat viemi stupni §kol, a je-li
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to moZné, i maximalnim mnoZstvim vyu€ovacich pfedmétt. P¥iprava Zakia
spo&ivé v tom, Ze uditel je u¢i analyzovat ucebni Glohy, pldnovat jejich fe3eni,
vyty&uje jim perspektivni cile. Od této etapy Z&k pfechazi k uvédomé&lému se-
berozvijeni. Zarovei viak plati, Ze ¢im vy$§i je stupeii samostatnosti Z4ka, tim
vy$8i musi byt jeho schopnost aktivné participovat na bohatstvi a dynamice
spoletenskych vztahi a tohoto bohatstvi ve vlastni ¢innosti viestranng vyuzi-
vat.

V nasem pracovnim vymezeni jsme jako dal3f znak uvedli pfitomnost vnit¥-
nich Ciniteld v samostatné praci Zakd. Zde méme na mysli jak prvky vnitfni
motivace (napf. potfeby poznéni), tak napf. volni procesy, citové vztahy a sta-
vy, které doprovazeji samostatnou préci, atd. Domnivdme se, Ze samostatné
préace zakia by mély byt vykondvany uvédoméle, s védomim jejich p¥inosu pro
rozvoj %4kova poznéni i celé jeho osobnosti. Kromé vnitfnich popudt pro
vznik samostatnych praci logicky pfedpoklédadme i druhou variantu, kdy je
iniciovdna zvné&j8ku, od utitele, rodi¢t apod. Takovouto situaci pak téZ bude-
me chépat jako samostatnou prici, oviem s tim, Ze bude klasifikovana jako
méné& samostatna. Tim se ale jiZ dotykdme otazky neméné dileZité, a to stupné
samostatné prace uréované podle miry samostatnosti Zéka.

STUPNE SAMOSTATNE PRACE

Analyzujeme-li vyuCovaci proces, vychdzime z toho, Ze je realizovén na b4-
zi interakce mezi uCitelem a Z4kem a Ze jej podmiiiuji dvé sloZky: aktivita
a samostatnost Z4ka (z4k je chdpén jako subjekt) a fizeni vjchovné vzd&lava-
ciho procesu ugitelem. ProtoZe teze o fidici funkci ucitele je obecné platn4, ty-
k4 se i vyu¢ovani realizovaného s vyuZitim samostatné prace. Hodnotime-li
samostatnou praci, je tkeba si v§imnout variability této prace vzhledem k mife
samostatnosti Z4ka a k mife Fizeni Zika ucitelem (a to napf. i zprostfedkované
vyb&rem obsahu, n4plné této prace). PfestoZe se autofi zabyvajici se samostat-
nou praci Zaku li§f v nazvech jednotlivych stupiid samostatnych praci, je moz-
né jejich p¥istupy zobecnit a vymezit tfi zdkladni stupné: 1. reprodukeni, 2. re-
konstrukéni, 3. tvoFivy.

Reproduke¢ni samostatné prace vychézeji ze standardizovanych Gkoni vy-
tvofenych opakovéanim stejné &innosti (napf. na zakladé vybavovéni pfedstav
¢i uchovavani myslenek). Tyto &innosti byly charakteristické pro tzv. klasické
slovné nazorné vyulovéni predstavované herbartismem. Ani dnes je viak
neodsuzujeme a chdpeme je jako zéklad pro dal3i u¢ebni ¢innost. Reproduk-
¢ni Cinnosti Zakd ve vyuovéni pfedstavuji soustavy cvideni, otdzek ¢i samo-
statné prace, u kterych pfedpokladdme reprodukci poznatkii ¢i dovednosti.

Rekonstruk&ni samostatné prace jsou takové préce, pfi kterych si Zdk musi
uvédomit, Ze ma pfed sebou Glohu, kterou miZe Gsp&$n& vytesit tehdy, jestlize
novym zpisobem pouZije jiz osvojenych v&€domosti, kdyZ obméni jiZ zndmé
v&domosti, pouZije stejnych v&€domosti & postupil v novych situacich, podmin-
kach. Charakteristickym znakem je, Ze v Gloze musi byt ozndmen celkovy
princip FeSeni, ktery mé4 Zak rozvinout (aplikovat) na konkrétni zptisob fe$eni
zadané Glohy. Na této Grovni samostatnych praci sehravé podstatnou roli al-
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goritmizovan4 ¢innost Z4ka, o které se zminime z4vé&rem.

TvoFivé samostatné prace 24k jsou nejvys$s$fm stupném a vyskytuji se teh-
dy, je-li Zak pfimo zG&astnén na tvorb& novych poznatki ¢ hodnot materialni
nebo duchovnf sféry. Tvofiva &innost je chdpédna ve dvojim v§znamu: velice
Siroce jako napf. dopliiovanf textl v jazykovém vyu€ovani, zpracovéni nadrtu,
planu &innosti, FeSenf problému atd., & zGZen& jako tvorba né¥eho doopravdy
nového, co Zék samostatné vytvofil (novy artefakt). Domnivame se, Ze je tfeba
tvotfivost chépat tak, jak to uvéadi Pietrasifiski,'' ktery se snaZf roz§ifit vymeze-
nf tohoto pojmu o tzv. druhotnou ¢&ili subjektivni tvofivost. Tohoto terminu se
v psychologické literatufe Casto pouZivd v pfipadech, kdy jednotlivec samo-
statn& vytvar produkt uZ kdysi zndmy, ale pfitom nevi o jeho existenci nebo
k nému nem4 p¥istup. Jde o proces, ktery m4 podle Pietrasifiského viechny
znaky tvofivosti — ndmahu, samostatnou aktivitu a vysledek &innosti novy
pro jedince.'? Za takto uvedenou subjektivni tvofivost je moZné povaZovat
i Skolnf situace, kdy 24k samostatné& objevuje poznatky, zdkonitosti, fe$i pro-
blémové Glohy atd., které jsou jiZ v d&jinach lidského mysleni zndmé, ale pro
samotného Z4ka jsou novou individu4lni zkuSenosti.

V souvislosti s typem rekonstruk&nf samostatné prace Zakd jsme se zminili
o algoritmizované &innosti. V 60. letech zapoc¢ala v SSSR kritick4 diskuse, pfi
které $lo o uréeni mista a funkce algoritmizované ¢innosti a heuristick§ch &in-
nostf v ramci FeSen{ otdzek co nejracionaln&j¥ich zptsobu Fizeni rozumového
vyvoje Z4kd, Fizenf rozumové Cinnosti (pfedeviim samostatného myslenf)
v procesu u¢enf. Budeme-li spolu s Landou'® uvaZovat o dvou druzich algorit-
md, uvidime, Ze nelze jednozna&né o algoritmech Fici, Ze patfi do okruhu re-
produk&nich samostatnych pracf a reproduk&nich &innosti Z4kd. Terminem
transformaé&nf algoritmus budeme rozumét ,b&Zny algoritmus®, tj. po-
drobny ptedpis pro postup feSenf Gloh dané tfidy. Identifika&nf algorit-
mus naopak slouZf k zaFazenf objekti (Gloh) do urité t¥idy, aby bylo moZné
pouZit transformaénfho algoritmu. Identifikan{ algoritmy se tedy tykaji po&a-
te¢nf faze Fe¥enf Glohy. JiZ pti této &innosti miZeme dok4zat neopodstatn&nost
namitek té&ch, kteff algoritmy povaZovali za prostfedky, které vedou v uéenf
Z4kd k ablonovitosti, zbavujf ho samostatnosti a tvofeni. P¥i pouZitf identifi-
kaénfho algoritmu musi 24k velmi &asto intenzivné pfemyslet a rozliSovat
G&elnou strategii postupu, protoZe ke spravnému feSenf miZe vést n€kolik riz-
nych postupi (algoritmi). Takové p¥klady zndme nejen z matematiky &i che-
mie, ale i z odborngch pfedmétt (nap¥. technologie). Casté kritika koncepce

-algoritmi v udebni &innosti a ve vyudovan( se tykala jednostrannosti a jiZ zmi-
néné pasivity Zaku, tj. reprodukce, pfejimani hotovych schémat feSeni. Algo-
ritmim se vytykalo, Ze opomijejf rozvoj samostatnosti a tvoFivosti v myslenf
Z4ka. P pouhém mechanickém aplikovanf pFijatych algoritmd by doopravdy
k takovéto jednostrannosti dochézelo. V soutasné $kole viak toto nechceme
dopustit. Nesta&f jen Zdky cvi¢it v pouZivani transforma&nich algoritmd, ale
zéroveli je musfme ucit préci s algoritmy identifikaénfmi. Ani to ale nesta&i —
méli bychom Z4kdm poskytovat vice pffleZitosti k FeSenf problémovych, sa-
mostatnych tvofivych praci. Navic ani algoritmy nepfeddvame Zikim jako
hotové, ale naopak je zapotfebf Zaky zapojovat do procesu jejich odvozovani
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a formulovani. Tim opét otvirdme prostor pro samostatnou a tvofivou praci,
pfedevsim u stfedoskolakd.

MISTO SAMOSTATNYCH PRACI ZAKU VE VYUCOVAN(

Dosavadni v§zkumy (Krélikové, Pickov4, Skalkové4, Mares, ale i na¥) spfie
ukazujf, Ze s rostoucfm v&kem se procento samostatnych pracf Zdk zmenguje.
Ani druhy stupeti zékladnf 3koly, ani stfednf Skoly tedy zatfm nepokratujf (ve
v&tsing pFipadu) v trendu vyuZivani samostatnych pracf, ktery nastoupila ma-
tefsk4 Skola a prvni stupefi zakladni §koly. Na zékladnich $kolach a v ni%¥ich
ro¢nicich stfednich $kol je roziifeno nesystematické pouZfvani rizngch druht
samostatnych pracf Z&kd, mezi nimiZz prevladé zpracovani referatd, excerpt,
vypoltl, jazykova cvifeni, rozbory textd & rozhovory. Zvl4st&¢ ve tfetim
a ¢tvrtém rodniku stfednich $kol se nabizf vice pfileZitosti k osvojovan{ u€iva
formou samostatnych pracf ve v&tsi hloubce i §ifi; je moZné vice respektovat
a rozvijet u 24kt diferencovany zdjem o rizné obory lidské ¢innosti napf. stu-
diem odborné literatury, vlastnimi pozorovanimi, laboratorni & &4ste¢n& jiz
vyzkumnou &innostf (spojenou napt. s tematickou pracf SOC). I z4jem a volba
volitelného pFedmétu v sob& skryvé ve velké mife moZnosti zaFazovat do
t&chto pfedméti (zvl4st& technickych a pfirodovédngch) systematicky samo-
statné prace Zaku.

Zav4deéni riznych druht a forem samostatnych praci Zakd do vyu€ovéni na-
Sich $kol naraZi stale na pfeZivajici didaktickou koncepci hromadného, slovng
nazorného vyucovani, kterd se zjednodusené& fedeno orientuje na osvojovan{
poznatki a kde hlavni metodou je vyklad a vysvétlovani utitele. Je to koncep-
ce, v niZ po obsahové strance upfednostiiujeme materialn{ vzdélani, coZ s se-
bou nese prvky encyklopedismu a vyraznou orientaci na rezultativni vysledky
vyuCovani. Témto principim se podfizuje jak &innost Z4kd ve vyu€ovani, tak
role utitele a Z4ka ve ¥kole. V soutasném urychleném spoletenském pokroku
jde v3ak o nevyhovujici situaci, kterou je tfeba zmé&nit smérem k aktivnf stran-
ce vyuCovéni, k orientaci na feSenf problémovych situacf, k orientaci na pro-
duktivni a samostatné formy préce.

Tyto produktivni formy — mezi né€Z fadime i samostatnou praci zdki —
plni ve vyu€ovacim procesu hned né€kolik funkcf: motivaéni, poznévaci, opa-
kovaci, procvi¢ovaci, aplikaéni, syntetizujici, kontrolni, diagnostickou, hodno-
tici a obecné i rozvijejici pro osobnost Z4ka (tzn. i vychovnou funkci). Ch4pe-
me-li tedy samostatnou prici Zakd jako soutast komplexu metod a prostfedki
vedoucich k intenzifikaci vyu€ovactho procesu, zdiraziiujeme jeji misto
a funkci pfi naplitovani naSich vchovnych a vzdé&lavacich cilt.
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ITABEJI JUTTPUX

IMOHHMAHHME CAMOCTOSITEJIbHON PABOTBI YYEHHKOB HA YPOKAX

CraTps nocesiena npobjeMaTHke ca-
MOCTOSITEJIbHOR ~ paboThl  YUEHHKOB
B ILLIKOJIe, pEaTH3UPOBAHHON B IMOJHOM
COrJIaCHH C HOBOIf koHuenuue# pa3sHBa-
toutero obyyenns. 31oit npobnemaTukoi
3aHHMAJICA B MOCJIEeRHEeM MPHOJIH3HTED-
HO OBaJUAaTHJIETHH psAn aBTOpoB. CTaThs
MPHHOCHT YaCTHYHbIA NepeYeHb pa3sHbIX
OepHHHUHHA, aHAJH3 KOTOPBIX SIBJISAETCA
OCHOBO# U1 CaMOCTOATEJIbHON (opMmy-
JIHPOBKH TEpMHHa «CaMOCTOSTeJIbHas
pabora y4yeHHkoB». Ha mpHMepe akcre-
pHMeHTaNbHOM paGothl B 1uxone III.
A AMOHAIIIBHJIH aBTOp NOKa3biBaeT NMOKa
emle Majo paspaboTaHHylo ImpoG-
JIEMaTHKY CaMOCTOSTEIbHOCTH H CaMo-
CTOSATENIbHOH IeATEBHOCTH YYEHHKOB
B' TIPY3MHCKOM IIOHHMAHHH pa3BHBa-

PAVEL DITTRICH

omero obydeHus. 3TO NMOHHMauHe IO-
3BOJISIET HOBBIM CHOCO60OM paccMaTpH-
BaTh MECTO H POJIb CAMOCTOSTEJILHOH pa-
60TBI Yy4EHHKOB B ILIKOJIE.

B cBs3u ¢ npobieMaTHKON pa3HbIX BH-
OB CaMOCTOSATEeNIbHON paboThl CTaThA
MNOACHAET THNbI paboT HCIOJMHHTENb-
CKHX, PEKOHCTPYKIHOHHMBIX H TBOpYe-
ckHX. [Ipu aHaNH3€e PeKOHCTPYKLIMOHHBIX
CaMOCTOSTEJIbHBIX paboT Moka3amna cBsA3b
MEXIy CaMOCTOSITENbHOCTBIO H CasMo-
crosTenbHOM paboToil H aJIrOPHTMH3H-
POBaHHON IEATEIbHOCTbIO Y4YE€HHKOB
B wKoje. B 3axiouenHH cxarto omoa-
4epKHYTO MECTO CaMOCTOSATEIbHO# pabo-
ThI YY€HHKOB B COBPEMEHHOH KOHLENIHH
o0y4eHus B Hallei mIKoJe.

THE ON-—-THEIR—-OWN LEARNERS’ WORK IN THE SCHOOL INSTRUCTION

The article deals with the problematic
of the on—their—own learners’ work in
the school instruction which is organized
on the principles of the new conception
on the base of the developing teaching.
During the last, appropriately 20 years,
some authors of pedagogical papers

332

have been involved in the problematic of
the on—their—own work of pupils. The
article presents a partly survey of the au-
thors’ definitions, whose analysis became
the foundation of their own classification
of the term dealt with. On the example of
experimental teaching of 8. A. Amona3vili



he tries to demonstrate the problematic
of the on—their—own work variety of
teaching in Gruzia, the problem itself not
being really elaborated so far. — This
conception will enable a new view of the
place and function of the on—their—own
work of pupils in the instruction of the fu-
ture.

In connection with the problematic of
individual stages of that type of work
types of reproductional, reconstructional,

and creative work were made clear here.
In the analysis of the learners’ on—
their—own work even the algorythmi-
sized learners’ activity was put into con-
nection with the learners’ independency
and their capability of the type of work
dealt with here.

In the conclusion of the work the place
of the on—their—own work of the pupils
in the modern teaching is being empha-
sized.
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