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Kvalitativně sociálně a vědeckotechnické premeny v etape rozvinutého so
cializmu a vysoké spoločenské nároky na úroveň sformovanosti budovatel’a 
komunizmu výrazné zasiahli aj prvý článok československej výchovnovzdelá- 
vacej sústavy — predškolskú výchovu. Prejavili sa v postupnom posiFňovaní 
pedagogickej funkcie materskej školy, v kvantitatívnom raste materských 
Škol' i v inovácii ich výchovnovzdelávacieho obsahu. Výsledkom úsilia o skva- 
litnenle obsahu výchovy a vzdelávania je nový a potom zdokonalený Program 
výchovnej práce v jasliach a v materských školách (Praha, SPN 1978 a 1984, 
Bratislava, SPN 1978 a 1985). Už pri přípravě nového Programu, ako aj pri je
ho úpravě v rokoch 1983-84 sa potvrdilo, že proces tvorby obsahu výchovy 
a vzdelávania v materskej škole je tak ako na vyšších stupňoch škól procesom 
zložitým, mnohostranným a mnohoúrovňovým. Očividné do popredia vystúpi- 
la přitom podmienenosť kvality výsledku tohoto procesu od stupňa rozvinu- 
tosti predškolskej pedagogickej teórie — a osobitne od rozpracovania teórie 
tvorby obsahu. V nej sa ako najmenej rozpracované ukázali otázky, ktoré 
v rozhodujúcej miere ovplyvňujú kvalitu obsahu — otázky v ý b ě r u  o b s a h u  
a z á s a d  tohoto výběru. V predkladanej štúdii venujeme pozornosť tomuto 
problému teórie tvorby obsahu, ktorá v sebe zahřňa teoreticko-metodologic- 
ké přístupy k výběru a usporiadaniu obsahu, zásady výběru, výběr obsahu a je
ho metodiku, usporiadanie a kritiku nemarxistických koncepcií tvorby obsahu. 
Všetky tieto problémy v štúdii neriešime. Pokúsime sa ukázať súčasný stav 
rozpracovanosti zásad výběru obsahu výchovy a vzdelávania v materských 
školách v predškolskej pedagogickej literatúre. Zhrnieme tiež praktické skú- 
senosti z uplatňovania zásad výběru obsahu pri tvorbě obsahu výchovy 
a vzdelávania v doterajšej histórii programov pre materské školy. Vychádza- 
me přitom zo základnej pedagogickej literatúry, využíváme výsledky analýzy 
vývoja obsahu výchovy a vzdelávania detí v materských školách v Českoslo
vensku od roku 1945 a výsledky analýzy súčasných prístupov k tvorbě progra- 
mov výchovnej práce pre materské školy v niektorých socialistických kraji
nách.

641



AKTUÁLNOSŤ PROBLÉMOV VÝBĚRU OBSAHU VÝCHOVY 
A VZDELÁVANIA

K problémom výběru obsahu výchovy a vzdelávania v škole vzniklo v po- 
slednom desaťročí v súvislosti s teoretickým a praktickým riešením úloh skva- 
litnenia výchovnovzdelávacej sústavy v CSSR a v iných socialistických kraji
nách viacero významných teoretických prác.^ Ukazujú vel’kú aktuálnosť teore
tického rozpracovávania otázok výběru obsahu, vyvolanú aj rozsiahlosťou 
spoločenského poznania a dynamikou jeho napredovania. Prehíbiť doterajšiu 
úroveň teórie obsahu, tj. jeho prameňov, kritérií výběru, štruktúru obsahu a i. 
si vynucujú aj také doterajšie výsledky výběru obsahu, ktoré sa často prejavili 
v predimenzovanosti, jednostrannosti a neprimeranosti obsahu vzdelávania. 
Prudký nárast spoločenskej skúsenosti za posledné desaťročie, kvalitativně 
premeny spoločenských nárokov na výchovu dorastajúcej generácie v socia- 
listickej spoločnosti i optimálna dížka školského vzdelania neumožňujú při
stupovat k utváraniu obsahu „kvantitativné“, tj. cestou rozširovania jeho roz
sahu.

Nástojčivá požiadavka vedecky rozpracovávat teóriu obsahu výchovy 
a vzdelávania — a v tom osobitne otázok výběru — vyplývá aj z historickej 
skúsenosti z tvorby obsahu vzdelávania.’ Obsah vzdelávania bol až donedáv
na formovaný prevažne empiricky a bez dostatočného teoretického zdóvod- 
nenia. Na doterajši empirický charakter výběru obsahu poukazujú mnohi naši
i zahraniční pedagógovia.“* Potvrdzujú absenciu vedecky sformulovaných pra- 
vidiel a metodik výběru obsahu a upozorňujú na jej následky: „Absencia pres- 
ne rozpracovaných principov, kritérii výběru obsahu stredného všeobecného 
vzdelania vedie k tomu, že sám obsah často závisí od subjektivných hodnotení 
a úsudkov, na základe čoho vzniká alebo predimenzovanie osnov, alebo příliš
ná detailizácia učiva, alebo nedostatočná spátosť s praxou komunistickej vý
chovy.“’ Podčiarkujú nevyhnutnosť rozpracovat a pri výbere obsahu výchovy 
a vzdelávania sa riadiť určitými zásadami (normami, inštrukciami), ktoré by 
proces výběru regulovali a ktoré by zabezpečili jeho optimálnosť. Skúmanie 
daného problému z historického hFadiska potvrdzuje, že proces výběru obsa
hu výchovy a vzdelávania má svoje zákonitosti, ktoré možno i třeba zhrnúť do 
sústavy zásad. Aj pri empirickom přístupe k tvorbě obsahu sa v doterajšej his
tórii výběr neuskutočňoval živelne, bez akýchkolVek východisk a pravidiel. Is- 
té pravidlá výběru obsahu výchovy a vzdelávania mládeže sa sformulovali 
a dodržiavali už pri tvorbě prvých historicky známých výchovných systémov.® 
Dlhoročnou výchovnou praxou overené skúsenosti z výběru obsahu sa po
stupné zovšeobecňovali a sformulovali do pravidiel, ktoré objasňovali přístu
py k výběru a ktoré určovali jeho spósoby a cesty. Tieto pravidlá v každej eta
pe vývinu odrážali najma spoločensko-ekonomický charakter a úroveň spo
ločnosti, jej politický systém, oficiálny světonázor a morálně hodnoty danej 
spoločenskej formácie. V triedne antagonistických spoločenských zriadeniach 
boli určované potřebami a záujmami vládnucej triedy a viedli k obsahu tried
ne diferencovanému. Historicky sa ako prvé používali tie pravidlá, ktoré vy- 
chádzali z podstaty spoločenského zriadenia — a to triednosť a ideovosť.
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Okrem spoločenskej determlnácie odrážali pravidlá výběru obsahu aj biolo- 
gicko-psychologické danosti subjektu výchovy a zohl’adňovali aj zákonitosti 
výchovnovzdelávacieho procesu, v ktorom sa obsah sprostredkúval a osvojo
val. Objektivnu platnosť sformulovaných pravidiel ověřovala a potvrdzovala 
prax, ktorá boja aj prameňom ich neskoršieho spresňovania a stálým krité- 
riom ich funkčnosti.

VYMEDZENIE ZÁSAD VÝBĚRU OBSAHU VÝCHOVY A VZDELÁVANIA
V PEDAGOGICKEJ LITERATÚRE

V pedagogickej literatúre nachádzame značnú nejednotnost chápania a in- 
terpretácie pojmu „zásada výběru obsahu výchovy a vzdelávania". Kým pod
stata zásad pedagogických (resp. zásad didaktických a výchovných) je objas
něná poměrně jasné, terminologické označenie, podstata a funkčnost zásad 
výběru obsahu sa začina len upřesňovat. V základnej pedagogickej literatúre 
sa pravidlá, podl’a ktorých sa třeba pri tvorbě obsahu, či pri jeho výbere riadit, 
označujú názvami zásady, principy, kritériá, požiadavky a i.

Jednotliví autoři uvádzajú rózny počet a rózne zásady výběru obsahu a na 
róznej úrovni rozpracovávajú ich špecifickost — t.j. vyjadrujú požiadavky na 
proces, v ktorom sa obsah výchovy a vzdelávania ciel’avedome vyberá 
a Strukturuje. Najfrekventovanejšie sú zásady vekuprimeranosti, ciel’avedo- 
mosti, vedeckosti, systematičnosti, ideovosti a triednosti, komplexnosti, jedno
ty teórie a praxe a postupnosti.’

Požiadavka teoreticky sa zaoberat zásadami výběru obsahu vzdelávania 
(rovnako ako aj rozpracovanim zásad didaktických a výchovných) sa vel’mi 
nástojčivo nastoFuje v posledných rokoch. Potřeba skúmat zákonitosti vý- 
chóvnovzdelávacieho procesu vyvolala v osemdesiatych rokoch v časopise 
Sovetskaja pedagogika dlhodobú vedeckú diskusiu Za kruglym stolom. K rov- 
nakej požiadavke dospělo aj Prezidium Akadémie pedagogických vied 
v ZSSR na svojom rokováni v októbri 1981.* Intenzivny rozvoj teórie obsahu 
výchovy a vzdelávania možno zaznamenat v súčasnosti vo váčšine socialistic
kých krajin; z nich predovšetkým v tých, kde sa prejavuje alebo realizuje re
forma všeobecného stredného vzdelávania (napr. v ZSSR, NDR, ČSSR).® 
Značný posun v metodologickom a metodickom riešeni problematiky tvorby 
obsahu znamenajú práce V. V. Krajevského, I. Ja. Lernera, Ju. K. Babanského, 
M. N. Skatkina, V. S. Ledneva, L. Ja. Zorinovej, G. Neunera, O. Maděra, J. 
Skalkovej, E. Stračára, A. M. Dostála a iných. Viaceri z nich zhodne uvádzajú 
ako jednu z podmienok zdokonaFovania obsahu výchovy a vzdelávania vy- 
pracovanie teórie a metodiky výběru obsahu výchovy a vzdelávania, prip. aj 
čiastkových pristupov k výběru obsahu jednotlivých učebných predmetov. Sú- 
Časná prax výběru obsahu učebných predmetov základných a středných škól 
v Československu túto požiadavku potvrdzuje.
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ROZPRACOVANOSŤ ZÁSAD VÝBĚRU OBSAHU V PREDŠKOLSKEJ 
PEDAGOGICKEJ LITERATÚRE

Rozpracovanosť teórie obsahu výchovy a vzdelávania detí predškolského 
veku značné zaostáva za úrovňou jej rozpracovanosti pre vyššie stupně škól.
V doterajšej predškolskej pedagogickej literatúre sa na všeobecnej úrovni 
poukazuje na determinovanosť obsahu výchovy a vzdelávania detí v mater
skej škole ciel’mi, úlohami a zásadami komunistickej výchovy.'® Zásady sa ob- 
jasňujú v zmysle všeobecných požiadaviek na obsah a jeho interpretáciu — 
predovšetkým zásady ciel’avědomosti, ideovosti a primeranosti." Problém vý
běru obsahu výchovy a vzdelávania detí v materskej škole nie je zaradený 
v najnovšej Pedagogike predškolského veku'^ a samostatné pedagogické prá
ce k otázkám tvorby obsahu nevznikli ani v období vypracovania ostatného 
Programu výchovnej práce v jasliach a v materských školách (z r. 1978, upra
veného a vydaného v r. 1984 a v r. 1985).

Podobnú situáciu móžeme konštatovať aj v ďalších socialistických kraji
nách. Problému výběru obsahu sa v sovietskej pedagogike věnovala najma A. 
P. Usovová” , ktorá sa zamerala predovšetkým na obsah rozumovej výchovy, 
resp. učenia v materskej škole; danú problematiku vo svojich prácach rozpra
covali aj N. P. Saukulinová, N. A. Vetluginová a ďalší. Napr. DoškoFnaja peda
gogika'“ uvádza zásady, na základe ktorých bol vytvořený program výchov
nej práce pre materské školy v ZSSR: ideovosť obsahu osnov, jeho adekvát- 
nosť úlohám komunistickej výchovy, jednota výchovy a vzdelávania, celist- 
vosť a sústavnosť pedagogického procesu výchovy a vzdelávania od dojčen- 
ského veku po vstup do školy, systematičnosť a postupnosť usporiadania učiva 
a jeho znáročňovanie, usporiadanie všeobecných a čiastkových úloh podfa ve
ku detí, uskutočňovanie výchovy v róznych druhoch činnosti, koncentričnosť. 
Doškol’naja pedagogika z r. 1983'’ uvádza v časti Didaktika materskej školy 
zásady výběru poznatkov, návykov a zručností; sú nimi zásada spátosti po- 
znatkov, návykov a zručností so životom, s praxou, zásada vedeckosti, systé- 
movosti poznatkov, zásada výchovnej a rozvíjajúcej nasmerovanosti poznat
kov a zručností, zásada všestrannosti a harmoničnosti v obsahu poznatkov, 
návykov a zručností a zásada primeranosti.

Intenzívne úsilie o rozvoj predškolskej pedagogickej teórie — a v tom aj 
teórie obsahu — v posledných rokoch dokumentujú teoretické východiská 
připravovaných a vydaných programov výchovnej práce v ZSSR, BLR 
a NDR. K otázkám, ktoré sledujeme, bolo dosial’ publikovaných len málo štú- 
dií. Viacero teoretických príspevkov bolo přednesených na IX. medzinárod- 
nom semináři o predškolskej výchove, ktorý sa konal v roku 1980 v Prahe. Vý- 
chodiskom tvorby nových programov, ktoré sa v ostatných rokoch spracovali 
alebo sa takmer vo všetkých socialistických krajinách pripravujú, je dósledná 
analýza spoločenských požiadaviek na úroveň předškolskej výchovy.'® Dať do 
tesnejšieho súladu obsah výchovy a vzdelávania detí už v predškolskom veku 
s potřebami spoločnosti je hlavným zámerom pri tvorbě programu v Nemec- 
kej demokratickej republike, v Bulharsku, v Sovietskom zváze aj v Českoslo
vensku. Obsah výchovy a vzdelávania detí v materských školách nadobúda
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v najvyspelejších socialistických krajinách, v ktorých sa dosiahla převážná 
alebo takmer úplná zaškolenosť detí v materských školách, skutočne rozhodu- 
júce postavenie vzhťadom k ciel’u výchovy. Nové podmienky v týchto kraji
nách si vyžiadali zamyslieť sa nad perspektivnou koncepciou rozvoja pred
školskej výchovy. Pri jej vypracovaní sa přehodnotili niektoré tradičné, v no
vých podmienkach už překonané názory, napr. na pramene obsahu výchovy 
a vzdelávania detí v materských školách, na jeho výběr, na usporiadanie obsa
hu a jeho záváznosť, na štruktúru a záváznosť programov pre materské školy 
apod. Potvrdzujú to napr. teoretické východiská k tvorbě obsahu v BER, ktoré 
rozpracovávajú jeho výchovnú a rozvíjajúcu funkciu, zdórazňujú vedeckosť, 
systémovosť a integratívnosť jeho výběru a usporiadania” , přístupy k zdoko- 
naleniu obsahu výchovy a vzdelávania v materských školách v NDR, v kto
rých sa zdóraznili zásady triednosti, ideovosti a spátosti výchovy a vzdeláva
nia s praxou socialistickej výstavby'“, přístupy k vypracovaniu nového progra
mu v ZSSR'® a i. Vysoké nároky na vedecké rozpracovanie otázok všestran
nosti rozvoja osobnosti dieťaťa, komplexného přístupu k jeho výchove 
a vzdelávaniu, vytýčenie hlavných smerov rozvoja a úloh v súčasných pod
mienkach vyspelej úrovně predškolskej starostlivosti o deti apod. podčiarkli 
už spomínané medzinárodné semináře o predškolskej výchove v Prahe 
a v Moskvě (v roku 1984).

ZÁSADY VÝBĚRU OBSAHU VÝCHOVY A VZDELÁVANIA UPLATŇOVANÉ 
PRI TVORBĚ PROGRAMOV VÝCHOVNEJ PRÁCE V MATERSKÝCH 
ŠKOLÁCH

Analýza prístupov k tvorbě programov výchovnej práce pre materské ško
ly v Československu, ale aj v iných socialistických krajinách ukazuje prevažne 
empirický přístup k zostavovaniu obsahu výchovy a vzdelávania: „... až do sú- 
časnej doby stanovenie obsahu vhodného pre osnovy materskej školy sa pre
važne uskutočřiuje na základe úvah z denného pedagogického pozorovania, 
bez hlbšej vedeckej analýzy stavu, vzájomných vzťahov a rozvoj dieťaťa pod- 
porujúcej úlohy tých znalostí a návykov, ktoré si majú deti osvojiť v materskej 
škole.“̂ ® „Doterajši plán (tj. Bildungs- und Erziehungsplan -  pozn. T. B.) hod
notíme ako program empirickej úrovně. To znamená, že výběr a usporiadanie 
obsahu sa opiera predovšetkým o empirické hodnoty a nie sú dostatočnou 
mierou teoreticky zdóvodnené.“ '̂

V Československu bolo vydaných od roku 1945 do roku 1978 sedem 
programov výchovnej práce pre materské školy. Vznik tol’kých programov 
za poměrně krátké historické obdobie by predpokladal aj sformovanie urči
tých teoretických koncepcií obsahu. Mohol by vzniknúť dojem,že časté 
změny programových dokumentov boli vyvolané aj posunmi v teórii obsahu 
výchovy a vzdelávania v materskej škole. V skutočnosti to nie je tak. Za 
uvedené roky nevznikla ani jedna práca (monografia alebo štúdia) k teórii 
tvorby obsahu. Naopak časté změny obsahu možno pripočitať nielen menia- 
cim sa spoločenským podmienkam, ale aj nejasnosti, neprepracovanosti teó
rie.
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Zaostávanie teórie tvorby obsahu výchovy a vzdelávania v materskej škole 
v Československu za praxou utvárania programov konštatujeme aj napriek 
tomu, že nové spoločensko-politické podmienky po druhej světověj vojně 
a najma po roku 1948 nevyhnutne předpokládali vytvoriť teoretickú koncep- 
ciu obsahu novej, kvalitativně odlišnej výchovy detí predškolského veku. Ob
sah výchovy deti v materskej škole sa nemohol utvárať na základe predchá- 
dzajúcich buržoáznych výchovných koncepcií. Vznikajúci výchovný systém, 
osnovaný na marxisticko-leninských pristupoch k rozvojů a výchove člověka, 
vyžadoval zbaviť sa čo najrýchlejšie vplyvu buržoáznych názorov na vol’ný, 
spontánny rozvoj dieťaťa.“  Objektívne však třeba priznať, že jedným z dóvo- 
dov nedostatočného rozpracovania teórie obsahu v ČSSR bola a dodnes je 
slabá vedeckoteoretická základfta v oblasti predškolskej výchovy. Ďalšou pří
činou bola malá, v porovnaní so základnou školou takmer žiadna historická 
skúsenosť z tvorby programov výchovnej práce (ak neberieme do úvahy prvý 
ucelenejší systém obsahu výchovy deti v materskej škole J. A. Komenského“ 
a 2-3 lokálně programy, ktoré vznikli v období prvej Československej republi
ky)-

Napriek absencii teoretických koncepcií obsahu výchovy a vzdelávania 
v materskej škole sa počas sledovaného historického obdobia programy ne
tvořili úplné bezkoncepčne a živelne. V zložitých podmienkach formovania 
prvého systému socialistickej predškolskej výchovy mali vždy rozhodujúci 
vplyv na utváraný obsah spoločenské požiadavky sformulované vo výchov- 
nom cieli. Spósob a kvalita konkretizácie ciel’a predškolskej výchovy v obsahu 
bola v jednotlivých programoch rozdielna. Odrážali nielen stav a rozvinutosť 
teórie a praxe, ale aj kvalitu ciel’a vytýčeného predškolskej výchove. Napr. 
vel’mi široký a ideovo nevyhraněný ciel’ detskej opatrovne v prvom programe 
z roku 1946^“ — poskytovať deťom sociálně zdravotnú ochranu a prostredie 
k rozvojů osobnosti so zretel’om na spoločenskú výchovu a potřeby národa — 
sa prejavil v značnej všeobecnosti obsahu (tvořili ho v podstatě charakteristi
ky vývinovej úrovně detí troj-, štvor- a paťročných), v zdórazňovani samoroz- 
voja dieťaťa, nepotláčania jeho osobnosti, rozvoja individua apod. Prejavil sa 
aj v nejasnosti koncepcie tohoto normativu.

V Přechodných osnovách pre materské školy z r. 1953 (a v Učebných osno
vách pre materské školy z r. 1955) je ciel’ vyjádřený pedagogicky presnejšie 
a ideovo jednoznačné; „...vychovať socialistickej spoločnosti nových 1’udi, 
všestranne rozvinutých, statočných a schopných budovať socializmus v našej 
krajině, chrániť výsledky tohto budovania, brániť si vlasť.. Posun v kvalitě 
ciel’a sa prejavil aj v kvalitě jeho konkretizácie do úloh materskej školy, do 
zásad pre prácu učitel’ky a do obsahu výchovnej práce. Ideové požiadavky na 
výchovu deti sa odrazili v úsilí vymedziť obsah triedne a v súlade s najnovšimi 
vedeckými poznatkami.

Ciel’ výchovy deti v najnovšom programe,^® ktorý zdórazňuje popři vše- 
strannom harmonickom rozvoji detí aj ich pripravu na základnú školu, sa 
v obsahu odráža zabezpečením rozvoja všetkých stránok osobnosti. Obsah 
výchovy a vzdelávania je oproti predchádzajúcemu programu náročnější, roz- 
siahlejši a členitejši. Okrem všeobecnej připravenosti na školu zabezpečuje aj
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konkrétnu pripravenosť na osvojovanie si obsaiiu učiva jednotlivých učeb
ných predmetov 1. ročníka ZŠ.

Nedostatočná rozvinutosť vlastnej teórie obsahu a koncepcie normativu 
pre materské školy sa v histórii kompenzovala aj preberanim obsahu výchovy 
a vzdelávania z učebných osnov národnej školy a využivaním programov so- 
vietskych dětských sadov. Najvýraznejšia bola táto tendencia v páťdesiatych 
rokoch, kedy sa materská škola stala zákonom o jednotnej škole z roku 1948 
súčasťou jednotnej školskej sústavy.” Preberanie pristupov k tvorbě obsahu 
výchovy a vzdelávania v materských školách z vyššich stupňov škól a soviet- 
skych dětských sadov malo v doterajšej histórii pozitivny aj negativny dopad 
na vývoj programov. Umožnilo v danej situácii vytvoriť skutočné osnovy vý- 
chovno-vzdelávacej práce, viedlo ku sformovaniu prvého uceleného didaktic
kého systému obsahu, podnietilo k čiastkovým riešeniam otázok obsahu. Ne
gativny dopad malo preberanie osnov ako vzoru vtedy, keď sa uskutočnilo 
mechanicky, bez dókladného zohI’adnenia národných Specifik, věkového ob
dobia, či osobitosti daného druhu výchovno-vzdelávacieho zariadenia.

Napr. výrazným pozitivom Přechodných učebných osnov pre materské ško
ly (Bratislava, SPN 1953), ktoré sa tvořili prevažne redukciou osnov prvého 
ročnika národnej školy a podl’a vzoru osnov dětských sadov, je to, že predsta- 
vujú prvý didaktický systém obsahu; v týchto osnovách sú poznatky, návyky 
a zručnosti, ktoré si majú deti osvojiť, vymedzené konkrétné, sú prehFadne 
usporiadané atď. Podobnú úrovei^ konkrétnosti obsahu a prehFadnosti jeljo 
štrukturovania dosahuje až posledný program. Tento obsah bol však jedno
stranné didakticky orientovaný a vzhl’adom k vtedajšej úrovni vyspělosti deti, 
odbornej připravenosti učiteliek a k materiálnemu vybaveniu materských škól 
bol priliš náročný.

Bezprostredne po výjdeni Přechodných učebných osnov pre materské ško
ly. ktoré sa utvořili hlavně redukciou učiva 1. ročníka národnej školy, sa však 
ukázalo, že takýto přistup k tvorbě obsahu nie je optimálny. V časopiseckej li
teratúre sa objavujú požiadavky, aby sa vytvořila taká koncepcia osnov, ktorá 
bude zohťadňovať špecifickosť veku a materskej školy: „Třeba si uvedomiť, že 
nestači uskutočniť len úpravu a obměnu doterajšich osnov alebo mechanickú 
redukciu učiva v pomere k osnovám 1. postupného ročníka, ale je nevyhnutné 
vidieť osnovy pre materské školy ako celok z hl’adiska ich funkcie v predškol
skom veku, ich štruktúry a usporiadania, aj pokial’ ide o rozsah a obsah učiva 
primeraného věkovým osobitostiam.“̂ * Predškolská pedagogika však dosta
tečné neobjasnila špecifiká výchovy v materských školách vo vzťahu k tvorbě 
obsahu, k funkcii a k štruktúre normativu pre materské školy. V predškolskej 
pedagogickej literatúre stále pretrvávajú už překonané názory na možnosť 
presne a závazné stanoviť obsah výchovy a vzdelávania detí v materskej ško
le, názory na nemožnosť vypracovať didaktický systém, ktorý by tvořilo „zá
kladné učivo“, na pramene vyberu obsahu, na funkčnosť programu pre mater- 

školy apod.
Tažisko riešenia teoretických nejasnosti sa aj v súčasnosti prenáša do oblas

ti metodickej, ktorá však nie je kompetentná a schopná ich odstrániť.
Hlavnou tendenciou, ktorá charakterizuje tvorbu obsahu výchovy a vzdelá-
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vania v materskej škole v celej jeho genéze, je empirizmus. Pri vymedzovaní 
obsahu a určovaní jeho primeranosti boli rozhodujúce praktické skúsenosti 
najlepších učiteliek; tie váčšinou obsah navrhovali, uskutočňovali redukciu ob
sahu, ověřovali jeho primeranosť, vyjadřovali sa ku štruktúre programu, k je
ho skladbě atď. Napr. návrh obsahu výchovy Pracovného programu mater
skej školy z roku 1948 vypracovali sekcie učiteliek dětských opatrovní pri 
okresných pedagogických zboroch; každý z programov výchovnej práce sa 
krátkodobejšie, či dlhodobejšie ověřoval v materských školách; návrh obsahu 
posudzovali metodické i riadiace pracoviská atď. Pedagogická prax poskytla 
nenahraditel’né podněty ku tvorbě a skvalitneniu každého z programov vý
chovnej práce; okrem toho prax vel’mi skoro pochopila neúnosnosť tvorby 
obsahu bez adekvátnej teoretickej koncepcie.”  Napr. požiadavky na kvalitu 
obsahu z páťdesiatych rokov, ktoré požadovali stručnosť a prehl’adnosť uspo
riadania obsahu, jeho dókladnejšiu diferenciáciu, přesné vymedzenie „základ
ného učiva“ apod., sú aktuálně dodnes. Najpresvedčivejšou ukážkou přínosu 
praxe pri zdokonaFovaní obsahu je systematické a cieťavedomé overovanie 
najnovšieho programu.

Menej pozitivně možno v histórii hodnotiť to, že empirické skúsenosti na- 
hrádzali pri tvorbě viacerých programov teóriu tvorby obsahu; ďalej to, že 
zdokonal’ovanie obsahu sa uskutočňovalo niekedy na základe jeho vel’mi krát
kodobého overovania (napr. pri přechodných učebných osnovách z r. 1953 je
den rok). Na kvalitě obsahu sa odrazilo aj to, ak sa pri jeho tvorbě bez pre- 
hodnotenia preberali požiadavky praxe. Napr. metodické nedostatky praxe sa 
pri učebných osnovách pre materské školy (Bratislava, SPN 1955) riešili zara- 
dením metodických pokynov do osnov.

Významný vplyv na tvorbu obsahu v celej doterajšej histórii mala vývinová 
a pedagogická psychológia. Jej podiel’ na jednotlivých programoch bol roz- 
dielny. Vývinová a pedagogická psychológia nahrádzala pri viacerých progra
moch absentujúcu pedagogickú teoretickú koncepciu. Výraznú psychologickú 
koncepciu mal napr. dočasný pracovný program pre dětské opatrovne z roku 
1946; prevažne věkovými osobitosťami detí bol určovaný výběr obsahu Pro
gramu výchovnej práce v jasliach a v materských školách (schválený MZ 
a MŠaK v r. 1966) apod. Poznatky vývinovej psychológie nahrádzali v niekto
rých programoch aj vlastný obsah výchovy a vzdelávania (napr. vývinové cha
rakteristiky tvoria vel’kú časť obsahu v prvom pracovnom programe z r. 1946). 
Vývinová a pedagogická psychológia nahrádzala aj nerozpracovanosť peda
gogickej teórie.

Využívanie poznatkov vývinovej a pedagogickej psychológie pri tvorbě ob
sahu výchovy a vzdelávania v materskej škole hodnotíme vel’mi pozitivně. Ne- 
žiadúco sa vplyv vývinovej a pedagogickej psychológie prejavil vtedy, keď 
popis vývinovej úrovně jednotlivých stránok osobnosti nahrádzal vlastný vý- 
chovnovzdelávací obsah, resp. ak převažovala pri tvorbě obsahu jednostranná 
biologicko-psychologická determinácia. Postavenie, ktoré pedagogická a vý
vinová psychológia zaujímala a aj v. súčasnosti zaujíma pri tvorbě jednotli
vých programov, pravdaže nie je chybou jej samej; je následkom nerozpraco- 
vanosti predškolskej pedagogickej teórie. Nedostatky v predškolskej pedago-

648



gike nemožno kompenzovať poznatkami z pedagogickej a vývinovej psycho
lógie.

Keď konštatujeme prevažujúci empirický přístup k tvorbě obsahu výchovy 
a vzdelávania v materských školách, neznamená to, že sa utváral živelne, vo- 
luntaristicky, príp. subjektivisticky. Okrem hlavnej linie — úsilia zabezpečovat 
spoločenské požiadavky na úroveří a rozsah predškolskej výchovy — dodržia
vali tvorcovia každého programu určité pravidlá a kritériá. Analýza jednotli
vých programov potvrdzuje snahu zohl’adňovať pri výbere obsahu predovšet
kým zásady ideovosti a triednosti, cieFavedomosti, vekuprimeranosti a vedec
kosti. Pri výbere obsahu sa tieto zásady dodržiavali viacmenej živelne a na 
základe ich empirického zdóvodnenia. Počet a híbka odrazu jednotlivých zá
sad výběru, ako aj miera ich rešpektovania vcelku sa v každom programe pre- 
javila v kvalitě obsahu výchovy a vzdelávania.

V celom doterajšom vývoji najvýraznejšie demonštrovaná bola požiadavka 
rešpektovať zásadu v e k u p r i m e r a n o s t i .  Věkové osobitosti v róznom roz
sahu tvořili kritérium výběru prameňov obsahu, jeho rozsahu, tvořili vlastný 
obsah výchovy a vzdelávania, boli východiskom usporiadania obsahu, ich po- 
Pis tvořil súčasť štruktúry niektorých programov apod. Zohl’adňovanie biolo- 
gicko-psychologickej determinovanosti obsahu viedlo k jeho presnejšej veko- 
vej diferenciácii, ku konkretizácii obsahu i k primeranému stanoveniu nároč
nosti. Niekedy však jednostranné preferovanie tejto determinácie viedlo k de- 
formáciám obsahu. Umožňovalo ku psychologickým charakteristikám priradiť 
akýkoťvek obsah (napr. v dočasnom pracovnom programe), resp. oslabovalo 
rešpektovanie takých zásad, ktoré odrážajú spoločenskú určenosť predškol
skej výchovy.

V histórii sa niekedy věkovými osobitosťami a vekuprimeranosťou zastierali 
aj problémy, ktoré nebola schopná vyriešiť pedagogická teória (napr. už uve
dený problém konkrétnejšieho vymedzenia obsahu, jeho časového usporiada
nia, skutočnej závaznosti programu a i.).

Druhou najfrekventovanejšou zásadou výběru obsahu bola zásada cieTa- 
v e d o mo s t i .  Rešpektovala sa na róznej úrovni v každom z doterajšich sied- 
niych programov. Analýza programov ukazuje závislosť výsledku uplatňova- 
'1'a tejto zásady od kvality a konkrétnosti ciel’a a od úrovně predškolskej 
pedagogiky. Dósledné rešpektovanie zásady i de ovos t i  a t r i e d n o s t i  je 
zjavné od druhého programu v poradí — od Pracovného programu z roku

.8. Obsah prvého programu, ktorý vznikol bezprostredne po druhej sveto- 
''ej vojně, je ideovo indiferentný a silné poznačený vplyvom buržoáznych vý
chovných koncepcií. Triednosť a ideovosť druhého programu, ktorého vypra- 
covanie bolo priamo podmienené změněnými spoločensko-politickými pod- 
niienkami po Februári 1948, je zřejmá najma vo všeobecných častiach 
® v okruhu Mravná výchova. Uplatňovanie zásady ideovosti a triednosti pri 
[vorbe programov odrážalo pedagogickú zložitosť a vzrastajúcu ideovo-poli-. 
"cku uvedomelosť celej spoločnosti. Viaceré, i najnovši program výchovnej 

* ĉzervy v ideovej a triednej vyhranenosti obsahu vóbec a v kvalitě 
Obsahu mravnej výchovy. Otázkám skvalitnenia ideovosti a triednosti obsahu 
Výchovy a vzdelávania detí v materských školách a jeho prehodnoteniu vzhla-
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dom k tejto kvalitě by bolo potřebné venovať pozornosť právě po roku 
15. výročia schválenia Poučenia z krizového vývoja v straně a spoločnosti 
po XII. zjazde KSČ’® a po významných zjazdoch KSSZ a KSČ. Analýzu ob
sahu by bolo vhodné uskutočniť vzhl’adom k tým trvácnym a nemenným hod
notám socialismu, ku ktorým vzťah třeba formovať už u detí predškolského 
veku.

Chápanie a zohťadňovanie zásady v e d e c k o s t i  pri tvorbě obsahu výcho
vy a vzdelávania v materskej škole boli v histórii rózne a dotýkali sa viacerých 
oblastí tvorby. Za vedecký přístup sa považoval aj jednostranný biologicko- 
psychologický přístup k tvorbě obsahu, alebo přístup, v ktorom úplné absen
tovala teoretická koncepcia. Prvé teoretické názory na výběr obsahu spochyb- 
ňovali možnosť vedecky vybrať a stanoviť jednotný obsah. Požiadavky praxe 
na vedecký výběr obsahu, ktoré sa v predškolskej časopiseckej literatúre ob- 
javovali v šesťdesiatych rokoch, sa nerealizovali dósledne; zostali na úrovni 
rozpracovania zásady postupnosti a konkrétnosti, připadne sa bez vedeckého 
zdóvodnenia odmietali.

Přehrad zásad výběru obsahu výchovy a vzdelávania v materskej škole, ako
i ďalších čiastkových teoretických riešeni otázok prameňov obsahu, jeho 
usporiadania, funkčnosti programu a i. ukazuje potřebu zhrnúť a zovšeobecniť 
v predškolskej pedagogike všetky pozitivně skúsenosti z tvorby programov 
pre materské školy. Vyžaduje na základe terajšich potrieb a stavu pedagogic
kej vedy ich prehodnotiť, prip. hFadať nové, netradičné spósoby a přístupy 
k zdokonafovaniu obsahu.

ZÁVĚR

Historicko-logická analýza teoretického rozpracovania zásad výběru obsa
hu výchovy a vzdelávania v materskej škole a ich uplatňovania v procese 
tvorby programov výchovnej práce pre tieto predškolské zariadenia ukázala 
značnú nerozpracovanosť teórie tvorby obsahu. Teória tvorby obsahu výcho
vy a vzdelávania v materských školách zaostáva za teóriou tvorby obsahu 
iných stupňov škól a za potřebami praxe utvárania normatívov pre materské 
školy. Zásady výběru obsahu výchovy a vzdelávania,v materských školách, 
pod ktorými rozumieme také objektívne platné pedagogické idey, pravidlá 
(normy), ktorými sa riadi proces tvorby obsahu tak, aby bol optimálnym pro- 
striedkom dosiahnutia cieFa komunistickej výchovy, nie sú v predškolskej pe
dagogickej literatúre dodnes dostatočne spracované.

Pri tvorbě programov výchovnej práce pre materské školy od r. 1945 sa ur
čité pravidlá dodržiavali; počas doterajšieho vývoja sa sformoval a empiricky 
utvořil systém zásad, ktorý je doteraz otvorený, rozvijajúci sa. Je nevyhnutné 
teoreticky tento systém zásad výběru obsahu zdóvodniť, doplniť, ukázať 
funkčnosť systému zásad vcelku, ako aj podmienenosť a funkčnosť každej jed- 
notlivej zásady.

Pre výběr obsahu výchovy a vzdelávania v materskej škole považujeme za 
rozhodujúce tieto zásady: zásadu triednosti, stranickosti, cieFavedomosti, ve
deckosti, jednoty teórie a praxe, systémovosti, vekuprimeranosti a zásadu vy-
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užívania historicky nazhromaždených pokrokových skúsenosti z výběru 
a usporiadania obsahu.

Štúdium problematiky, ako aj analýza najnovšieho Programu výchovnej 
práce v jasliach a v materských školách ukázala podmienenosť ďalšieho skva- 
litňovania obsahu adekvátnym teoretickým riešením otázok výběru obsa
hu a jeho zásad, prameňov obsahu, usporiadania, funkčnosti normativu pre 
materské školy a i. Podčiarkla potřebu dókladne analyzovať doterajšie pří
stupy k tvorbě obsahu a vyvodiť z nich historické poučenie pre riešenie pro
blému.

K rozvojů teórie tvorby obsahu výchovy a vzdelávania v materskej škole 
může pozitivně prispieť okrem vlastných historických skúsenosti aj teória 
tvorby obsahu a skúsenosti z tvorby obsahu iných stupňov škól a výchovných 
zariadeni. Významným prínosom sú výsledky riešenia danej problematiky 
v iných socialistických krajinách, najmá v ZSSR
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TEPE3HÍI BEHbOBA
O nPMHUHnAX BblEOPA CO;iEP»CAHMfl BOCnMTAHMfl 
H 0BPA30BAHMfl AETEft B ^ETCKOM CA^V

OnepK coflepacHT onncaHne coBpeMeH- xaHHocTb reopHH coflepacaHHH BocnHra
HOrO COCTOHHHH paSpaSOTaHHOCTH npHH- HHH H 06pa30BaHHfl B flCTCaaaX H ee OT
UHnoB Bu6opa co;iep}KaHHfl BocnHTaHHJi CTasaHne sa npaKXHMecKHMH rpeóoBaHH
H 06pa30BaHHfl flereň a fleTca;iax b ao- hmh co3flaHHíi HopMaTHBOB ajin flo
lUKOJibHOH neflarorHHecKoií jiHTcparype. uiKOJibHbix yHpeacaeHHH. H3 KpHTHMecKO
3aTCM flaeTc« o5o6meHHe npaKTHnecKO- ro aHajiHsa noaxoaoB k cosaaHHK) npo
ro onbiTa c npHMeneHHeivi npHHunnoB rpaMM c 1945 rofla BbiTeKaex h MHoro
Bbi6opa coaepwaHHa npn <t)opMHpoBa- apyrnx HMnyjibCOB ajia peiucHH«.
HHH COflep>KaHHH BOCHHTaHHfl H 06pa30- ABTOp paSrpaHHHHBaCT CHCTCMy B b l60-

BaHHfl sa HCTCKuiHň nepHOfl hctophh pa coaepjKaHHíi BocnHxaHHH h oĎpasoBa-
nporpaMM BOcnHTarejibHOH paóoTbi hhh b ^ictckom caay. 3xy cHCTCMy o6pa-
B aexcKHX ca;iax. syior npHHUHnbi KJiaccoBOCTH, napTHÍí-

Abtop OTMenaer o6myK) nepaspaGo- hocth, uejieHanpaBJíeHHOcxH, HayMHO-
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CTH, e^HHCTBa TeopHH H OpaKTHKH, CH- 
CTCMHOCTH, B03paCTH0H C0pa3MepH0CTH 
H np HHUHn Hcn0Jib30BaHHH nporpeccHB-

H oro  on b iT a  B b i5 o p a  h (j)opMHpoBaHHfl 
coziep)KaHHfl 3a h c t c k u ih h  h c t o ph h c c k h h  

nepHOA BpeMCHH.

TEREZIA BEŇOVÁ
CONCERNING THE PRINCIPLES GOVERNING THE CHOICE OF THE 
CONTENTS OF UPBRINGING AND EDUCATION OF CHILDREN IN THE
k in d e r g a r t e n

This article deals with the present stage 
of research on the principles applied in 
the selection of the contents of the up
bringing and education in the kindergart
ens in pre-school pedagogical literature, 
•t further summs up practical experiences 
gained from the application of these 
principles in the choice of the contents of 
the upbringing and education in the histo
ry of the programs of educational work in 
the kindergartens until the present.

It points to the general insufficiencies 
of this research and to the fact that it lags 
tar behind practical needs of the norms

required by the pre-school apparatus. In 
a critical analysis of the approaches to 
this topic since the year 1945 the author 
suggests a number of solutions.

She defines the system of principles 
governing the choice of the contents of 
upbringing and education in the kinder
gartens. It is made up of the principles of 
class character, party character, tenacity 
of purpose, scholarship, unity of theory 
and practice, systematic character, suit
able age and the principle of taking full 
advantage of the progressive experiences 
pertaining to this, accumulated by history.
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