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Kvalitativne socialne a vedeckotechnické premeny v etape rozvinutého so-
cializmu a vysoké spolotenské naroky na troveit sformovanosti budovatela
komunizmu vyrazne zasiahli aj prvy &lanok eskoslovenskej vychovnovzdel4-
vacej slstavy — predskolskia vychovu. Prejavili sa v postupnom posil'fiovani
pedagogickej funkcie materskej 3koly, v kvantitativnom raste materskych
8kol' i v inovacii ich v§chovnovzdelévacieho obsahu. Vysledkom silia o skva-
litnenie obsahu v§chovy a vzdel4vania je novy a potom zdokonaleny Program
vychovnej price v jasliach a v materskych 3kolach (Praha, SPN 1978 a 1984,
Bratislava, SPN 1978 a 1985). U pri priprave nového Programu, ako aj pri je-
ho Gprave v rokoch 1983-84 sa potvrdilo, Ze proces tvorby obsahu vychovy
a vzdelévania v materskej $kole je tak ako na vys§ich stuptioch kol procesom
zloZitym, mnohostranngm a mnohotroviiovym. O¢ividne do popredia vystiipi-
la pritom podmienenost kvality vysledku tohoto procesu od stupiia rozvinu-
tosti predikolske; pedagogickej teérie — a osobitne od rozpracovania teérie
tvorby obsahu. V nej sa ako najmenej rozpracované ukézali otézky, ktoré
v rozhodujticej miere ovplyviiuji kvalitu obsahu — otdzky vyberu obsahu
a zdsad tohoto vyberu. V predkladanej tadii venujeme pozornost tomuto
problému teérie tvorby obsahu, ktora v sebe zahffia teoreticko-metodologic-
ké pristupy k v§beru a usporiadaniu obsahu, zdsady vyberu, vyber obsahu a je-
ho metodikuy, usporiadanie a kritiku nemarxistickych koncepcii tvorby obsahu.
Vietky tieto problémy v 3tadii nerie§ime. Pokisime sa ukézat sic¢asny stav
rozpracovanosti z4sad vyberu obsahu vychovy a vzdeldvania v materskgch
Skol4ch v predskolskej pedagogicke;j literatire. Zhrnieme tieZ praktické skd-
senosti z uplatiiovania z4sad vyberu o]bsahu pri tvorbe obsahu vychovy
a vzdeldvania v doterajsej histérii programov pre materské 3koly. Vychédza-
me pritom zo z4kladnej pedagogicke;j literatiry, vyuZivame vysledky analyzy
V§voja obsahu vychovy a vzdel4vania deti v materskych 3kolach v Ceskoslo-
vensku od roku 1945 a vysledky analyzy st¢asngch pristupov k tvorbe progra-

"zOV vychovnej price pre materské 3koly v niektorych socialistickgch kraji-
néch, '
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AKTUALNOST PROBLEMOV VYBERU OBSAHU VYCHOVY
A VZDELAVANIA

K problémom vyberu obsahu vychovy a vzdeldvania v §kole vzniklo v po-
slednom desatrodi v savislosti s teoretickym a praktickym rieSenim Gloh skva-
litnenia vychovnovzdelévacej sistavy v CSSR a v inych socialistickych kraji-
nach viacero v§znamnych teoretickych prac.? Ukazuja velka aktuélnost teore-
tického rozpracovévania otdzok vyberu obsahu, vyvoland aj rozsiahlostou
spolo&enského poznania a dynamikou jeho napredovania. Prehibit doterajiu
Grovefi teérie obsahu, tj. jeho prameiiov, kritérii vyberu, §trukttru obsahu a i.
si vynucujt aj také doterajSie vysledky vyberu obsahu, ktoré sa Casto prejavili
v predimenzovanosti, jednostrannosti a neprimeranosti obsahu vzdel4vania.
Prudky nérast spolocenskej skisenosti za posledné desatrocie, kvalitativne
premeny spolo¢enskych narokov na vychovu dorastajlicej generacie v socia-
listickej spolo&nosti i optimélna dlzka ¥kolského vzdelania neumoziiuja pri-
stupovat k utvaraniu obsahu ,kvantitativne®, tj. cestou rozgirovania jeho roz-
sahu.

Nastojéivd poZiadavka vedecky rozpracovavat teériu obsahu vychovy
a vzdeldvania — a v tom osobitne otdzok vyberu — vyplyva aj z historicke;j
skisenosti z tvorby obsahu vzdelavania.’ Obsah vzdelavania bol aZ donedéav-
na formovany prevazne empiricky a bez dostato¢ného teoretického zdévod-
nenia. Na doteraj§i empiricky charakter vyberu obsahu poukazuji mnohi na3i
i zahrani¢ni pedagbgovia.* Potvrdzuji absenciu vedecky sformulovanych pra-
vidiel a metodik vyberu obsahu a upozoriiuja na jej nasledky: ,Absencia pres-
ne rozpracovanych principov, kritérii vyberu obsahu stredného vieobecného
vzdelania vedie k tomu, Ze sdm obsah &asto z4visi od subjektivnych hodnoteni
a tsudkov, na zéklade ¢oho vznik4 alebo predimenzovanie osnov, alebo prili§-
né detailiz4cia ufiva, alebo nedostato¢na spitost s praxou komunistickej vy-
chovy.“* Podgiarkuji nevyhnutnost rozpracovat a pri vybere obsahu v§ychovy
a vzdel4vania sa riadit ur¢itymi zdsadami (normami, in§trukciami), ktoré by
proces vyberu regulovali a ktoré by zabezpecili jeho optimélnost. Skiimanie
daného problému z historického hladiska potvrdzuje, Ze proces vyberu obsa-
hu vychovy a vzdelavania ma svoje zakonitosti, ktoré mozno i treba zhrnit do
sastavy zésad. Aj pri empirickom pristupe k tvorbe obsahu sa v doterajse;j his-
térii vyber neuskuto¢iioval Zivelne, bez akychkolvek vychodisk a pravidiel. Is-
té pravidla vyberu obsahu vychovy a vzdelavania mladeze sa sformulovali
a dodrziavali uZ pri tvorbe prvych historicky zndmych v§chovnych systémov.®
Dlhoro¢nou vychovnou praxou overené skisenosti z vyberu obsahu sa po-
stupne zov§eobeciiovali a sformulovali do pravidiel, ktoré objasiiovali pristu-
py k vyberu a ktoré uréovali jeho spdsoby a cesty. Tieto pravidla v kazde;j eta-
pe vyvinu odriZali najma spoloCensko-ekonomicky charakter a droveii spo-
lo¢nosti, jej politicky systém, oficidlny sveton4dzor a morélne hodnoty danej
spolocenskej formécie. V triedne antagonistickych spologenskych zriadeniach
boli uréované potrebami a zdujmami vladnuce;j triedy a viedli k obsahu tried-
ne diferencovanému. Historicky sa ako prvé pouzivali tie pravidl4, ktoré vy-
chidzali z podstaty spologenského zriadenia — a to triednost a ideovost.
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Okrem spolocenskej determinacie odrazali pravidla vyberu obsahu aj biolo-
gicko-psychologické danosti subjektu vychovy a zohladiiovali aj z4konitosti
v§chovnovzdel4vacieho procesu, v ktorom sa obsah sprostredkival a osvojo-
val. Objektivnu platnost sformulovangch pravidiel overovala a potvrdzovala
prax, ktor4 boja aj pramefiom ich neskorsieho spresiiovania a stalym krité-
riom ich funk&nosti.

VYMEDZENIE ZASAD VYBERU OBSAHU VYCHOVY A VZDELAVANIA
V PEDAGOGICKE] LITERATURE

V pedagogickej literatire nach4dzame znaé&nd nejednotnost ch4pania a in-
terpreticie pojmu ,zdsada vyberu obsahu vychovy a vzdeldvania“. Kym pod-
stata zasad pedagogickych (resp. z4sad didaktickych a vychovnych) je objas-
nen4 pomerne jasne, terminologické oznacenie, podstata a funkénost zasad
vyberu obsahu sa za&ina len upresfiovat. V zékladnej pedagogickej literatiire
sa pravidl4, podla ktor§ch sa treba pri tvorbe obsahu, ¢i pri jeho vybere riadit,
oznaluji nazvami z4sady, principy, kritéri4, poZiadavky a i.

Jednotlivi autori uvadzaja rézny pocet a rozne zasady vyberu obsahu a na
réznej Grovni rozpracovévaju ich §pecifickost — t.j. vyjadruji poZiadavky na
proces, v ktorom sa obsah vychovy a vzdelédvania cielavedome vybera
a Strukturuje. Najfrekventovanejsie si zdsady vekuprimeranosti, cielavedo-
mosti, vedeckosti, systemati¢nosti, ideovosti a triednosti, komplexnosti, jedno-
ty tedrie a praxe a postupnosti.

PoZiadavka teoreticky sa zaoberat zédsadami vyberu obsahu vzdel4vania
(rovnako ako aj rozpracovanim zésad didaktickych a vychovnych) sa velmi
néstojéivo nastoluje v poslednych rokoch. Potreba skimat zéakonitosti v§-
chovnovzdeldvacieho procesu vyvolala v osemdesiatych rokoch v &asopise
Sovetskaja pedagogika dlhodobi vedeckd diskusiu Za kruglym stolom. K rov-
nakej poziadavke dospelo aj Prezidium Akadémie pedagogickych vied
V ZSSR na svojom rokovani v okt6bri 1981 Intenzivny rozvoj teérie obsahu
vychovy a vzdelavania mozno zaznamenat v sﬁéaanstl vo vacsine sopla!lstlc-
kych krajin; z nich predovetkym v tych, kde sa prejavuje alebo realizuje re-
forma vieobecného stredného vzdelavania (napr. v ZSSR, NDR, CSSR)
Znagny posun v metodologickom a metodickom rieSeni problematiky tvorby
obsahu znamenaj préace V. V. Krajevského, 1. Ja. Lernera, Ju. K. Babanského,
M. N. Skatkina, V. S. Ledneva, L. Ja. Zorinovej, G. Neunera, O. Madera, J.
Skalkovej, E. Strac4ra, A. M. Dostéla a ingch. Viaceri z nich zhodne uvadzaja
ako jednu z podmienok zdokonalovania obsahu vychovy a vzdeldvania vy-
Pracovanie te6rie a metodiky v§beru obsahu vychovy a vzdelévania, prip. aj
Ciastkovych pristupov k v§beru obsahu jednotlivych u¢ebnych predmetov. Sg-
Casna prax vyberu obsahu utebnych predmetov zékladngch a strednych $kél

v Ceskoslovensku tiito poziadavku potvrdzuje.
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ROZPRACOVANOST ZASAD VYBERU OBSAHU V PREDSKOLSKE]
PEDAGOGICKE] LITERATURE

Rozpracovanost teérie obsahu vychovy a vzdelavania deti predikolského
veku znacne zaostdva za Groviiou jej rozpracovanosti pre vysSie stupne $kol.
V doterajiej predSkolskej pedagogickej literatre sa na veobecnej drovni
poukazuje na determinovanost obsahu vychovy a vzdeldvania deti v mater-
skej $kole ciel'mi, tlohami a zdsadami komunistickej vychovy.!® Zasady sa ob-
jasiiujad v zmysle vieobecnych poZiadaviek na obsah a jeho interpretéciu —
predovietkym zasady cielavedomosti, ideovosti a primeranosti.'' Problém vy-
beru obsahu vychovy a vzdeldvania deti v materskej $kole nie je zaradeny
v najnoviej Pedagogike predikolského veku'? a samostatné pedagogické pra-
ce k otdzkam tvorby obsahu nevznikli ani v obdobi vypracovania ostatného
Programu vychovnej préce v jasliach a v materskych $koléach (z r. 1978, upra-
veného a vydaného v r. 1984 a v r. 1985).

Podobnd situaciu méZeme konstatovat aj v dalsich socialistickych kraji-
néch. Problému vyberu obsahu sa v sovietskej pedagogike venovala najma A.
P. Usovav4", ktora sa zamerala predovietkym na obsah rozumovej v§chovy,
resp. uéenia v materskej 3kole; dant problematiku vo svojich pracach rozpra-
covali aj N. P. Saukulinov4, N. A. Vetluginova a d’al§i. Napr. Do§kolnaja peda-
gogika' uvadza zésady, na zaklade ktorych bol vytvoreny program vychov-
nej préace pre materské $koly v ZSSR: ideovost obsahu osnov, jeho adekvét-
nost Glohdm komunistickej vychovy, jednota vychovy a vzdelavania, celist-
vost a sistavnost pedagogického procesu vychovy a vzdel4dvania od dojcen-
ského veku po vstup do 3koly, systemati¢nost a postupnost usporiadania u¢iva
a jeho zn4ro¢iovanie, usporiadanie vieobecnych a ¢iastkovych tloh podla ve-
ku deti, uskuto¢iiovanie vychovy v réznych druhoch &innosti, koncentri¢nost.
Dogkornaja pedagogika z r. 1983'° uvadza v &asti Didaktika materskej koly
zasady vyberu poznatkov, navykov a zru¢nosti; st nimi zdsada spitosti po-
znatkov, ndvykov a zru¢nosti so Zivotom, s praxou, zdsada vedeckosti, systé-
movosti poznatkov, zdsada vychovnej a rozvijajicej nasmerovanosti poznat-
kov a zru¢nosti, zdsada v§estrannosti a harmoni¢nosti v obsahu poznatkov,
ndvykov a zruénosti a zdsada primeranosti.

Intenzivne Gsilie o rozvoj predskolskej pedagogickej te6rie — a v tom aj
teérie obsahu — v poslednych rokoch dokumentuji teoretické vychodiské
pripravovanych a vydanych programov vychovnej prace v ZSSR, BLR
a NDR. K otazk&m, ktoré sledujeme, bolo dosial’ publikovangych len malo ¥ti-
dii. Viacero teoretickych prispevkov bolo prednesenych na IX. medzin4rod-
nom seminari o pred$kolskej vychove, ktory sa konal v roku 1980 v Prahe. V-
chodiskom tvorby nov§ch programov, ktoré sa v ostatnych rokoch spracovali
alebo sa takmer vo vietkych socialistickych krajin4ch pripravujg, je dosledn4
analyza spologenskych poziadaviek na tiroveii predskolskej vychovy.'® Dat do
tesnejSieho stladu obsah v§chovy a vzdel4vania deti uz v predskolskom veku
s potrebami spolo¢nosti je hlavngym z4merom pri tvorbe programu v Nemec-
kej demokratickej republike, v Bulharsku, v Sovietskom zvize aj v Ceskoslo-
vensku. Obsah vychovy a vzdel4vania deti v materskych $kolach nadobuda
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v najvyspelejsich socialistickych krajinich, v ktorych sa dosiahla prevazna
alebo takmer apln4 za%kolenost deti v materskych $kol4ch, skuto¢ne rozhodu-
jice postavenie vzhlfadom k cielu v§chovy. Nové podmienky v tychto kraji-
nach si vyziadali zamysliet sa nad perspektivnou koncepciou rozvoja pred-
Skolskej vychovy. Pri jej vypracovani sa prehodnotili niektoré tradi¢né, v no-
vych podmienkach uz prekonané nazory, napr. na pramene obsahu vychovy
a vzdelavania deti v materskych $koléach, na jeho vyber, na usporiadanie obsa-
hu a jeho z4viznost, na §trukttru a zdviznost programov pre materské Skoly
apod. Potvrdzuji to napr. teoretické vychodiska k tvorbe obsahu v BLR, ktoré
rozpracovévaji jeho vychovni a rozvijajicu funkciu, zdoraztiuji vedeckost,
systémovost a integrativnost jeho vyberu a usporiadania'’, pristupy k zdoko-
naleniu obsahu v§chovy a vzdel4vania v materskych $koldch v NDR, v kto-
rych sa zdoraznili z4sady triednosti, ideovosti a spitosti vychovy a vzdeléva-
nia s praxou socialistickej vystavby'®, pristupy k vypracovaniu nového progra-
mu v ZSSR" a i. Vysoké naroky na vedecké rozpracovanie otdzok v3estran-
nosti rozvoja osobnosti dietata, komplexného pristupu k jeho vychove
a vzdelavaniu, vyty¢enie hlavngch smerov rozvoja a tdloh v sicasngch pod-
mienkach vyspelej tirovne pred$kolskej starostlivosti o deti apod. podgiarkli
uZ spominané medzinirodné seminire o pred$kolskej vychove v Prahe
a v Moskve (v roku 1984).

ZASADY VYBERU OBSAHU VYCHOVY A VZDELAVANIA UPLATNOVANE
PRI TVORBE PROGRAMOV VYCHOVNE] PRACE V MATERSKYCH
SKOLACH

Analyza pristupov k tvorbe programov v§chovnej prace pre materské $ko-
ly v Ceskoslovenskuy, ale aj v inych socialistickych krajinach ukazuje prevazne
empiricky pristup k zostavovaniu obsahu vychovy a vzdeldvania: . .. aZ do si-
Casnej doby stanovenie obsahu vhodného pre osnovy materskej $koly sa pre-
vaZne uskutodtiuje na zéklade Gvah z denného pedagogického pozorovania,
bez hibsej vedeckej analyzy stavu, vzjomnjch vztahov a rozvoj dietata pod-
porujice;j Glohy tych znalosti a nivykov, ktoré si maju deti osvojit v materske;j
Skole.”” ,Doteraj§i plan (tj. Bildungs- und Erziehungsplan — pozn. T. B.) hod-
notime ako program empirickej trovne. To znamena, Ze vyt_>er a usporiadanie
obsahu sa opiera predovietkym o empirické hodnoty a nie si dostato¢nou
mierou teoreticky zdévodnené."**

V Ceskoslovensku bolo vydanych od roku 1945 do roku 1978 sedem
programov vychovnej prace pre materské Skoly. Vznik tofkgch programov
za pomerne kratke historické obdobie by predpokladal aj sformovanie uréi-
tych teoretickych koncepcii obsahu. Mohol by vznikndt . dojem,?e dasté
zmeny programovych dokumentov boli vyvolané aj posunmi v teérii obsahu
vychovy a vzdeldvania v materskej $kole. V skuto¢nosti to nie je tak. Za
uvedené roky nevznikla ani jedna praca (monografia alebo 3tddia) k teérii
tvorby obsahu. Naopak ¢asté zmeny obsahu moZno pripo¢itat nielen menia-

c_im sa spologenskym podmienkam, ale aj nejasnosti, neprepracovanosti teé-
rie.
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Zaostéavanie tedrie tvorby obsahu vychovy a vzdelavania v materskej $kole
v Ceskoslovensku za praxou utvirania programov konStatujeme aj napriek
tomu, Ze nové spolocensko-politické podmienky po druhej svetovej vojne
a najmé po.roku 1948 nevyhnutne predpokladali vytvorit teoretickd koncep-
ciu obsahu novej, kvalitativne odli¥nej vychovy deti predskolského veku. Ob-
sah vychovy deti v materskej §kole sa nemohol utvéarat na zdklade predché-
dzajacich burZzodznych vychovnych koncepcii. Vznikajaci vychovny systém,
osnovany na marxisticko-leninskych pristupoch k rozvoju a vychove ¢loveka,
vyzadoval zbavit sa ¢o najrychlejie vplyvu burZodznych nazorov na volny,
spontanny rozvoj dietata.?? Objektivne v$ak treba priznat, Ze jednym z doévo-
dov nedostatoéného rozpracovania teérie obsahu v CSSR bola a dodnes je
slaba vedeckoteoreticka zdkladiia v oblasti pred$kolskej vychovy. DalSou pri-
¢inou bola mal4, v porovnani so zakladnou $kolou takmer Ziadna historick4
skdsenost z tvorby programov v§chovnej préace (ak neberieme do Gvahy prvy
ucelenej’i systém obsahu vychovy deti v materskej 3kole J. A. Komenského?
a 2-3 lokalne programy, ktoré vznikli v obdobi prvej Ceskoslovenskej republi-
ky).

Napriek absencii teoretickych koncepcii obsahu v§chovy a vzdeldvania
v materskej $kole sa pocas sledovaného historického obdobia programy ne-
tvorili Gplne bezkoncepéne a Zivelne. V zloZitych podmienkach formovania
prvého systému socialistickej pred$kolskej vychovy mali vidy rozhodujici
vplyv na utvérany obsah spolo¢enské poziadavky sformulované vo vychov-
nom cieli. Spdsob a kvalita konkretizacie ciela pred$kolskej vychovy v obsahu
bola v jednotlivych programoch rozdielna. Odrézali nielen stav a rozvinutost
teérie a praxe, ale aj kvalitu ciela vyty¢eného pred$kolskej vychove. Napr.
vel'mi 3iroky a ideovo nevyhraneny ciel' detskej opatrovne v prvom programe
z roku 1946 — poskytovat detom socidlne zdravotnt ochranu a prostredie
k rozvoju osobnosti so zretelom na spolo¢enskt vychovu a potreby naroda —
sa prejavil v zna¢nej vieobecnosti obsahu (tvorili ho v podstate charakteristi-
ky vyvinovej Grovne deti troj-, §tvor- a patroénych), v zdéraziiovani samoroz-
voja dietata, nepotla¢ania jeho osobnosti, rozvoja individua apod. Prejavil sa
aj v nejasnosti koncepcie tohoto normativu.

V Prechodnych osnovach pre materské 3koly z r. 1953 (a v U&ebnych osno-
vach pre materské $koly z r. 1955) je ciel vyjadreny pedagogicky presnejsie
a ideovo jednoznaéne; ,,...vychovat socialistickej spolo¢nosti novych fudi,
viestranne rozvinutych, statoénych a schopnych budovat socializmus v na3ej
krajine, chranit vysledky tohto budovania, branit si vlast ...“”* Posun v kvalite
ciefa sa prejavil aj v kvalite jeho konkretizicie do Gloh materskej $koly, do
zésad pre pracu uitel’ky a do obsahu vychovnej prace. Ideové poziadavky na
vychovu deti sa odrazili v Gsili vymedzit obsah triedne a v sdlade s najnov§imi
vedeckymi poznatkami.

Ciel v§chovy deti v najnoviom programe,® ktory zdéraziuje popri vie-
strannom harmonickom rozvoji deti aj ich pripravu na zakladnt 3kolu, sa
v obsahu odraza zabezpeenim rozvoja vietkych strénok osobnosti. Obsah
v_Ychoyy a vzdel4vania je oproti predchadzajicemu programu néro¢ne;jsi, roz-
siahlej3i a ¢lenitej§i. Okrem vieobecnej pripravenosti na $kolu zabezpecuje aj
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konkrétnu pripravenost na osvojovanie si obsahu ugiva jednotlivych uceb-
nych predmetov 1. ro¢nika ZS.

Nedostato&n4 rozvinutost vlastnej teérie obsahu a koncepcie normativu
pre materské $koly sa v histérii kompenzovala aj preberanim obsahu v§chovy
a vzdelavania z uebnych osnov nérodnej $koly a vyuZivanim programov so-
vietskych detskych sadov. Najvyraznejsia bola tato tendencia v patdesiatych
rokoch, kedy sa materska $kola stala zdkonom o jednotnej $kole z roku 1948
stcastou jednotnej Zkolskej ststavy.” Preberanie pristupov k tvorbe obsahu
vychovy a vzdel4vania v materskych 3kolach z vy3ich stuptiov $kél a soviet-
skych detskych sadov malo v doterajsej hist6rii pozitivny aj negativny dopad
na vyvoj programov. Umoznilo v dane;j situacii vytvorit skuto&né osnovy vy-
chovno-vzdelavacej préce, viedlo ku sformovaniu prvého uceleného didaktic-
kého systému obsahu, podnietilo k Giastkovym rieSeniam ot4zok obsahu. Ne-
gativny dopad malo preberanie osnov ako vzoru vtedy, ked sa uskutoénilo
mechanicky, bez dékladného zohladnenia narodnych 3pecifik, vekového ob-
dobia, &i osobitosti daného druhu v§chovno-vzdelavacieho zariadenia.

Napr. v§raznym pozitivom Prechodngch ugebnych osnov pre materské sko-
ly (Bratislava, SPN 1953), ktoré sa tvorili prevazne redukciou osnov prvého
roénika narodne;j $koly a podl'a vzoru osnov detskych sadov, je to, Ze predsta-
vuja prvy didakticky systém obsahu; v tychto osnovach st poznatky, navyky
a zrucnosti, ktoré si maja deti osvojit, vymedzené konkrétne, si prehladne
usporiadané atd. Podobnt Grovefi konkrétnosti obsahu a prehadnosti jehe
Strukturovania dosahuje az posledny program. Tento obsah bol v3ak jedno-
stranne didakticky orientovany a vzhl'adom k vtedaj$ej Grovni vyspelosti deti,
odbornej pripravenosti uciteliek a k materialnemu vybaveniu materskych $kél
bol prili§ n4roény. ‘

Bezprostredne po vyjdeni Prechodnych ugebnych osnov pre materské $ko-
ly, ktoré sa utvorili hlavne redukciou uciva 1. ro¢nika narodnej $koly, sa viak
ukazalo, ze takyto pristup k tvorbe obsahu nie je optimélny. V Casopisecke;j li-
teratdre sa objavuji poziadavky, aby sa vytvorila tak4 koncepcia osnov, ktord
bude zohladiiovat $pecifickost veku a materskej Skoly: ,Treba si uvedomit, ze
nestaci uskuto¢nit len Gpravu a obmenu doterajsich osnov alebo mechanicka
redukciu u¢iva v pomere k osnovam 1. postupného ro¢nika, ale je nevyhnutné
vidiet osnovy pre materské skoly ako celok z hladiska ich funkcie v pred$kol-
Sk_Om veku, ich truktiry a usporiadania, aj pokial ide o rozsah a obsah uciva
Primeraného vekovym osobitostiam.“*® Predskolskd pedagogika v3ak dosta-
tocne neobjasnila $pecifik4 v§chovy v materskych $kolach vo vztahu k tvorbe
obsahu, k funkcii a k §truktare normativu pre materské skoly. V predSkolske;
pedagogicke; literatiire stale pretrvavaji uZ prekonané nézory na moZnost
Presne a z4vazne stanovit obsah vychovy a vzdelévania deti v materskej Sko-
le, nazory na nemoznost vypracovat didakticky systém, ktory by tvorilo ,z4-

ladné ugivo® na pramene vyberu obsahu, na funkénost programu pre mater-
ské 3koly apod.
. TaZisko rie¥enia teoretickych nejasnosti sa aj v sii¢asnosti prenésa do oblas-
t metodickej, ktor4 vsak nie je kompetentna a schopna ich odstrénit.
lavnou tendenciou, ktoré charakterizuje tvorbu obsahu vychovy a vzdelé-

647



vania v materskej $kole v celej jeho genéze, je empirizmus. Pri vymedzovani
obsahu a ur¢ovani jeho primeranosti boli rozhodujtce praktické skisenosti
najlepSich uciteliek; tie va¢inou obsah navrhovali, uskutoétiovali redukciu ob-
sahu, overovali jeho primeranost, vyjadrovali sa ku $trukttre programu, k je-
ho skladbe atd. Napr. ndvrh obsahu v§chovy Pracovného programu mater-
skej Skoly z roku 1948 vypracovali sekcie uciteliek detskych opatrovni pri
okresnych pedagogickych zboroch; kazdy z programov vychovnej prace sa
kratkodobejsie, ¢i dlhodobejsie overoval v materskych §kolach; ndvrh obsahu
posudzovali metodické i riadiace pracoviska atd. Pedagogicka prax poskytla
nenahraditelné podnety ku tvorbe a skvalitneniu kazdého z programov vy-
chovnej prace; okrem toho prax velmi skoro pochopila neinosnost tvorby
obsahu bez adekvéatnej teoretickej koncepcie.” Napr. poZiadavky na kvalitu
obsahu z patdesiatych rokov, ktoré poZzadovali stru¢nost a prehladnost uspo-
riadania obsahu, jeho dékladnejsiu diferenciciu, presné vymedzenie ,zaklad-
ného udiva“ apod., st aktudlne dodnes. Najpresved¢ivejSou ukazkou prinosu
praxe pri zdokonalovani obsahu je systematické a ciefavedomé overovanie
najnovsieho programu.

Menej pozitivne moZno v histérii hodnotit to, Ze empirické skisenosti na-
hradzali pri tvorbe viacerych programov teériu tvorby obsahu; dalej to, Ze
zdokonal'ovanie obsahu sa uskuto¢itovalo niekedy na zéklade jeho vel'mi krét-
kodobého overovania (napr. pri prechodnych u¢ebnych osnovéach z r. 1953 je-
den rok). Na kvalite obsahu sa odrazilo aj to, ak sa pri jeho tvorbe bez pre-
hodnotenia preberali poZiadavky praxe. Napr. metodické nedostatky praxe sa
pri u¢ebnych osnovach pre materské $koly (Bratislava, SPN 1955) rie$ili zara-
denim metodickych pokynov do osnov.

Vyznamny vplyv na tvorbu obsahu v celej doterajsej hist6rii mala vyvinova
a pedagogické psychol6gia. Jej podiel na jednotlivych programoch bol roz-
dielny. Vyvinov4 a pedagogicka psycholégia nahréadzala pri viacerych progra-
moch absentujicu pedagogicka teoretick koncepciu. Vyrazna psychologickt
koncepciu mal napr. do¢asny pracovny program pre detské opatrovne z roku
1946; prevazne vekovymi osobitostami deti bol urovany vyber obsahu Pro-
gramu vychovnej préce v jasliach a v materskych 3kolach (schvaleny MZ
a MSaK v r. 1966) apod. Poznatky vyvinovej psycholégie nahradzali v niekto-
rych programoch aj vlastny obsah vychovy a vzdel4vania (napr. vyvinové cha-
rakteristiky tvoria velk( ¢ast obsahu v prvom pracovnom programe z r. 1946).
Vyvinové a pedagogicka psycholégia nahradzala aj nerozpracovanost peda-
gogickej teérie.

VyuZivanie poznatkov vyvinovej a pedagogickej psychol6gie pri tvorbe ob-
sahu vychovy a vzdelavania v materskej $kole hodnotime velmi pozitivne. Ne-
Ziadico sa vplyv vyvinovej a pedagogickej psycholégie prejavil vtedy, ked
popis vyvinovej Grovne jednotlivch str4nok osobnosti nahradzal vlastn§ v§-
chovnovzdelavaci obsah, resp. ak prevazovala pri tvorbe obsahu jednostranné
biologicko-psychologick4 determinacia. Postavenie, ktoré pedagogické a v§-
vinova psycholégia zaujimala a aj v sG&asnosti zaujima pri tvorbe jednotli-
vych programov, pravdaze nie je chybou jej samej; je nasledkom nerozpraco-
vanosti predSkolskej pedagogickej te6rie. Nedostatky v predskolskej pedago-
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lgjkg nemozno kompenzovat poznatkami z pedagogickej a vyvinovej psycho-
bgie.

Ked konstatujeme prevaZzujici empiricky pristup k tvorbe obsahu v§chovy
a vzdelavania v materskych $kol4ch, neznamena to, Ze sa utvaral Zivelne, vo-
luntaristicky, prip. subjektivisticky. Okrem hlavnej linie — dsilia zabezpetovat
spolotenské poziadavky na troveii a rozsah predkolskej vchovy — dodrzia-
vali tvorcovia kazdého programu urgité pravidl a kritérid. Analyza jednotli-
vych programov potvrdzuje snahu zohladtiovat pri vbere obsahu predoviet-
kym z4sady ideovosti a triednosti, cielavedomosti, vekuprimeranosti a vedec-
kosti. Pri vybere obsahu sa tieto z4sady dodrZiavali viacmenej Zivelne a na
zéklade ich empirického zdovodnenia. Poget a hibka odrazu jednotlivych z4-
sad vyberu, ako aj miera ich re$pektovania vcelku sa v kazdom programe pre-
Javila v kvalite obsahu v§chovy a vzdel4vania.

V celom doterajSom vyvoji najvyraznejsie demonstrované bola poZiadavka
reSpektovat zdsadu vekuprimeranosti. Vekové osobitosti v réznom roz-
sahu tvorili kritérium vyberu prameiiov obsahu, jeho rozsahu, tvorili vlastny
obsah vychovy a vzdel4vania, boli v§chodiskom usporiadania obsahu, ich po-
Pis tvoril sigast Struktdry niektorych programov apod. Zohladiiovanie biolo-
819k0-psychologicke j determinovanosti obsahu viedlo k jeho presnej$ej veko-
ve) diferenciécii, ku konkretiz4cii obsahu i k primeranému stanoveniu néro¢-
Nosti. Niekedy viak jednostranné preferovanie tejto determinicie viedlo k de-
forméaciam obsahu. Umozitovalo ku psychologickym charakteristikdm priradit
akykolvek obsah (napr. v dofasnom pracovnom programe), resp. oslabovalo
rel‘»pektovanie takych zasad, ktoré odrdZaji spolotenskd uréenost predkol-
skej vychovy.

. V histérii sa niekedy vekov§mi osobitostami a vekuprimeranostou zastierali
a) problémy, ktoré nebola schopna vyriesit pedagogicka teéria (napr. uZ uve-
deny problém konkrétnejsieho vymedzenia obsahu, jeho ¢asového usporiada-
N3, skutodnej zaviznosti programu a i.). _

Druhou najfrekventovanejSou zdsadou v§beru obsahu bola z4sada ciela-
Vedomosti. ReSpektovala sa na réznej Grovni v kazdom z doterajsich sied-
mych programov. Analyza programov ukazuje zavislost vysledku uplatfiova-
Nia tejto z4sady od kvality a konkrétnosti ciela a od tGrovne predskolske;
Pedagogiky. Dasledné reSpektovanie zdsady ideovosti a triednosti je
Z)avné od druhého programu v poradi — od Pracovného programu z roku
1948, Obsah prvého programu, ktor§ vznikol bezprostredne po druhej sveto-
V€) vojne, je ideovo indiferentny a silne poznadeny vplyvom burZodznych vy-
¢ ovnych koncepcii. Triednost a ideovost druhého programu, ktgrého vypra-
Covanie bolo priamo podmienené zmenenymi spolotensko-politickymi pod-
Mienkami po Februari 1948, je zrejmé najma vo vieobecnjch Castiach
& v okruhu Mravn4 v§chova. Uplatitovanie zésady ideovosti a triednosti pri
t_vorpe Programov odrazalo pedagogicki zloZitost a vzrastajlcu 1deovo-pol|-_.
tickd uvedomelost celej spolocnosti. Viaceré, i najnovii program vychovne;
Prace mal; rezervy v ideovej a triedne] vyhranenosti obsahu vbbec a v kvalite
Obsahu mravne; v§chovy. Otazkam skvalitnenia ideovosti a triednosti obsahu
Y¥chovy a vzdelavania deti v materskych $kol4ch a jeho prehodnoteniu vzhla-
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dom k tejto kvalite by bolo potrebné venovat pozornost prdve po roku
15. vyrocia schvalenia Poucenia z krizového vyvoja v strane a spolo¢nosti
po XII zjazde KSC* a po vyznamnych zjazdoch KSSZ a KSC. Analyzu ob-
sahu by bolo vhodné uskuto¢nit vzhfadom k tym trvicnym a nemennym hod-
notdm socialismu, ku ktorym vztah treba formovat uZ u deti pred$kolského
veku.

Chépanie a zohfadiiovanie zdsady vedeckosti pri tvorbe obsahu vycho-
vy a vzdelavania v materskej §kole boli v hist6rii r6zne a dotykali sa viacerych
oblasti tvorby. Za vedecky pristup sa povaZoval aj jednostranny biologicko-
psychologicky pristup k tvorbe obsahu, alebo pristup, v ktorom tplne absen-
tovala teoreticka koncepcia. Prvé teoretické nizory na vyber obsahu spochyb-
fiovali moZnost vedecky vybrat a stanovit jednotny obsah. PoZiadavky praxe
na vedecky vyber obsahu, ktoré sa v predikolskej ¢asopisecke;j literattire ob-
javovali v Sestdesiatych rokoch, sa nerealizovali d6sledne; zostali na Grovni
rozpracovania zasady postupnosti a konkrétnosti, pripadne sa bez vedeckého
zd6vodnenia odmietali.

Prehl'ad zé4sad vyberu obsahu v§chovy a vzdeldvania v materskej $kole, ako
i dalsich Ciastkovych teoretickych rie$eni otdzok pramefiov obsahu, jeho
usporiadania, funk&nosti programu a i. ukazuje potrebu zhrnat a zov§eobecnit
v predikolskej pedagogike vietky pozitivne skisenosti z tvorby programov
pre materské $koly. VyZaduje na zaklade terajSich potrieb a stavu pedagogic-
kej vedy ich prehodnotit, prip. hfadat nové, netradi¢né sposoby a pristupy
k zdokonalovaniu obsahu.

ZAVER

Historicko-logicka analyza teoretického rozpracovania zésad vyberu obsa-
hu vychovy a vzdeldvania v materskej $kole a ich uplatitovania v procese
tvorby programov vychovnej prace pre tieto pred$kolské zariadenia ukazala
zna¢n( nerozpracovanost teérie tvorby obsahu. Teéria tvorby obsahu vycho-
vy a vzdeldvania v materskych Skol4ch zaostdva za teériou tvorby obsahu
ingch stupiiov §k6l a za potrebami praxe utvérania normativov pre materské
Skoly. Zasady vyberu obsahu vychovy a vzdelévania v matersk§ch 3kolach,
pod ktorymi rozumieme také objektivne platné pedagogické idey, pravidla
(normy), ktorymi sa riadi proces tvorby obsahu tak, aby bol optimalnym pro-
striedkom dosiahnutia ciefa komunistickej vychovy, nie s v predikolskej pe-
dagogicke;j literatdre dodnes dostato¢ne spracované.

Pri tvorbe programov vychovnej préce pre materské $koly od r. 1945 sa ur-
¢ité pravidla dodrZiavali; potas doterajSieho v§voja sa sformoval a empiricky
utvoril systém z4sad, ktory je doteraz otvoreny, rozvijajici sa. Je nevyhnutné
teoreticky tento systém zésad vyberu obsahu zdévodnit, doplnit, uk4zat
funk&nost systému zésad vcelku, ako aj podmienenost a funk&nost kaZde;j jed-
notlivej z4sady.

Pre vyber obsahu vychovy a vzdeldvania v materskej $kole povaZujeme za
rozhodujdce tieto z4sady: z4sadu triednosti, stranickosti, ciefavedomosti, ve-
deckosti, jednoty teérie a praxe, systémovosti, vekuprimeranosti a zdsadu vy-
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uZivania historicky nazhromazdenych pokrokovych skGsenosti z vyberu
a usporiadania obsahu.

Stadium problematiky, ako aj anal§za najnovSieho Programu vychovnej
prdce v jasliach a v materskych $kolach uk4zala podmienenost d'alSicho skva-
lithovania obsahu adekvatnym teoretickym rieSenim otdzok v§beru obsa-
hu a jeho z4sad, pramefiov obsahu, usporiadania, funk&nosti normativu pre
materské Skoly a i. Pod&iarkla potrebu dékladne analyzovat doterajSie pri-
Sbtllépy k tvorbe obsahu a vyvodit z nich historické poudenie pre rieSenie pro-

mu.

K rozvoju teérie tvorby obsahu v§chovy a vzdeldvania v materskej Skole
moZe pozitivne prispief okrem vlastnych historickych skdsenosti aj teéria
tvorby obsahu a skésenosti z tvorby obsahu inych stupiiov $kél a vychovnych
zariadeni. Vyznamnym prinosom st vysledky rieSenia danej problematiky
v ingch socialistickgch krajinach, najmé v ZSSR.
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TEPE3W S BEHbOBA

O IMPUHIMITAX BBIBOPA COJABPXAHHS BOCITMTAHUSA
U OBPA3OBAHMS AETEN B IETCKOM CAY

Ouepk COOEPKHT ONMACAHAE COBPEMEH-
HOTO COCTOSIHHSI pa3paboTaHMOCTH NPHH-
uunoB BbibOpa coaepxanus BOCIHUTAHHS
u obpa3zoBaHMs naeTeil B meTcagax B 10-
LIKOJIbHOW nefaroruveckoil JuTepaType.
3aTem naercs 0600lueHHe NMPaKTHYECKO-
rO OHBITa C MPHMEHEHHEM IMPHHLHAIMOB
BbiOOpa copmepxauus npu ¢opmupoBa-
HHMH colepXanus BOCIUTAMHA U 0Opa3o-
BAHHS 3a MCTEKLIMH HEpHOOd HCTOPHUM
NporpaMM  BOCIHMTaTeNbHOH  paboThl
B JIETCKHX cajax.

ABTOp OTMeuaeT o0ulyt0 Hepa3zpabo-
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TaHHOCTb TEOPHH COJEPKAHHUS BOCHHMTA-
HHs W obpa3oBaWus B feTcajax H ee OT-
CTaBaHHE 3a NPaKTHYECKHUMHU TpeboBaHH-
MM CO3JaHUsi HODMAaTHUBOB mJsi [O-
LIKOMbUBIX YupexaeHuil. U3 kpuTuuecko-
ro aHajH3a HOIXOAOB K CO3AaHHIO HPO-
rpamM ¢ 1945 roma BbiTekaeT ¥ MHOrO
IPYrUX UMIYJICOB [JISl pellieHHs.
ABTOp pa3rpauHYMBaeT CHCTEMY BbIOO-
pa conepxauusi BOCHUTaHHs U 0O6pa3oBa-
HMs B IETCKOM cany. Ty cucremy obpa-
3YIOT HPUMLMHABI KJIACCOBOCTH, MapTHH-
HOCTH, LleJIEHaNpaBJeHHOCTH, Hay4HO-



CTH, €OHHCTBA TCOPHH U NMPAKTHKH, CH-
CTeMHOCTH, Bo3pacmoﬁ COpa3MEpHOCTH
W NPUHLUMIT HCMOJIb30BAUUS nporpeccuB-

TEREZIA BENOVA

HOro omnbiTa BbIOOpa M (GOpMHUPOBaAHHS
CollepXKaHMsl 3a UCTEKIIMA UCTOPHUECKHIA
Nepruoa BPEMEHH.

CONCERNING THE PRINCIPLES GOVERNING THE CHOICE OF THE
CONTENTS OF UPBRINGING AND EDUCATION OF CHILDREN IN THE

KINDERGARTEN

This article deals with the present stage
of research on the principles applied in
the selection of the contents of the up-
brmging and education in the kindergart-
€ns in pre-school pedagogical literature.
It further summs up practical experiences
gained from the application of these
Principles in the choice of the contents of
the upbringing and education in the histo-
ry of the programs of educational work in
the kindergartens until the present.

It points to the general insufficiencies
of this research and to the fact that it lags
far behind practical needs of the norms

required by the pre-school apparatus. In
a critical analysis of the approaches to
this topic since the year 1945 the author
suggests a number of solutions.

She defines the system of principles
governing the choice of the contents of
upbringing and education in the kinder-
gartens. It is made up of the principles of
class character, party character, tenacity
of purpose, scholarship, unity of theory
and practice, systematic character, suit-
able age and the principle of taking full
advantage of the progressive experiences
pertaining to this, accumulated by history.
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