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Povazujem za délezité a uzitotné aj teraz, ked’ po 40 rokoch spominame na
slavne chvile Slovenského nérodného povstania a po3tatnenia slovenského
Skolstva, aby sme sa zaoberali &o najkonkrétnejsie sicasnym stavom a Gloha-
mi naSich pedagogickych vied. Pr4cou, aktivnym prispenim k dal$iemu rozvo-
Ju socialistického §kolstva, osvety, viychovy uctime si totiZ najdostojnejsie his-
torické udalosti spred 40 rokov a vietko, &o po nich v nasej vlasti nasledovalo.

Velkorysy projekt prestavby a vystavby nasej vychovno-vzdelavace;j stista-
vy, ktory sa zacal uskutochovat po XV. a XVI. zjazde KSC a bude sa uskutog-
ﬁpvaf aj v dal3ich desatro¢iach podla stranickeho a §tatneho dokumentu Dal-
§i rozvoj Ceskoslovenskej vychovno-vzdelavacej sistavy z jina 1976, vyZadu-
Je si ststredené dsilie vietkych, o sa prakticky a teoreticky otdzkami vychovy,
Vzdelavania zapodievaji. Na nedavnej druhej celo$tatnej konferencii uditelov
$a vytycili v zmysle zdverov X VL. zjazdu hlavné tlohy, ktoré existuji dnes pri
realizdcii tohto velkého projektu. Dne¥nd konferenciu chdpeme ako prvé vac-
Sie zhromazdenie pedagégov, na ktorom se mé predovsetkym z hiadiska pe-
dagogiky, te6rie vychovy zapodat realizcia tkolov tejto druhej celo3tatne]

onferencie &eskoslovenského ucitel'stva. Priaznivou zhodou okolnosti sa sta-
lo, Ze dnes odovzdavame naej pedagogickej verejnosti aj prvy zvizok Peda-
gogickej encyklopédie Slovenska. I to ma prispiet k celkovému zémeru pre
§kV_alitnenie vychovnej, vzdeldvacej ¢innosti v podmienkach rozvinutej socia-
IlStlckej spolo&nosti. Od samého zaciatku sme planovali urobit v pedagogicke;]
encyklopédii taky sihrn poznania o vychove, ktory by mohol pomédct ugite-
l‘?m, Skolskym, osvetovym pracovnikom a pedagogém pri uskuto&fiovani po-
vVinného stredokolského vzdel4vania, pri zékladnej prestavbe obsahu vyuco-
Vania na v§etkych stuptioch $kol a pri realizacii principu permanentného, celo-
Zlvotného vzdelavania — skratka pri vietkom, o tvori podla projektu
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z 1. 1976 hlavnd naplit sicasnej Skolskej politiky nasej komunistickej strany
a socialistického 3tatu.

Kolektivna takmer uZ desatro¢na praca na encyklopédii nés ¢asto privadza-
la k zivym diskusidm a oktualnych otdzkach vychovy mlddeze a dospelych.
k hlbsiemu ujasiiovaniu teoretickych a metodologickych zékladov socialistic-
kej pedagogiky ako celku i jednotlivych $pecializovanych pedagogickych vied
a hrani¢nych, medznych vednych disciplin. Aj to by malo prispiet k hlbsiemu
prerokidvaniu otézok tedrie vychovy na tejto konferencii. My, slovenski peda-
gogovia, ktori sme program dne$nej konferencie pripravovali, mame takto je-
dine¢nd prileZitost, aby sme aktudlnu pedagogickd problematiku i svoje pri-
stupy k nej prerokovali za bezprostrednej aktivnej G¢asti najpoprednejich
Ceskych pedagogickych a $kolskych pracovnikov.

Ale je aj d'al§i dovod pre spolo¢né rokovanie Ceskych a slovenskych peda-
gobgov. Pedagogicki encyklopédiu Slovenska sme od zacdiatku zostavovali tak,
aby sa v nej — od najstarSich ¢ias aZ po socialistickd si¢asnost — ¢o najapl-
nej§ie zachytila vel'k4, neoceniteln&d pomoc a podpora ¢eského naroda pri roz-
voji slovenského Zkolstva, osvety, vzdelanosti a pedagogiky. Sme radi, ze tiez
dne$na na3a konferencia n4dzorne potvrdzuje skuto¢nost, ako sa starodavne
bohaté tradicie ¢esko-slovenského bratstva, vzajomnosti a spoluprace dalej
rozvijaji a dosahujt pri budovani na$ej spolo¢nej vlasti, v geskoslovenskej
socialistickej republike, pri uplatiiovani proletarskeho internacionalizmu a so-
cialistického vlastenectva Coraz $ir§i rozsah i kvalitativne vy3sie podoby.

Vyznamné podnety k priprave tejto konferencie priniesla tieZ otvorené ce-
lonarodna diskusia o sovietskom 3kolstve i kone¢né schvélenie dokumentov
o zakladnych smeroch reformy vieobecno-vzdélavacieho a odborného 3kol-
stva z jari toho roku.

V kolektive predsednictva hlavnej redakcie Pedagogickej encyklopédie Slo-
venska sme sa dohodli, Ze sa v komisiach celej redakcie pripravia viaceré pri-
spevky k jednotlivym pedagogickym ¢&i hrani¢nym vednym disciplinam, a naj-
mi ku niektorym najaktuélnej$im problémom, ktoré vznikaja pri realizé4cii
stranickeho a §tatneho dokumentu z r. 1976 v zmysle uznesenia XVI. zjazdu.
Mne pripadla dloha prispiet k dal§iemu rokovaniu nasej konferencie dvodny-
mi pozniamkami z oblasti vieobecnej pedagogiky. V poslednych publikéciach
o celkovych vychovnych désledkoch vedecko-technickej revoldcie, o pracov-
nej a mravnej vychove, o permanentnom vzdeldvani a noviom, sti¢asnom roz-
voji 3kolskych systémov som dost podrobne vyjadril svoje stanovisk4 a na-
hlady ku viacerym sicasnym vSeobecno-pedagogickym a $kolsko-politickym
otdzkam.') Nebudem tu preto znovu mnohé veci opakovat. Chcem iba, a hned
na zaciatku, eSte raz zdoraznit, Ze celkovy rozsah kvantitativnych, organizag-
nych zmien v 3kolstve i kvalitativnych zmien na prestavbe obsahu vyu¢ovania
je velky, obrovsky, plne sa vyrovn4, ba v niektorych smeroch prevy3uje roz-
sah i hlbku zmien, ktoré sa urobili pri prvej zdkladne;j eskoslovenskej ¥kol-
skej reforme po oslobodenti, ked' sa budovali zdklady socializmu v nasej vlasti.

Po 6smich rokoch realizécie projektu z r. 1976 vznikaju niekedy otézky, &
této celkova prestavba a vystavba vychovno-vzdelavace;j sistavy zodpovedé
aj st¢asnym zmenenym podmienkam. Od vydania nasho zakladného $kolské-
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ho dokumentu sa medzinarodna situéacia vinou imperialistickych mocnosti, ich
vel'mi hazardnej militaristickej politiky, stala nesporne ovela hor$ou, napitej-
Sou a nebezpeénejou. A tiez nase vnitorné, najmi ekonomické podmienky —
s prechodom od extenzivneho na cesty intenzivneho rozvoja narodného hos-
podarstva — su veru zlozitejSie a narocnejsie, ako boli a ako sa nam videli
uprostred 70. rokov. Som vak pevne presvedéeny, Ze keby sa aj v sGCas-
nosti, za dnes§nych tazsich a zlozitej§ich podmienok pripra-
voval projekt naSej druhej zdkladnej ¢eskoslovenskej $kol-
skejreformy, nemohol by sa v podstate, v zdkladnych &rtach
pripravit inak3ie ako v r. 1976. Su v fiom néleZite a viestranne zo-
hadnené nielen dne¥né, sitasné, ale aj budice, vzdialené, perspektivne eko-
nomické, spolocenské a kultdrne potreby rozvinutej socialistickej spolo¢nosti
v Ceskoslovensku. Mozno dokonca povedat, Ze to bola prave oblast vychovy,
Skolstva, $kolskej politiky a pedagogiky, kde boli velmi zav&asu, pozorne a o
najkonkrétnejsie premietnuté dosledky sicasnej mohutnej vedecko-technicke;j
revoldcie a potreby d'alsieho, rychlej§ieho rozvoja na3ej socialistickej spolo¢-
nosti. A je to tak spravne, ved terajsia, si¢asna vychova, priprava pre précu
a Zivot vietkych mladych lfudi, ¢o budud Zit a pracovat v buddcich desatro-
Ciach, ostane rozhodujtcim faktorom urychlovania rozvoja vyspelej socialis-
tickej spolo&nosti este aj na zadiatku 21. storo¢ia. Vo vychove, 3kolstve treba
Predsa ist napred, tu prave treba anticipovat ekonomické, politické a kultirne
Pomery a potreby o niekolko desatroci skor ako v inych oblastiach. Uvedo-
melost, vzdelanost, kultarnost, kvalifikcia fudi je a bude rozhodujicou pod-
mienkou, predpokladom nielen pre rychlejsi rozvoj vyrobngch sil, ale aj pre
dalsie upeviiovanie a rozvijanie socialistickych vyrobngch vztahov, ekono-
mickych, spolo&ensko-politickych a kultarnych podmienok, pomerov. V pro-
Jekte z r. 1976 boli starostlivo zohladnené blizke i perspektivne, sG€asné i bu-
dice potreby deskoslovenskej socidlnej a ekonomickej politiky. Uloha ¢love-
ka, Pudského faktoru — toho faktoru, ktorého sa vychova bezprostredne a by-
tostne dotyka — vystupuje predsa ¢oraz v§znamnejSie do popredia v rozvoji
vSetkych krajin sveta. V Ceskoslovensku, vo vyspelej krajine s velmi obme-
dzenymi prirodnymi zdrojmi (energie a surovin), treba préve na toto obzvlast
Starostlivo a zav&asu pamatat. _
Napriek overenej spravnosti projektu z r. 1976 i jeho celkovej dspe¥nej do-
terajej realiz4cii chcem v d'alom otvorene upozornit na niektoré problémy,
a najmi na tie, kde by sa ziadala — popri zlep3eni praktickej realizagnej a ria-
diacej Ginnosti — aj ovela Gcinnejsia ako dosial podpora od ns, pracovnikov
teoretického pedagogického frontu. .
Pri riedeni ot4zok d'al§ieho celkového organizaéného a kvanti-
tativneho rozvoja §kolstva ostiva elte niekofko neujasnenych, nedo-
myslenych veci na vietkych stuptioch Skolského systému a celoZivotného, per-
Manentného vzdel4vania. Na stupni zékladného a stredného $kolstva vystupu-
Je dnes v tejto savislosti neobyajne do popredia potreba podstatne
epSieho teoretického i praktického riedenia otézok pracov-
Ne) vychovy a profesionélnej orientécie i pripravy mladych
udi. Nedostato&né riedenie predovietkym otdzok pracovnej v§chovy mla-

417



deze je, ako vieme, hlavnym stimulom sa¢asnej sovietskej reformy vieobecno-
vzdelavacich a odbornych $kél, schvélenej v aprili t. r. TieZ u nés, kde uz tohto
roku pristupujeme k realizécii povinnej stredo$kolskej dochadzky v rozsahu
10 rokov, ¢ize do 16. roku Zivota, stava sa problematika pracovnej vychovy
a spravnej, spolo¢enskym potrebam zodpovedajicej profesionélnej orientacie
mladezZe vrcholne doleZitou, priamo kld¢ovou otazkou nasej kolskej politiky.

Nedoceitujeme viak stile dostato¢ne jej v§znam a neméme predovetkym
dosial' nalezite, zodpovedne spracovant koncepciu pracovnej vychovy pre
vietky tri priady strednych §kél, cez ktoré sa uz za¢ina povinné stre-
doskolska dochédzka realizovat. A nie st preto zabezpecené ani praktické
opatrenia a nélezitosti pre jej Gspe3nd realizdciu. Ak by sme realizovali pre-
dlZenie povinnej $kolskej doch4ddzky na stredo$kolsky stupefi bez podstatne
lepSej pracovnej vychovy a profesionalnej orientacie mladdeze, mohli by sme
zahatat kl'G¢ovy zdmer projektu a spochybnit celkove tento zakladny doku-
ment nasej sicasnej §kolskej politiky. Najma si treba lepSie uvedo-
mit, Ze sa bude musiet vo v§etkych troch pridoch strednych
§kol zabezpefovat nileZity, dostato¢ny pridd mladeze na ro-
botnicke priace a povolania, kvalifikované i menej kvalifiko-
vané! Cez stredné odborné uciliftia sa zaiste bude pripravovat hlavn4, naj-
pocetnej¥ia masa kvalifikovaného robotnickeho dorastu. Ale neslobodno pri-
tom zabudat, Ze aj cez stredné odborné §koly a stredné vieobecno-vzdel4va-
cie 3koly (gymnazid) budd sa musiet — popri zachovavani ich 3pecifickych
Gloh — pripravovat (moréalne i odborne) mladi fudia pre po&etné robotnicke
préce a povolania vo sfére vyroby i sluZieb. To nevyhnutne vyplyva — po pr-
vé — z celkovych potrieb dne$ného vedecko-technického pokroku, premno-
hych zmien v charaktere a obsahu robotnickych prac a povolani, a — po dru-
hé — aj z vediceho postavenia robotnickej triedy v rozvinute;j socialisticke]
spolo¢nosti. A — po tretie — treba tak robit aj z hladiska désledného usku-
to¢nenia zakladného principu socialistickej §kolskej politiky, principu jednot-
nej 3koly a rychlejsieho odstraiiovania triedno-stavovskych zbytkov, rezidui
pri v§bere 3tudia a povolania. Ak sa bude lepSie, a najma z hladiska robotnic-
kych prac a povolani lepsie zabezpefovat pracovné vychova a profesionilna
orienté4cia (aj s prislusnym systémom vychovného poradenstva) vo viet-
kych troch pridoch strednych $kol, bude sa moct optimalnejsie,
proporcionélnejsie ako dosial' uskuto¢iiovat aj prilev mladych ludi do v3et-
kych pradov strednych 3kél i na vysoké $koly. Len tak sa bude méct tiez zlep-
§it zl4 skladba Ziactva na naSich gymnézi4ch ¢o do sociélno-triedneho pévo-
du, pohlavia i celkovych Studijnych z&ujmov a predpokladov pre pripadné
dalSie vysokoskolské $tadium. Na tento problém, ktory trvéa uz vyse 20 rokov,
upozornilo naliehavo znovu predsednictvo UV KSC v marci t. . (ked' sa pre-
rokdvala celkova situdcia v kolstve a pripravovala sa 2. celostatna uditel'ska
konferencia).

Predovetkym z viny teoretickych pracovnikov, a najma didaktikov a meto-
dikov v prislusnych vyskumnych pedagogickych tstavoch sa stalo, ze ucebné
plany a osnovy pre odborni pripravu na gymnaziach (ako boli zostavené a uz
aj experimentélne overené) nie si doposiat Gplné a dostatocné. Ré4taji napo-
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spol len s pripravou technicko-hospodérskych pracovnikov (podobnou, imito-
vanou ako sa robi na strednych odbornych $kolach). Veci sa v3ak eSte aj teraz
daja napravit a doplnit! Treba sa ale vratit k lepsiemu predtudovaniu nasich
vlastngch, ceskoslovenskych sktisenosti s vyrobnym vyuovanim na SVS z ro-
kov ¥estdesiatych! A najmi treba si ovela pozornejiie povdimnat prislusné
sovetske skisenosti z nedavnych rokov ako i zdmery, opatrenia stcasnej so-
vietskej 3kolskej reformy.

Na vysokych $kol4ch treba tiez &im skér — v zmysle projektu z r.
1976 — zacat rozhodnejsie riesit cely rad otvorenych a bolavych vieobec-
nych pedagogickych a 3kolsko-politickych otazok. Zd4 sa, ze sme dosial este
nélezite nedomysleli vztah st¢asného rychleho vedecko-technického rozvoja,
vysokej Zivotnej Grovne n4sho obyvatelstva a uskuto¢iiovania povinnej stre-
do3kolskej doch4dzky pre d'aldi rozvoj vysokych $kal. Dosial. Zial, trv4 poli-
ticky a pedagogicky velmi netinosné situ4cia pri pristupe na vysoké 3koly a aj
pri vystupe z nich, pri umiestiiovani, pracovnom zaradovani absolventov.
Treba — ako sato aj z najvy$ich stranickych miest zdoraz-
nilo — rozhodnejdie odmietat technokraticky motivovant
tézu o prebytku, nadprodukcii vysoko$kolédkov a naopak po-
kratovat v rychlejSom kvantitativnom i kvalitativnom roz-
Voji systému vysokych 3kél, ako to predpoklada projekt z r.
1976. Z hradiska novych potrieb kvalifikovanych pracovngch sil bude viak
v blizkej budiicnosti nevyhnutné este viac diferencovat dizku vysokoskolské-
ho ¥tidia — a to aj zavadzanim netplného 2— 3rogného vysokoskolského §td-
dia; a popri kvalitnejsom dennom 3$tidiu rozhodne vi¢si déraz ako dosial ve-
Novat rozvoju §tddia popri zamestnani. Problematika kvantitativneho a kvali-
tativneho rozvoja vysokych §kol dostala sa do pozornosti len pri zavere prac
Na projekte z r. 1976, nebola preto néleZite, proporcionalne spracovan. Navr-
hl{jem, aby dstredné riadiace organy ¢im skor zriadili osobitnt pracovni ko-
misiu, zlozen z teoretickych a praktickych odbornikov pre vysokoskolska vy-
chovy, ktor4 by v kratkom, dohladnom &ase — pol aZ jedného roku — mohla
Spracovat néstojgivé klG¢ové otazky nasej vysokoskolskej politiky. Ale je tiez
Nevyhnutné, aby sa v na$ej dost dobre sa rozvijajicej vysokoskolskej pedago-
glke venovala — popri didaktike, forméch a metédach vysokoskolského 3ti-
dia — viexia pozornost aj vieobecnym v§chovnym, 3kolsko-politickym a sy-
Sttmovym ot4zkam.

Realizﬁcia permanentného vzdeldvania vo vztahu k dal3ej, pokra-
é“!ﬁcej vychove dospelych ostdva na samom zaciatku. Dosial nie si napr. eSte
ani legislativne vyrie§ené problémy postgradualneho 3tidia. A vzajomni,
Obojstrann4 nadviznost a podmienenost $kolskej vychovy mladeze a dal3ie-
h? Skolského i mimoskolského vzdelavania, vychovy dospelych ostava zvicsa
4) teoreticky nedomyslena. Uzsia prepojenost, spoluprdca medzi vychovnou
te‘f’l'.IOU mladeze a dospelych, medzi tradi¢nou $kolskou pedagogikou a peda-
8ogikou dospelych si ziada nové, ovela smelSie pristupy, aké boli a s dopo-
Sial. Sme radi, Ze sa nam pri zostavovani Pedagogickej encyklopédie Sloven-
ska podarilo navodit uZ$iu vzadjomnd spolupracu fudi, v§chovnych odborni-

OV Z rezortu ministerstva $kolstva i ministerstva kultary, a tak rovnomernej-
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Sie spracovat — popri tradi¢nej $kolskej pedagogike — aj problematiku vy-
chovy a pedagogiky dospelych. Sme v3ak stile iba na zaciatku. V podmien-
kach rozvinutej socialistickej spolo¢nosti, Coraz Sir§iecho uplatiiovania vedec-
ko-technickej revoldcie sa stdva problematika permanentného vzdel4vania
s uZSou vzajomnou prepojenostou vychovy mladeze a dospelych Coraz aktu-
alnejSou a nevyhnutnejSou.

Celkove mozno kon$tatovat, Ze pri rieSeni Gstrednej problematiky sacasne;j
§kolskej reformy, t.j. pri prestavbe obsahu vyudovania na §kolach
vykonalo sa rozhodne najviac prace a dosiahli sa nepopieratelne velmi vy-
znamné vysledky. Treba povedat, ze v Ceskoslovensku sa v tomto ohlade cel-
kove vyuzili, zohl'adnili viaceré pozitivne i negativne skisenosti z analogicke;j
prestavby, modernizécie obsahu vyu¢ovania v zahraniéi (z 50. a 60. rokov toh-
to storo€ia). Cez nové vychovné programy materskych §kol, cez nové osnovy
a u¢ebnice zékladnych $kol sa dosahuja nesporne lepsie vysledky, ako sa do-
sahovali predtym. Sa lepSie vysledky pri ziskavani zadkladnych vedomosti,
zru¢nosti a navykov, deti sa vedi k vacSej aktivite, samostatnosti a na zéklade
lepSieho zaujmu, motivécie dosahuje sa cestou vyucovania rychlejsi rozvoj ich
poznavacich schopnosti, najmi schopnosti pojmového, abstraktného mysle-
nia. Vd'aka za toto v¥etko patri obidvom ministerstvdm, rezortnym pedagogic-
kym Gstavom a Gstavom pre d'alSie vzdelavanie ucitelov, viacerym dstavom
akadémii i pedagogickym a psychologickym katedram na vysokych $kolach.
A tak isto uznanie patri star§im i novsim autorom ucéebnic, metodickych
a uebnych pomocok. Zdrvujica vacsina ucitefov a vychovévatelov (povadsi-
ne Zien) vcelku dobre obstéla, pochopila v§znamnost tejto prestavby, venova-
la a venuje novému vyuCovaniu naozaj vefa Casu, pozornosti, obetavosti
a tvorivého tsilia. A tieZ rovnako aj pri priprave, experimentalnom overovani
a zavéadzani nového obsahu vyuCovania na strednych odbornych ugilistiach,
strednych odbornych a vieobecno-vzdelévacich $kolach sa vykonalo velmi
vela préce, a Casto vskutku priekopnicke;j.

Napriek dosiahnutym vysledkom v3ak neslobodno upadat do sebauspoko-
jovania. Aj skiasenosti z ingch krajin sveta totiZ potvrdzujd, Ze prestavba ob-
sahu na vys§ich stupfioch 3kol je ete naroCnejsia ako na prvom, elementar-
nom stupni zakladnej $koly. Aj v Sovietskom zvéze vzniklo — po ukon&eni
prvej etapy zakladnej obsahovej prestavby (z r. 1975) — najviac problémov
prave na 2. stupni z4kladnej 3koly a na strednych 3kol4ch. Tu bolo treba zno-
vu preskimat poZiadavky novych osnov a uéebnic, oddelit z4kladné, kl'acové
poznatky, teoretické vedomosti od vedFajsich, druhoradgch, zbytoénych i pri-
li§ naro¢nych, zloZitych. A podla tohto sa musia znovu zostavovat viaceré
u¢ebnice, obnovovat aj autorské kolektivy. V &asopise Sovietska pedagogika
(1984, &. 7) musel minister Skolstva ZSSR M. A. Prokofjev znovu kritizovat
i osnovy a ulebnice velmi véZenych sovietskych vedcov (napr. A. N. Kolmo-
gorova a A. V. Pogorielova) pre prili§ naro¢né, teoreticko-vedecké poziadav-
ky a neuvaZené pouZivanie vedeckého jazyka, abstraktného spdsobu vyjadro-
vania, ktory je detom nepristupny a niti ich (i ugitelov) k memorovaniu, biffo-
vaniu. Aj u nés je novy obsah v niektorych uebnych predmetoch uz na z4-
kladnej $kole prinaro¢ny, pretazujaci deti svojim obsahom i spésobom poda-
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nia a prili§ ratajici na pomoc rodi¢ov. Zasada vedeckosti sa pri¢asto dost4va
do rozporu so z4sadou pristupnosti vyu¢ovania.

I ked bolo a je zlep3enie, skvalitnenie vysledkov v oblasti rozumove;j vy-
chovy, vzdelavania s ohfadom na novy rozvoj vedy a techniky vychodiskovym
a rozhodujicim poZiadavkom pri si¢asnej prestavbe obsahu vyu€ovania, ne-
slobodno zabudat, do Gzadia zatla¢at ostatné zlozky vychovy pri viestrannom
formovani mladeze. ,Délezité je bedlit o celistvost vzdel4vania, nepresadzo-
vat jednotlivé predmety izolovane, prehlbovat medzipredmetové vztahy,
zjednocovat vychovu a vzdelavanie tak, aby sa v celom procese uplatiiovala
sibezne s rozumovou vychovou vychova ideovo-politick4, svetonazorovi,
mravn4, pracovn4, estetické, telesnd a brann4.”?) Casto sa stava vzdelavanie,
rozumova vychova, a najma teoretické vzdelavanie s nadmernym mnoZstvom
poznatkov, vedomosti, jednostrannym a 3kodlivym pochopenim zmyslu sdéa-
snej prestavby obsahu vyucovania. Aj pri vytycovani potreby sovietskej $kol-
skej reformy sa vlani zdéraznilo, Ze ,&lovek sa u nis vychovava nielen ako no-
sitel’ urcitej sumy vedomosti, ale predov§etkym ako ob&an socialistickej spo-
lognosti, aktivny budovatel komunizmu s prisluingmi, tomu zodpovedajtcimi
ideovymi postojmi, moralkou, zaujmami, s vysokou kultirou préce a spréva-
nia.”) Zabezpe&ovat popri lepfom vzdelavani, rozumovej v§chove aj lepsiu,
GCinnejSiu svetonazorovl v§chovu, vychovu ideovo-politickd a najmi ovela,
podstatne lepsiu pracovnii vychovu s bezprostrednym a sistavnym zap4janim
mlidezZe do verejnoprospe$nej a vyrobnej prace — to predstavuje 3tart, hlav-
né vychodisko pre stéasnt v§znamni reformu sovietskeho veobecno-vzdels-
vacieho a odborného $kolstva. A vedno s tym sa vyzdvihuje aj potrebnost lep-
Sej mravnej, estetickej a telesnej vychovy.

Nemozno teda popriet uréiti jednostrannost pri naSej obsahovej prestavbe
Skolského vyu€ovania. Aj potiato&né in3truktaZe k novym obsahovym doku-
mentom mali doposial' chtiac-nechtiac prevazne iba predmetovy, didakticko-
metodicky charakter. U mnohych ucitelov sa aj takto utvoril Gzky, predmet-
nicky vztah, jednostranng nukovy pristup k vyugovaniu. Naugit, sprostredko-
vat Ziakom &o najviac poznatkov, vedomosti zo svojho predmetu, pripadne
1'k tomu patriacich dovednosti a zru¢nosti — a dost! — o iné sa vdbec nesta-
rat. Takyto pristup k vyu€ovaniu, spociatku pochopitelny a akosi aj vysvetli-
telny a nevyhnutny st4va sa dnes hlavnou prek4zkou pri celkovej prestavbe,
moderniz4cii obsahu $kolského vyucovania. Vo vychove, v nesmierne zloZi-
tom, dynamickom, dialekticky vz4jomne poprep4janom systéme vedie kazdy
Jednostranny pristup, s kvantitativnym nérastom iba istych Casti &i cinnosti,
$nadno ku nardaniu rovnovéhy ako celku a ku vzniku opaéne;j, protikladnpj
celkove;j kvality &loveka, ako sa predpoklad4, ziada. Rovnomernej3ie
uplathovanie, rozvijanie vietkych &asti, &ize zloZiek vycho-
VY, aby sa tak zabezpe&oval harmonicky, viestranny rozvoj
mladého ¢loveka, to patri dnes k najdélezitej§im ﬁloh.ém

koly, vychovy. Aj tu viak, aby sa rychlejsie uvedomovali a rieili tieto
Problémy vychovnej praxe, treba predovietkym pridat vo vychovnej teori,
v pedagogike. Vz4jomné vztahy, shra, vyvazenost zakladnych vychovnych
zloziek patri v sacasnosti vobec k najdolezitej3im vieobecno-pedagogickym
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problémom. TieZ teoretické zaostévania pri rieSeni tychto otdzok spdsobilo,
Ze i v naSej pregraduélnej a postgraduélnej priprave ucitefov ustapili tieto
otazky prili§ do Gzadia, zna¢ne se zanedbavaji. Dnes treba velmi zdéraziio-
vat, Ze kazdy ucitel v kazdom ufebnom predmete mé popri kvalitnom v3e-
obecnom a odbornom vzdelavani ovela viac ako doposial starat sa aj o celko-
vi, v8estrannd vychovu zverenej mladeze.

Poskytovanie systematickych a pevnych vedomosti na zdklade vedeckého
poznania, kla¢ovych poznatkov z vied prirodnych, spoloéenskych a technic-
kych predstavuje dnes nesporne hlavny vydobytok socialistickej $koly. Soviet-
ska $kola a pedagogika, ako je dobre zname, prekonala vo svojom vyvoji
tispesne pedocentrické a progresivistické pofiatia burZoaznej Skoly a pedago-
giky, ktoré vedua ku prakticizmu, predéasnému profesionalizmu, nesistavnému
osvojovaniu vedeckych poznatkov, ku zniZovaniu celkovej trovne $kolského
vzdelavania. Aj $koly v ostatnych socialistickych krajinéch zbavili sa v tomto
smere vplyvu burZoézneho pedagogického reformizmu. V najvyspelejsich ka-
pitalistickych krajindch sa dnes napospol vysoko oceiiuje — od liberalno-de-
mokratickych po konzervativne kruhy — uroveii vzdeldvania na sovietskych
Skolach a $kolach inych socialistickych krajin. Vcelku spravne sa konstatuje,
Z7e tato vysoka drovefi teoretického vzdelavania na sovietskych Skolach pri-
spela v§znamne k neoby&ajne rychlemu rozvoju sovietskej vedy a techniky.
Uz v znamej posputnikovskej kritike americkych §kol v rokoch pétdesiatych
— ked zacali v USA pristupovat k v§znamnej prestavbe a modernizécii obsa-
hu vyuCovania na zdkladnych a strednych $koldch — sa po prvy raz ocenila
vysoka vzdelavacia troveii sovietskej koly. Aj pri si¢asnej kolskej reforme,
v ktorej sa znovu pléduje za nédvrat k pevnym zékladnym vedomostiam
a zruénostiam, k ovela vy$8ej, excelentnej Grovni pri §kolskom vzdelévani, sa
znovu dost otvorene poukazuje na vy$iu Groveil sovietskych $kol.*) Tiez su-
¢asn4 neokonzervativisticka kritika $kolskej politiky teda znovu potvrdzuje,
Ze oZiveny pedocentrizmus a neoprogresivizmus zniZil poznovu Groveii vzde-
lavania (najmi na americkych verejngch 3kolé4ch).

Socialistick4 $kola bude aj nad’alej rozvijat vietku svoju vzdel4vaciu &in-
nost na podklade systematického osvojovania zakladnych vedeckych poznat-
kov, rychlejSieho rozvijania vietkych poznévacich schopnosti Ziakov. Syste-
matické vzdeldvanie, rozumova vychova je predsa od zaciatku z4kladnou
funkciou $koly. To v8ak neznamen4, Ze pri vyuCovani netreba dbat na rozlifo-
vanie vedeckych poznatkov zékladngch, klG¢ovych, od poznatkov druhora-
dych, prili§ podrobnych, pred¢asnych a zbytoénych. A pritom aj obsah aj roz-
sah i spdsob podavania vedeckych poznatkov musi byt pre deti zrozumitefny,
pristupny a zaujimavy. A tieZ popri sGstavnom vzdel4vani treba nim rovnako
dbat aj o lep3iu obgiansku, politickd, pracovnd, mravn, estetickd i telesna vy-
chovu mlédeze.

V tomto zmysle — aby sa zabezpe&ovala viestrann4 v§chova deti a mlade-
Ze — je nevyhnutné popri $kole ucitefovi zabezpedovat lepsie aj spolupra-
cu vietkych ostatngch vychovnych &initelov. Problémy st&asne;j
lep3ej, G¢innej3ej svetondzorovej, politickej, mravnej, pracovnej, polytechnic-
kej, estetickej a telesnej vychovy mladeZe sa totiZ nedaj zabezpetit iba cez
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Skolu a cez tradi¢né formy 3kolského vyuCovania. Prepotrebn4 je a¢innejia
spolupréca rodiny, mladeZnickej organizicie (s G¢innej§ou mimoskolskou vy-
chovou), spologenskych organizécii, hromadn§ch oznamovacich prostriedkov
a najma pracovnych kolektivov z vyrobnych organizacii. Napr. podstatné
zlep¥enie pracovnej vychovy, profesionalnej orientacie, o ktorom sme uz ho-
vorili, je nemyslitelné bez G&asti pracovnych kolektivov z vyrobnych organi-
z4cii. A neda sa uskuto¢nit v rAmci vyuCovania, len cez tradi¢né ucebné pred-
mety a tradi¢né vyuCovacie hodiny. Potrebné je sistavné a bezprostredné
zapéjanie deti a mladze do prace, do rozli¢nych prac verejno-prospe¥nych
a najma vyrobnych. Je treba organizovat pracu mladeZe tiezZ mimo vyucova-
nia a u starSej mladeZe aj cez prazdniny. (To vietko je nevyhnutné nielen
z hl'adiska zabezpecenia lep3ej pracovnej vychovy, ale i v§chovy ideovo-poli-
tickej a mravnej!) Pracovné vychova s takymto rozsahom a pofiatim (i s pri-
slusnym praktickym odbornym vycvikom) je nemyslitefna bez G&asti pracov-
nych kolektivov z blizkosti §koly, a tak isto aj ovela G¢innejsej mimoskolske;,
mimovyudovacej ¢innosti v ramci pionierskej a mladeZnickej organizicie.
A nevyhnutn4 je tu aj vadSia spolutidast najstarsiecho vychovného Cinitefa —
rodiny. Skola sa dnes musi starat o lep3iu sthru, o spoluprécu star$ich i nov-
Sich vychovnych &initefov, pohotovo nahradzat absentujiice, zabezpe&ovat
odborne, na vy$3ej Grovni ako dosial ich celkovi sthru, koordin4ciu. To sa
viak dnes st4va aj predéleZitou novou tlohou i socialistickej pedagogiky, v§-
chovnej teérie. Ak si pri st¢asnej prestavbe obsahu vyu€ovania lep$ie nepo-
viimneme niektoré v§znamné vieobecno-pedagogické skuto&nosti, nemozno
sa vyvarovat medzier a jednostrannosti vo vychove. Problematika vy-
chovnych zloZiek a problematika vychovngych &initelov sté-
Vaji sa dnes zdkonite astrednymi, kfd¢ovymi dlohami sdaca-
Snej pedagogiky. (A vztfahuje sa to rovnako urgentne nielen na vychovu
mladeze, ale aj na v§chovu dospelych. Bez riedenia teoretickgych a praktickych
aspektov tychto problémov sa totiz ned4 zabezpecovat tvorba nového, socia-
listického sposobu Zivota.)

St¢asny novy obsah vyu&ovania (s jeho nevyhnutngm d’alsim zdokonalova-
nim) sa ned4 zabezpedit bez trvalej spoluprace vietkych ugitelov. A najmi
Praktické skasenosti svedomitych, dobrych, pokrokovych
ucitefov nech st a ostant prvou a najdolezitejSou verifiké-
ciou novych udebnych pldnov, osnov, udebnic. Ani Gast najpo-
prednejsich vedcov, pedagdgov, ani predbezné experimentilne overenie, ba
a[Ii kratkodobé masové uZivanie nestacia na overenie novych a relativne sta-
bllizovanych z4kladngch obsahovych dokumentov. Vo vychove sa uplatiiuje
tofko podmienok a meniacich sa faktorov, Ze ani sebalepsia predbezna tedria,
hypotéza a experimentécia nestacia na overenie spravnosti novych opatreni.
Skasenosti dobrych, pokrokovych ugitefov st prosto nepostradatelné a nesu-
Plovatelné pri praktickom overovani novych obsahovych dokumentov. Preto
Sa treba naudit podivat pozorne hlasy skasengch ucitefov. Prave v tomto
Smere, t. . pri overovani nov§ch obsahovych dokumentov, sa dnes ma a musi
Podnecovat celkov4 vysiia pracovnd a politick4 aktivita utitel'stva na viet-
kych druhoch a stupitoch $kél. Podla nizoru nés, pracujicich v oblasti peda-
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gogiky a psycholégie, doslo aj pri prestavbe obsahu i1 organizicie §tddia na
vysokych $kolach ku viacerym neprijemnym nedopatreniam a zrejmym omy-
lom (a nielen pri zostavovani novych u¢ebnych plédnov, osnov, u¢ebnic, ale aj
pri urovani §tudijnych odborov, zavere¢nych, rigor6znych skasok atd’) hlav-
ne preto, Ze sa malo — menej ako na niz§ich $kolach! — vyuZivaja skdsenosti
SirSieho kruhu osvedéenych vysokoskolskych ugitelov.

Tak ako pri novej ekonomickej politike, smerujicej k intenzifikécii, vy$Sej
kvalite vyrobnej a ostatnej préce v celom naom narodnom hospodarstve, aj
pri sG¢asnom prenikavom rozvoji naej vychovno-vzdelévacej ststavy vystu-
puji dnes velmi do popredia problémy riadenia. Treba nevyhnutne za-
bezpecit lepiu pracu na Grovni tzv. mikroriadenia, ¢iZze bezprostredného ve-
denia a riadenia vychovno-vzdeldvacieho procesu v 3kole, ale aj na Grovni
makroriadenia, riadenia 3k6l v okresoch, krajoch, republikach, v celom §tate.
Naozaj treba obmedzit prili§ny formalizmus v riadeni a v sprave $kél, ako sa
o tom znovu hovorilo na 2. celo§tatnej konferencii ucitelov. Kolegovia, ktori
sa otazkami teérie riadenia dlhSie zapodievajt, buda tu akiste o problémoch
riadenia podrobnejsie hovorit. Chcem z hladiska v§eobecno-pedagogického
iba zdoraznit, Ze bez G¢innej¥ej aktivizacie uditel'stva, bez lep3ej kontroly, au-
toritativnej $kolskej in3pekcie, bez doslednejsieho hodnotenia, odmefiovania
ucitelov podla kvantity a najmi kvality vykondvanej préce, bez starostlive;j-
S§ieho poverovania funkciami v riadeni a v sprave $kol atd. sa nebude dat u-
skutoénit dal3ia, eSte niro¢nejsia etapa nadej §kolskej reformy, do ktorej vstu-
pujeme zavadzanim povinnej $kolskej dochadzky, skvalitfiovanim v3etkych
zloZiek vychovy, koordinéciou vietkych vychovnych ¢initelov atd. A tak ako
pri zavadzani nového obsahu vyuCovania treba tiez velmi starostlivo dalej
skimat, overovat aj praktické dosledky, dopady novych opatreni pri riadeni
a indpekcii kol. Zda sa napr., Ze prili3na centralizacia administrativnych préac
na rektoraty vysokych $kdl priniesla vcelku ovela viac $kody ako osohu. A e§-
te vicSie problémy ako pri riadeni $kolstva vznikajt dnes pri riadeni kultdrno-
osvetovych zariadeni, cez ktoré sa zabezpefuje vyznamni Cast vychovy
a vzdel4vania dospelych. Mala by sa preto ovela smelSie rozvijat teoreticka
préca v oblasti riadenia a uz$ej koordin4cie vietkych foriem i initefov sa&as-
ného $kolského a mimoskolského vzdelavania fudi.

Jednym z najdéleZitejSich prinosov projektu z r. 1976 je, Ze sa celkove udi-
tel'skd problematika dostiva do centra $kolskej politiky strany a $tatu.
Po konferencii v r. 1979 sa tohto roku uskuto¢nila uz druh4 celo$tatna konfe-
rencia ucitefov zo vietkych stupfiov a druhov ¥kél. V. I. Lenin genidlne vysti-
hol, Ze ani najlepSie mienené 3kolské reformy, najlepsie zostavené uéebné pla-
ny, osnovy, u¢ebnice nemdzu nahradit u&itefa. Ugitel je a ostane hlavnou
postavou préce v Skole, rozhodujicim ¢initefom vo v§chove deti a mladeze.
Utitel'skému povolaniu, ndrodnému, fudovému ugitelovi, jeho spologenskému
postaveniu aj hmotnému odmenovaniu treba v socialistickej spolo&nosti za-
bezpecit takd drovef, ak4 nebola a ani nemohla byt v star$ej triednej spolog-
nosti. Pamatame si — a viaceri aj z nés tu pritomnych — e$te dobre na to, ako
sa prave vdaka vysokej politickej a pracovnej aktivite uitefov pocas nasej
nérodnej a demokratickej i v socialistickej revoldcii podarilo vyriesit premno-
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hé zlozité problémy v ¥kole i v spolognosti (v boji proti reakcii, za §tétnu
a jednotnt kolu, pri zdruZsteviiovani polnohospodarstva a pod.). Leninské
zasady o utitelovi majt plng, ba e$te zvyend platnost pri budovani rozvinute;j
socialistickej spolo¢nosti, v podmienkach si¢asného nebyvalého vedecko-
technického rozvoja. Od trovne vzdelavacieho a politicko-vychovného pdso-
benia utitelov z4visi v zna¢nej miere aj rychlost celkového napredovania vy-
spelej socialistickej spolo¢nosti. Vieme dobre, Ze pre rad objektivnych i sub-
Jektivnych priin a okolnosti existuji dosial primnohé problémy s ucitelmi
a okolo nich. Spologensk4 prestiz a hmotna droven uéitelského povolania
znacne poklesla, existuje prili¥na feminizacia ucitel'ského povolania na nizich
stupiioch Skolského systému. U mnohych ucitelov poklesla velmi aj G¢ast na
politickej a kultdrno-osvetovej praci mimo $koly. A v samotnej $kole sa pri-
velmi roz3iril spominany uz jednostranng, predmetnicky pristup vo vyu¢ovani.
Pravda, analogické problémy s ucitelstvom existuji dnes takmer vo vietkych
vyspelych krajinach sveta. (Savisia akosi aj s anomaélne r§chlym presunom
pracovnych sil v dosledku ndhleho néstupu vedecko-technickej revolicie v na-
rodnom hospodarstve.) Nie je ndhoda, Ze podstatné zvy3enie uditefskych pla-
tov uz od zaciatku tohto §kolského roku predstavuje velmi vyznamna sacast
zalinajtcej sa sovietskej §kolskej reformy. Na 2. celo§tatnej konferencii udite-
fov sa z ast najpovolanejsich sfabilo, Ze aj u nas sa budti &o najskor riesit pla-
tové otazky ucitelov.

Nejde v3ak len o platy. Aby sa rychlejSie obracal zdujem vi&sieho pradu
schopného dorastu k uéitelskému, vychovavatel'skému povolaniu, mnoho z4-
visi aj na lep3ej v§chovnej praci $k6l (najma na zdmernejiej a vEasnejsej ori-
entécii na utitel'ské povolania) i na celkovom zlepseni riadenia §kolstva, vrata-
ne k4drovej a personalne;j politiky. Priam nezastupitelna Glohu pri prepotreb-
nom celkovom zvy$ovani pracovnej a politickej aktivity u¢itelstva m& Odbo-
rovy zvaz pracovnikov $kolstva a vedy a takisto vietky ucitefské pripravky
a Gstavy pre daliie vzdel4vanie ucitelov.

Vznik osobitnej pedagogickej discipliny — pedeutolégie — sdm o sebe
sveddi o délezZitosti teoretického rozpracovavania problematiky pregraduél-
nej i postgraduélnej pripravy, kvalifikcie, uplatnenia utitelov atd’. Zd4 sa, Ze
aj — ba snad’ predovietkym z nedostatotného teoretického ujasnenia si uci-
tefskej problematiky — vznikli aj st&asné dubi6zne zésahy do pripravy udite-
fov z4kladngch a stredngch k6l (ktoré veda napr. k Gplnému zéniku dobre vy-
budovanej pedagogickej fakulty Univerzity Komenského!). '

_Podra projektu sa v ucitel'skgch $tudijngch odboroch mala rozsirit pedago-
gicko-psychologick4 priprava kandidatov uitefstva. A to je priam nevyhnut-
N¢, aby sa zvy§il zaujem o ugitel'stvo, prisluné politick4 a profesiondlna uve-
dpmelost’, hrdost k ugitel'skému, vychovavatelskému povolaniu, lepSia sposo-

lost prispievat ku vSestrannému formovaniu zverenej mladeZe! ial, rozsah
2 najmi obsah novej pedagogicko-psychologickej pripravy (v ramci tzv. vse-
Obecného z4kladu) nie je lepsi, skor hori, nédostatotnejsi (rozdrobene;s), ako

ol predtym. A takouto, &iZe tizkou, nedostato¢nou pedagogicko-psychologic-

Ou pripravou sa uz na uditel'skych pripravkéach utvrdzuje jednostranné, pred-
Metnicke zameranie na vykonévanie uditelskej profesie (i s nezdravou tenden-
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ciou odchiadzat do inych profesii). Mrzi ma vel'mi, Ze musim akurat takyto
nedostatok na dne$nej pedagogickej konferencii kon§tatovat! Aj z tohto viak
vidiet, ako je prepotrebné smelSie a zasadnejsie d'alej rozvijat nasu pedeuto-
l6giu.

Vztah medzi vedeckou teériou a prislu§nou oblastou spo-
lo¢enskej praxe nie je vo vietkych oblastiach rovnaky. V prirodnych ve-
dach (matematike, fyzike, chémii, biolé6gii) i v priamo nadvaznych vedach tech-
nickych, je dnes — pri nastupe vedecko-technickej revolicie — najnaliehavej-
$ou dlohou, aby sa epochilne nové vedecké teérie, objavy, poznatky, nové
technologické postupy &im rychlejSie, pohotovejsie uplatiiovali v praxi, vo
vietkych odvetviach, vo vietkej vyrobnej i nevyrobnej fudskej ¢innosti. V spo-
lo¢enskych vedéch, a najmé v podmienkach socialistickych spolo¢nosti — kde
sa rychlo pretvaraja spolofenské vztahy a l'udské osobnosti — je viak situ4cia
¢asto prave opaéna. Spolocenska prax postupuje zvacsa rychlejSie ako rozvoj
teoretického rozprac@vania problémov. Pri¢asto sa veru konstatuje, Ze spolo-
Censké vedy zaostévaji za problémami praxe alebo Ze rieSia iné problémy,
ako si prax Ziada. Pedagogika i d'al3ie spolotenské a humanitné vedné discipli-
ny, ktoré prispievaja k rieSeniu problémov vychovy, patria prave medzi tie
spoloCenské vedy, ktorym sa takychto vycitiek dostdva obzvlast Casto. A tre-
ba si ndm v3etkym sebakriticky priznat, Ze opravnene. Mohli by sme sa sice
uteSovat, Ze dnes ani v inych krajin4ch nie je situacia inak§ia. V USA si napr.
uz od 50. rokov pedagogické vedy oblibenym teréom atokov. Aj pri sti¢asne]
sovietskej §kolskej reforme sa nistoji na podstatnom, radikalnom obrate v pe-
dagogicko-vednom bédani, a najmd v Akadémii pedagogick§ych vied ZSSR.
Existuja teda asi aj nejaké v§eobecné, dobové, objektivne pri¢iny pri dne§nom
zaostavani pedagogiky. (Stvisia bezpochyby s neoby¢ajne rychlym rastom do-
lezitosti vyznamu subjektivneho, fudského faktora v rozvoji sicasne;j civiliza-
cie, zaloZenej na mohutnom, bezprecedentnom vedecko-technickom rozvoji.)
Ale to vietko nas nijako neospravedliiuje. V Ceskoslovensku, vo vlas-
ti Komenského, v krajine s neoby¢ajne cennymi, bohatymi
§kolskymi, vychovnymi tradiciami, mdme pri budovani roz-
vinutej socialistickej spolo¢nosti priam vynikajice objek-
tivne podmienky pre rychlej3i rozvoj pedagogickych vied.
Vicsina pricin zaostévania je teda subjektivnych. Spociva v nasom pracov-
nom i ob¢ianskom po¢inani i v doterajSom nedostato¢nom riadeni a planovani
vedecko-pedagogickych vyskumov.

Rastici vyznam subjektivneho, l'udského faktora v sidasnej civilizacii pred-
poklad4, Ze sa uZ koncom 20. storocia taZisko vedecko-technickej revoldcie
presunie nevyhnutne z oblasti prirodnych a technickych vied viac, podstatne
viac aj do oblasti vied spolo¢enskych, humanitngch. V socialistickej spolo¢-
nosti, ktord sa buduje na zaklade marxisticko-leninského uéenia, vedeckého
socializmu, dialektického a historického materializmu, mame neporovnatefne
lep3ie okolnosti a podmienky pre rychlejsi rozvoj spolocensko-vedného bada-
nia ako v spolo¢nosti kapitalistickej. VyuZivajme preto aj v tomto ohlade
prednosti naho socialistického spologenského zriadenia lepsie, viestrannejsie
ako doposial. A najmi v pedagogickych vedach, ktoré zna¢ne podmiefiuji
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rozvoj kvalitnejSej vychovnej praxe, je to aj z hladiska rychlejSieho rozvoja
vyspelej socialistickej spolo¢nosti velmi doleZité a strne.

Na zéver pasaZe o vztahu medzi teériou a praxou v oblasti vichovy chcem
eSte poznamenat, Ze na konte nadej pedagogiky nie st len nedostatky, netspe-
chy a zaost4vania. Ceskoslovenski pedagégovia vyznamne prispeli pri zosta-
vovani projektu z r. 1976 a podielaja sa tieZ mnohostranne a neustéle na jeho
realizcii. Ustredny v§bor KSC a KSS, ako aj $tatna $kolska sprava v CSR
a SSR obracaji sa — a najmi od 70. rokov — na nés, pedagégov, sistavne
a ¢asto o pomoc, rady, expertizne vyjadrenia, posudky pri rie§eni rozmanitych
aktualnych vychovnych a $kolsko-politickych problémov. Treba kon3tatovat,
Ze k Gzkemu spojeniu teoretickej a pedagogickej préace s oblastou vychovnej
praxe, §kolskej politiky napoméaha dobre aj to, Ze zdrvujica vi&sina Ceskoslo-
venskych pedagégov, t. j. tych, ktori sa odborne, vedecko-vyskumne zaoberaji
pedagogickymi otazkami, s sG¢asne aj bezprostredne zapojeni do vychovnej
praxe ako uditelia, profesori &i $kolski a osvetovi pracovnici. A je to spravne,
Ze sa zakladny, badatel'sky vyskum v oblasti pedagogickych vied uskutoéiiuje
u nés tradine tak ako predtym, t. j. prevaZzne na vysoko$kolskych katedrach
pedagogiky a psycholégie. Ani potreba vychovnej praxe, ale ani celkova teo-
reticko-metodologicka Groven pedagogickych vied sa predbezne neprihovéra-
ji za utvorenie osobitnej akadémie pedagogickych vied.

Treba tieZ ocenit, Ze pri zvy$ovani Grovne pedagogického badania a rych-
lom prenose teoretickych pedagogickych poznatkov do $kolskej vychovnej
praxe v poslednych rokoch sa oraz aspesnejie podiela aj Ceskoslovenska
pedagogick4 spolo¢nost pri CSAV a Slovensk4 pedagogick4 spolo¢nost pri
SAV. Tieto spolo&nosti rozvinuli v poslednych rokoch velmi podnecujicu ini-
ciativnu ¢innost pre rychlejsi rozvoj pedagogickych vied.

A treba tiez nakoniec kriticky podotknit, Ze naSa $kolsk4, vychovné prax
v niektorych pripadoch nedba nélezite na vysledky pedagogickych vied. Napr.
utvéranie sa tried s rozsirenym vyu€ovanim na zékladnych Skolach pre tzv. ta-
lentovanti mladeZ sa uskuto&iiuje v priamom rozpore s ndzormi prevaZnej
Casti Geskych a slovenskych pedagégov. Aj v diskusii k sifasnej sovietskej
Skolskej reforme sa vyskytli podobné navrhy na rieSenie v§chovy nadanych
a talentovanych. Boli v§ak rezolttne a opravnene odmietnuté.’) Pre prehibenie
Stidia predmetov fyziké4lno-matematického, chemicko-biologického a spolo-
Censko-humanitného cyklu, ako aj pre rozvijanie rozmanitych schopnosti
a zdujmov Ziakov déva sa podla uznesenia rady ministrov z 12. aprila 1984
ovela va&si Sasovy priestor pre fakultativne predmety.®)

V pedagogike, celkovej to teérii vychovy, je a ostane déleiitop skise-
nost, empiria. Ustavitné sledovanie a zovieobeciiovanie praktickych vy-
sledkov, skasenosti popredngch, dobrfch ugitefov, vychovévatefov je vobec
prvoradou povinnostou socialistickej pedagogiky, jej velmi doleZitym meto-
dologickym principom. A vyrazny historicky aspekt vSetkgych vychovnych ja-
Vov si nevyhnutne Ziada, aby sa tieZ dobre skamali, Studovali a ppznah 1 star-
Sie a novsie skiisenosti z historického vyvoja. Bez dejin pedagogiky, bez dob-
rej pedagogickej historiografie nie je mozny rozvoj ani v J.ednej pedggoglckej
discipline. Dnes si pritom Coraz viac uvedomujeme najma po-
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trebu rychlej§ieho historiografického skimania a zov$eo-
becitovania vysledkov rozvoja nov3ieho, socialistického ob-
dobia vyvoja nasho $kolstva, vychovy, pedagogiky. Bez toho
sa napr. vo vyvoji tefrie a praxe svetonézorovej, ideovo-politickej a ani pra-
covnej vi§chovy ned4 v6bec pokrocit. Treba ndm dobre poznat, ¢o sa nielen
Gispedne, ale i netispesne robilo a urobilo od oslobodenia, aby sme sa nedopi-
§tali tych istych chyb, omylov ako len neddvno, pred 20— 30 rokmi. Preto tiez
by bolo treba dat marxistickej pedagogicke;j historiografii va&sie a dostojnej-
Sie miesto aj pri priprave ucitefov (nehovoriac uZz o pedagogickych 3tudijnych
odboroch!).

Empiricky pristup, starostlivé pozorovanie vychovnych problémov, pohoto-
v4 a pozorn4 analyza a zovieobeciiovanie dobrych, osvedéenych vychovnych
skdsenosti zo si¢asnosti i z minulosti je a ostane charakteristickou ¢rtou peda-
gogického badania. Po tejto stranke s pedagogické a ostatné s nimi spolupra-
cujice vedné discipliny podobné vietkym veddm medicinskym a technickym.
Ako tieto potrebujt si aj pedagogické vedy tento svoj ¢asty a nevyhnutny em-
piricky gnozeologicky pristup neustdle prehlbovat a zdokonalovat aj na za-
klade organizovania poCetnych experimentov, §irSicho vyuZivania kvantitativ-
nych matematicko-§tatistickych metéd, rozmanitych nov§ich modernych vy-
skumnych postupov, technik a prostriedkov.

Musime v3ak, uZ aj pri dne$nom, e$te nie dostato¢nom rozvijani a pouZivani
empiricko-experimentalnych a matematicko-§tatistickych metéd, vyhybat
sa renesancii a tskaliam povrchného, javového pozivistic-
kého empirizmu. V USA sa aj pri sGfasnej kritike pedagogickych vied
¢asto konstatuje, Ze takto uskuto¢iované vyskumy pragmatistickej pedagogi-
ky a behavioristickej psycholdgie, uskuto¢tiované uZ od zacdiatku tohto storo-
Cia, obsiahnuté v nespoletnych vyskumnych spravach, dizertaciach, experti-
zach, monografiach, zbornikoch a pod., prispeli vcelku len vefmi mélo ku
hlbSiemu poznaniu Pudského spravania, psychiky a ich zdmerného formovania.
A kaZdodenn4 $kolsk4 vychovné prax mé z nich celkom mélo GZitku. Ku po-
dobnym skisenostiam sa do3lo aj u nés, uZ pocas kratkeho trvania prvej é::s-
koslovenskej republiky, ako o tom sved¢i ostrd polemika z 30. rokov medzi
empirickym a filozofickym kridlom &eskoslovenskej burzoiznej pedagogiky
(reprezentovanej na jednej strane najmi V. P¥ihodom, na druhej strane J.

Hendrichom).
Empirické pristupy a v§skumy bez hlbsieho teoretického prieniku do

zloZitych vychovnych otdzok — pri ktorych sa determinujice, uréujtce a neu-
stdle sa meniace skuto¢nosti spolotenskej zdkladne a nadstavby vefmi rozma-
nito stykaja s pfirodnymi skuto¢nostami fyzického a psychického vyvoja €lo-
veka — nemOZu priniest vela GZitku. Ani vtedy nie, ked pouZivaji velmi
zlozZity matematicky aparat — a &o byva e§té Castejie — vefmi zloZity a ne-
zrozumitelny jazyk, sposob vyjadrovania. BeZia vidy len po povrchu v§chov-
nych javov.

Socialistick4d pedagogika musi preto neust4le prehlbovat
svoju teoreticko-metodologickt zdklad#iu, budovand na béa-
ze marxisticko-leninskej filozofie, dialektického a historic-

428



kého materializmu, vedeckého komunizmu. Principi4lne a tvorivé
dialekticko-materialistické myslenie, opierajice sa o zdkladné diela klasikov
marxizmu-leninizmu, o starosllivé §tadium star§ich a sa¢asnych stranickych
dokumentov, poskytuje so svojim hlbokym, kritickym analyticko-syntetickym
a abstrahujtco-zov§eobectiujicim pristupom priam neocenitefni oporu a po-
moc pri vedeckych chépani a skimani vietkych vychovnych skuto&nosti, pro-
blémov. Len pri takejto teoretickej analyze moZe pedagbg objavit hibsie,
podpovrchové pri¢inno-nésledné savislosti, lepSie poznavat podmienky, pri
ktorych sa ten & onen vychovny jav vyskytuje, a rozvija sa tieZ jeho schop-
nost odliovat ndhodné od nevyhnutného, schopnost objavovat hlbsie savi-
slosti a zé4konistosti v§chovno-vzdeldvacich procesov. Bez ststavného
opierania sa na marxisticka materialisticka filozofiu, zdsad-
ného a tvorivého vyuzivania dialektického a historického
materializmu nie je moZné ani ziskavat, ani interpretovat
jednotlivé skasenosti, fakty, poznatky z vychovnej oblasti,
ba ani zvolif si nélezitt, adekvatnu vedecko-vyskumnd me-
t6du, techniku a prostriedok.

A treba tiez vzdy pamaitat, Ze pedagogika ako viac-menej hrani¢n4, medzna
vedna disciplina musi v sG¢asnosti, v podmienkach vedecko-technicke;j revoli-
cie, ete viac ako kedykol'vek predtym a ovela pohotovejsie vyuzivat tieZ vy-
sledky, vydobytky mnohych inych spolo&enskgch, prirodnych a technickgch
vied. A takisto tieZ starostlivé porovnavanie celkovych my3lenkovych, pozn4-
vacich vedecko-vyskumnych postupov s ingmi vedami, ako aj neustale marxis-
tické porovnivanie rieSenia vychovnych problémov v rozliénych historickych,
spologenskych a geografickych podmienkach, stiva sa v sG¢asnosti oraz do-
leZitejSou saastou celkovej metodolégie socialistickej pedagogiky. Je predsa
dobre znéme, evidentné, %e napt. reformy $kolskych systémov sa uskutediuja
uZ od zadiatku novoveku, od &ias J. A. Komenského, najmi na zaklade ¢ulého
medzinarodného porovnavania, prenosu, vymeny nézorov a skdsenosti. V sd-
¢asnosti — pri rozsiahlosti ¥kolskych sdstav a vetkosti nakladov, ktoré si
tieto reformy vyZadujt — je porovndvaci pristup e§te nevyhnut-
nejsi a dolezitejsi, ako bol kedykolvek predtym. Je vemi aktal-
ne a potrebné, aby sme aj pri nadej si¢asnej zdkladnej prestavbe obsahu vyu-
Covania vyuZivali efte viac a lep3ie ako dosial skiisenosti s podobnou prestav-
bou v ingch socialistick§ch krajindch, najmé v ZSSR, ale tiez mnohé uZito&né
skdsenosti z krajin kapitalistickych. ‘

V zévere svojich poznamok k problematike vieobecnej pedagogiky na na-
Sej konferencii chcem zdéraznit v§znam v3eobecnej pedagogiky
Pre rozvoj vietkych pedagogickych vied a pre vychovnd
Prax. Hlbsie poznanie teoretickych a metodologick§ch zékladov socialistic-
kej pedagogiky, sthry v§chovnych zloZiek a vychovnych ¢initefov, kt.orﬁ sa
Podiefa na v§chove viestrannych ludskych osobnosti, zékladné poznanie star-
Sieho a st¢asného stavu v§chovno-vzdelévacich ststav, Skolskgch a mimos-
k_Olskych systémov, celkovej Skolskej, osvetovej a kultirnej politiky komunis-
tickej strany v socialistickej spolo&nosti — to vietko mé predstavovat zéklad-
Nicy, spolo&ného menovatela pre vietky Soraz potetnejSie pedagogické vedy.
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V jednotlivych pedagogickych disciplinach, najma didaktikach, osobitnych,
§peciélnych teéridch vychovy podla jednotlivych vychovnych zloziek ¢&i Cinite-
fov, sa Casto doptstame prave tej chyby, Ze sa ndm stracaja z oc¢i celkové po-
treby viestranného formovania l'udi a celkového rozvoja socialistickej spolo¢-
nosti. Pracujeme, ideme akosi popri sebe izolovane, navzajem jeden o druhom
nevediac, ¢o je na $kodu socialistickej pedagogiky a vychovy ako celku.

VSeobecny, integrovany pohl'ad na otdzky vychovy rozvinutej socialisticke]
spolo¢nosti je potrebny pre kazdého ucitela, vychovévatela, $kolského ¢i
osvetového pracovnika. Bez tohto pohladu, ktor§ prave poméha sprostredko-
vat v§eobecna pedagogika, nemozno naleZite chapat a uskuto&iiovat $kolska
a osvetovld politiku komunistickej strany, socialistického $tatu. Preto §tadiu
vieobecnej pedagogiky (spolu s pedagogickou historiografiou a najmi histo-
riografiou novsieho, socialistického obdobia) by sa mala venovat vicsia po-
zornost aj v rdmci celkovej pedagogicko-psychologickej pripravy vetkych
kandidatov na uditel'stvo. A podobne tiez v rozsiahlej praci, $koleniach, in-
§truktaZach, ktoré vykonavaja nage Gstavy a zariadenia pre dalie vzdel4dvanie
ucitelov. Hlbsie poznanie veobecnej pedagogiky, celkovej vychovy a $kol-
skej politiky v podmienkach socialistickej spolo¢nosti prispieva aj k utvéraniu
sa potrebného uvedomovania, l4sky a hrdosti na svoje ucitel'ské, vychovava-
tel'ské povolanie i ku prekonavaniu predtym spominangch tzkych jednostran-
nych predmetnickych pristupov vo vyu€ovani. U¢itelské povolanie, ktoré roz-
hodujicim spésobom prispieva pri formovani f'udi — pri praci to zo vietkych
prac najtaz3ej, najzlozZitej¥ej, ale i najkraj§ej — stane sa aj takto oblubenej-
§im a pritaZlivej$im povolanim, ako je v st¢asnosti. Pozornost ku vieobecne;j
pedagogike (Sesky nazyvanej obecna pedagogika, obecna teorie vychovy), po-
zornost ku fundovanym propedeutickym tGvodem do pedagogiky, ako ju pre-
javovali O. Kédner, O. Chlup a ]. Hendrich, najvyznamneji to predstavitelia
nasej pedagogiky v medzivojnovom obdobi, patri vobec k velmi dobrym
a uzito¢nym Ceskoslovenskym tradicidm v oblasti pedagogickych vied a vy-
skumov.

Lepsie obozndmenie sa so vieobecnou pedagogikou pri-
spieva vyznamne aj ku svetonidzorovej, ideovo-politickej
orientécii vietkych, ¢o sa prakticky ¢i teoreticky vychovou
zapodievaja. Vychova mladeze i dospelych uskutoéiiuje sa v podmienkach
Coraz ostrejSieho ideového z4pasu stupiiujice;j sa ideologickej a psychologic-
kej vojny imperializmu proti socializmu. Pri 40. vyro¢i SNP, vyvrcholenia pro-
tifasistického zapasu, oslobodenia nasich niarodov hrdinskou Sovietskou ar-
madou, stdvame sa znovu svedkami toho, ako kapitalizmus, imperializmus cez
svoj neslychany militarizmus, cez zostrovanie medzinarodne;j situacie, hrozbu
novou svetovou vojnou mieri ¢oraz otvorenejsie ku fagizmu, revangizmu, ku
»kriziackej vyprave“ proti socializmu a v3etkym narodno-oslobodzovacim
hnutiam. Vo vystupfiovanom antisovietizme a antikomunizme nezaost4va sd-
Casny svetovy imperializmus, vedeny Reaganovou administrativou v USA, ve-
ru uZ nijako za hitlerovskym fagizmom. Bezo¢€ivé 1Zi, ohovérania Sovietskeho
zvézu, socializmu a pokroku produkujici sa vo velkom, obrovskom meradle
cez bohato dotované ideologické kvazi vedecké Gstavy i cez rozsiahlu siet
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modernych masmédii v kapitalistickych krajinéch. Vo vieobecnom zvy¥ovani
napitia, ohrozovani mieru sa neobycajne stupiiuji najrozmanitejsie ideologic-
ké diverzie proti vietkym socialistickym krajindm. Predovietkym tadeto, t.j.
cez ideovi, ideologick oblast, rozbiehaji sa pokusy k postupne;j erézii, desta-
biliz4cii socialistickych spoloensk§ch poriadkov, k rozbijaniu jednoty socia-
listickych krajin. Pbuéenie z krizového vyvoja v strane a v spolo¢nosti, ktoré
prijala nasa strana na XIV. zjazde, zostéva preto stdle v platnosti, ba novym
a najnovsim vyvojom sa jeho spravnost a platnost e$té viac potvrdzuje. Sve-
ton4zorovej a ideovo-politickej problematike treba preto vo vietkej vychove,
pri vyu¢ovani kazdého predmetu venovat neustalu pozornost. V sicasnej kaz-
dodennej vychove mladeze a dospelych plati doslova: Kto nejde s nami, ide
proti ndm! LepSia, kazdej laxnosti a formalizmu zbavena svetonazorové ideo-
vo-politickd vychova je dnes v ruk4ch nés, pedagogév, vietkych ucitelov,
hlavnym prostriedkom boja proti vojne, za mier medzi narodmi, za upevnenie
a rozvoj nagho socialistického spolotenského usporiadania. K takejto vycho-
ve nam prave popri pokracujicom $tidiu marxizmu-leninizmu méze dobre
poméhat aj hlbsie §tddium vieobecnej pedagogiky.

POZNAMKY

') Védeckotechnicka revoluce, 3kola a vychova, Praha. 1979; Pracovna vychova v so-
cialistickej spolo¢nosti, Bratislava 1979; Mravna vychova v socialistickej spolo¢nosti,
Bratislava 1983; Za novy 3kolsky systém, Bratislava 1984.

?) J. Havlin na 2. celo$tatnej konferencii utitefov 11. 6. 1984.

’) J. Andropov na plenarnom zasadnuti UV KSSS v jini 1983.

*) American Education, June 1983,

%) Clanok tajomnika UV KSSZ M. Zimianina v ¢asopise Kommunist, 1984, & 7.

%) M. A. Prokofjev, minister 3kolstva ZSSR, v Sovietskej pedagogike, 1984, &. 7.

431



