
RECENZE A REFERÁTY

Jiří  T o m a n
ZLEPŠIT ORGANIZACI A TECHNIKU DUŠEVNÍ PRÁCE 

i^aha, Svoboda, 1984, 278 s.

Kniha rozčleněná do čtrnácti kapitol 
pojednává velmi informativním zpílso- 

o metodách osvojování si třídění 
® o technikách aplikace získávaných po­
znatků v praktické činnosti. Názvy jed- 
o ivých kapitol nezvolil autor zrovna 

přiměřeným způsobem, jelikož vzbuzují 
ojem, že obsah je pouze jakýmsi popula­

rizujícím sdělením.
a chci  v ž i v o t ě  v y k o n a t

^ e ho  chci  d o s á h n o u t  (s. 8-25) 
ato kapitola je vlastně úvodem k pro- 

předpokladů osvojovat si nové 
a If L aktivní a plánovité přípravě 
utvář̂ "* ' v praktické činnosti, na
a n - ,̂ *̂®**riěrných pozitivních motivů 
zarp* se otázkami inventari-
Dorň I psychických kladů a zá-
kam i’ ® j''•zace utváření osobnosti, otáz- 
dařpní^A ® nápravy, hospo-

dána'̂ 7̂? '^!f®  pracovní činnosti je poklá- 
•̂ •adů k nejdůležitějších předpo-
"'"i z prostřpHt í led-^■tače ^ Předku jsou diáře, diktafon, po-
totéka ťib pamětí, termínová kar-
*̂y. strni ^‘̂ '̂ hledové a okrajové štít-
niy. Kanw  ̂ magnetofonové zázna-

ola podává přesný popis těchto

prostředků, hodnotí možnosti a výhody 
jejich aplikace v různých oblastech prak­
tické činnosti.

3. Jak  r a c i o n á l n ě  s t u d o v a t  
(s. 60-73)

V období progresivně se rozvíjejícího 
tempa vědeckotechnické revoluce se rov­
něž značně zvyšuje i potřeba osvojovává- 
ní si nových poznatků (projevující se 
např. v postgraduálních a jiných formách 
doškolování či přeškolování). Již J. A. Ko­
menský v Didaktice upozorňoval na nut­
nost racionálního využívání své paměti, 
potřebu opakování si zapamatovaných 
poznatků (Repetitio est mater studiorum). 
Autor věnuje pozornost otázkám úlohy 
motivace, otázkám organizace časového 
plánu studia, soustředěnosti pozornosti na 
osvojování si podstatných poznatků a je­
jich vzájemné souvislosti a otázkám logi­
ky procesu učení.

4. Jak  se uči t  c i z í m j a z y k ů m  
(s. 74-93)

Při výkonu různých povolání je znalost 
cizích jazyků naprosto nezbytná, ve všech 
vědních oborech bezprostředně pomáhá 
k akutnímu osvojování si širšího okruhu 
poznatků, důležitých či zcela nezbytných 
při realizaci plánovaných úkolů. Autor se 
podrobněji zabývá problematikou meto­
dik a motivace učení se cizím jazykům (za 
nejdůležitější pokládá ruštinu, angličtinu
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a němčinu), přičemž rozlišuje diferenco­
vané stupně jejich pasivního či aktivního 
ovládání, vyjadřující diferencované 
množství znalosti s přihlédnutím k jejich 
praktickému využívání. Při osvojování si 
cizích jazyků dává autor přednost skupi­
novému učení v oborově specializova­
ných kolektivech, i když taková forma je 
spjata s určitými problémy (program, 
tempo výuky aj. je pro různé jedince 
s různými psychickými předpoklady ne­
stejně náročné a z hlediska praktických 
potřeb se neshodující s cílem). Charakte­
rizuje dále vhodnost různých technických 
pomůcek při memorování slovní zásoby, 
gramatiky a frází, a jejich výslovnosti.

5. S l e d o v á n í  n o v ý c h  p o z n a t ­
ků (s. 94-123)

Poznatky získané při školním vzdělá­
vání jsou v praktické činnosti ve všech 
oborech zpravidla zcela nepostačující, 
vzniká potřeba neustále je rozšiřovat 
a prověřovat. Současná informační explo­
ze se týká každého z nás, nicméně je nut­
no selektivně vybírat ty informace, které 
jsou soudobě i perspektivně nezbytně po­
třebné, s přihlédnutím k intelektuální imu­
nitě a metodám racionálního řízení proce­
su získávání potřebných poznatků z dosa­
žitelných zdrojů informací. Značnou úlo­
hu zde mají i tzv. sekundární informace 
(informační referátové časopisy, biblio­
grafické katalogy, dokumentační zpravo­
daje, recenze aj.). Dále autor pojednává 
o autorských a předmětových katalozích 
v knihovnách, o útvarech vědeckých, 
technických a ekonomických informací 
(VTEI), o automatizovaných systémech 
komunikačních síti a bází dat, podává 
přehled seznamu bázi dat v ČSSR a v da­
tabázovém centru v zahraničí, přístupném 
prostřednictvím československé NSAP.

6. Jak  z a z n a m e n á v a t  n ové  p o ­
z n a t k y  (s. 124—143)

Paměť autor zcela oprávněně pokládá 
za ne zcela spolehlivý nástroj k dlouho­
dobému či trvalému uchovávání poznat­
ků, a proto se zabývá otázkami účelu zá­
znamů o nových poznatcích: titulové, bi­
bliografické údaje a záznamy o prame­

nech informaci, tematické karty a jejich 
kódováni, zkrácená dokumentace a doku­
mentační záznany informací a poznatků, 
záznamové listy a jejich úpravy, infor­
mační bloky, citace a výtahy z informač­
ních pramenů, mikrofilmy aj.

7. Os o b n i  d o k u m e n t a c e  (s. 144 
až 153)

V této kapitole autor pojednává o tom, 
jakým způsobem lze přehledně uložit ma­
teriály získané či vytvořené při činnosti 
charakterizované v předcházejících kapi­
tolách (kartotéka, tematický fond aj.).

8. P o ř á d e k  v m a t e r i á l e c h ,  z á ­
z n a me c h  a j i n ý c h  vě c e c h  (s. 154 
až 171)

Tato kapitola podává přehled základ­
ních informací o třídění a heslování získa­
ných poznatků podle problémové temati­
ky, označováni předmětovými hesly, 
o abecedním rejstříku pořádacího systé­
mu, o rozdílech mezi systémem heslováni 
a tříděni i podle mezinárodního desetin­
ného tříděni, třídicích znacích (notace), 
a o problematice složených témat, kate- 
goriálním tříděni, řazeni záznamů a mate­
riálů, tematického a abecedního fondu in­
formačních materiálů.

9. Jak  s p r á v n ě  mys l e t  (s.l72až 
185)

Většina odborníků zpravidla pouze pa­
sivně aplikuje získané poznatky k stereo­
typnímu řešení úkolů praktické činnosti, 
ale jen poměrně malé procento z nich vy­
užívá své psychické aktivity k tvůrčímu 
aktivnímu myšleni, svého psychického sy­
stémového potenciálu k tvorbě nových 
myšlenkových postupů, což je ovšem 
podmíněno mnohými činiteli (získané 
množství teoretických a praktických po­
znatků, jejich vzájemně zpětnovazební 
vztahy aj.). Technika myšlení je determi­
nována např. i tím, že různi lidé přisuzují 
stejným termínům nezřídka různý obsa­
hový význam, své myšlenky vyslovují či 
vyjadřuji nepřesnou komunikační syste- 
matikou, převážná většina názorů a způ­
sobů myšlení je do značné míry ovlivňo­
vána vlivy sociálního prostředí. Induktivní 
myšlení záleží v tom, že z jednotlivých je-
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vů je vyvozována obecná zásada, zatímco 
v deduktivním myšlení se postupuje od 
obecné zásady k jednotlivým případům.

10. T e c h n i k a  r o z h o d o v á n í  
a r e a l i z a c e  r o z h o d n u t í  (s. 186 až 
198)

Schopnost samostatného rozhodování, 
provedení aktivní činnosti, a tím i převzetí 
určité zodpovědnosti je nesnadno osvoji- 
telnou vlastností osobnosti, zejména 
y mladším věku. Správnost rozhodování 
je vysoce závislá na maximálním objemu 
dosud získaných informací, na zhodnoce­
ní a správné volbě různých možných al­
ternativ řešení. Autor charakterizuje po­
stup procesu rozhodování; cíl řešení, 
zdroje informací, vymezení možných al­
ternativ a jejich pozitivní či negativní dů­
sledky, zdůvodnění rozhodnutí, určení 
způsobu a prostředků jeho realizace, ter- 
niíny jednotlivých etap řešení, zhodnoce­
ní řešení po uskutečnění jeho realizace.

í l .  Jak  d o b ř e  ml uv i t  a r e f e r o -  
' 'a t  (s. 199-205)

12. Jak  d o b ř e  ps á t  (s. 206-221)
. V obou velmi krátkých kapitolách se 
jen stručně referuje o principech správné- 
no vyjadřování (hlasitost, výběr slov, 
stavba a délka vět, gesta při řízení porad, 
postupy při přípravě referátu, kontakt
* posluchači, přednes projevu aj.). Dále 
o způsobu a přípravě písemného sdělení
* Přihlédnutím k osobám, kterým má být 
P edneseno, o technice pracovního postu- 
Pt* při v^adřování vět apod.

Ří z e n í  a s e b e v z d ě l á v á n í
(222-241)
. pozornost je věnována otázkám
a ^ sebevzdělávání vedoucích
nél f u ^ pracovníků a jejich potencio- 

nich nástupců, metodám osvojování si

O p a t ř i l o v á
¿r^^y^CH O V A  VYSOKOŠKOLSKÝCH STUDENTŮ 

Univerzita J. E Purkyně 1984,176s.

vědecké organizace práce, plánování čin­
nosti, metodám rozhodování, osobní sou­
stavě informací, formální a neformální 
soustavě komunikací, racionálních metod 
a technik duševní práce, analytické prů­
zkumné činnosti. Dále otázkám matema­
ticky exaktním a syntetickým metodám 
tvůrčího myšlení, jednání, intenzivního 
a systematického postupu zobrazovacích, 
grafických, pořadových, pořádacích 
a kombinovaných metod, navazování in- 
terpersonálních vztahů, řešení konfliktů, 
stresových situací apod.

14. P ř e d p o k l a d y  k ú s p ě c h u  
na š i c h  s nah  (s. 242—257)

V závěrečné kapitole se autor (z psy­
chologických hledisek jen velmi povšech­
ně) zabývá otázkami vůle a vytrvalosti, 
účinností návyku pracovních metod, plá­
nování a kontroly daných úkolů, vlivů 
vnějšího prostředí, tělesné a duševní hy­
gieny a terapie, možností vlivu kolektivu 
na rozvoj psychických vlastností osob­
nosti, podstaty a technik správného de­
duktivního a induktivního myšlení, autori- 
tativností identifikace určitých principů aj.

Kniha sice nepřináší nové poznatky, je­
jí kladný význam spočívá především 
v tom, že přináší podrobně systematizo- 
vané poznatky o metodách a technikách 
zpracovávání a využívání nově získáva­
ných informací a jejich zdrojích. Obezná­
mit se s touto publikací usnadní vysoko- 
školálům, aspirantům, odborným či vě­
deckým pracovníkům, ale i pedagogům 
orientovat se časové soustředěněji v dané 
problematice a získat tak pomůcku k ra­
cionálnějšímu studiu a praktickému vy­
užívání získaných poznatků.

Miroslav Michalička

¿ajné j  studentů se v soi
ti 1-° dostávají do centra pozornos- imcn i Napnanom-ivjívii
SvSfj^ ^'s^ých institucí v celém světě, autorů jsou to zejména práce B.

o tom rozsáhlá literatura vydává- vé, J. Skalkové, V. Grulicha, O.

ná u nás, v ostatních socialistických ze­
mích i kapitalistických státech. Z našich

Rottero- 
Baláže, J.
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Kurice, L Míčka a mnoha dalších, ať jde 
o pedagogy nebo psychology. Sovětská 
pedagogická a psychologická literatura 
k problematice sebevýchovy je reprezen­
tována jmény A. N. Leonťjev, A. A. Smir- 
nov, B. D. Elkonin, N. D. Levitov, V. A. 
Suchomlinskij, T. A. Iljina, S. I. Zinovjev 
a dalšími, kteří tuto problematiku poklá­
dají za stěžejní v pedagogickém procesu 
na vysokých školách. S podobnými názo­
ry se střetáváme u pedagogů polských 
(K. Wojcziechowski, F. Urbaňczyk,
A. Nowicki a další), NDR (L. Klingberg, 
R. Rudolf, B. Dietze aj.), ale i v NSR, Vel­
ké Británii, Svédsku i v Americe. Všichni 
se shodují v tom, že sebevýchova patří 
k základním otázkám pedagogické teorie 
a praxe, zejména v období vědeckotech­
nické revoluce, a snaží se je řešit podle 
svých výchozích ideově politických pozic. 
Směřují-Ii v kapitalistickém světě cíle této 
výchovy k osobním profesním výhodám 
jednotlivce, má sebevýchova člověka 
v zemích socialismu přispívat k rozvoji 
všestranně a harmonicky vyspělé osob­
nosti jako záruky dalšího růstu vyspělé 
socialistické společnosti.

Takto pojímá Marie Opatřilová otázku 
sebevýchovy vysokoškolských studentů 
a tomuto pojetí podřizuje metodologická 
východiska opírající se o názory klasiků 
marxismu-leninismu, aby při analýze sle­
dované problematiky uplatnila filozofic­
ké, biologicko-fyziologické, psychologic­
ké, pedagogické a sociální zřetele. Ve 
stručně nastíněném systému teorie a pra­
xe komunistické výchovy dospívá k závě­
ru, že efektivita komunistické výchovy se 
plně projeví tehdy, když vyústí v sebevý­
chově člověka. Prokazuje, že sebevýcho­
va je novou kvalitou komunistické výcho­
vy, její neoddělitelnou složkou a zároveň 
završením jejího systému. Sebevýchova 
se stává základní kategorií komunistické 
výchovy.

Důležité místo v práci zaujímají teore­
tické otázky sebevýchovy — vymezení je­
jí podstaty. Protože je sebevýchova za­
měřena na všechny stránky osobnosti 
a zasahuje do všech oblastí společenské­

ho života, je její podstata vymezena znač­
ně široce. Sebevýchovou rozumí autorka 
uvědomělou, cílevědomou, systematickou 
a plánovitou činnost člověka, zaměřenou 
na všestranný rozvoj vlastní osobnosti 
v souladu se společenskými potřebami. 
Zabývá se otázkou utváření a rozvíjení 
kladných vlastností, charakteru, rozvoje 
myšlení, citů, vůle, utváření přesvědčení 
a postojů, osvojování vědomostí, doved­
ností, rozvoje tvořivých schopností, spo­
lečenské angažovanosti, pracovní způso­
bilosti, zaměřuje se na utváření a rozvíje­
ní schopnosti permanentní sebevýchovy 
a sebevzdělávání, na utváření kontaktů 
s prostředím.

Dále je rozpracován vztah sebevýcho­
vy a sebevzdělávání, výchovy a sebevý­
chovy a stadia sebevýchovy v ontogenezi 
člověka. Práce zhodnocuje i myšlenky 
J. A. Komenského o celoživotní výchově 
a sebevýchově na základě studia jeho 
Pampaedie.

Ústředním problémem studie je pokus
o systém teorie a praxe sebevýchovy. 
Současný stav teoretického rozpracování 
problematiky sebevýchovy je zaměřen 
převážně na jednotlivé otázky nebo sou­
bory otázek, avšak systém teorie sebevý­
chovy nebyl dosud vypracován. Systém 
teorie sebevýchovy bere v úvahu potřeby 
jejího vývoje jako perspektivního relativ­
ně samostatného vědního oboru pedago­
giky i potřeby sebevýchovné praxe. Systé­
mový přístup k teorii sebevýchovy umož­
ňuje analyzovat její jednotlivé kompo­
nenty a vztahy mezi nimi a uvést je v sys­
tém. Tento otevřený dynamický systém se 
bude neustále rozvíjet a zpřesňovat na 
základě nových poznatků.

V obecné části systému pojednává o cí­
li, obsahu, principech a metodách sebevý- 
chovného procesu a vyznačuje prostřed­
ky, kterými se uskutečňuje, zejména pO' 
kud jde o prostředí vysoké školy, vysoko­
školskou přednášku a cvičení, samostatné 
studium, studentskou vědeckou a odbor­
nou činnost, ale všímá si také sociálního 
prostředí, studijních skupin a vysokoškol­
ských kolejí. Pozoruhodné jsou závěry
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výzkumné části práce, která se zabývá 
otázkou sebevýchovné aktivity vysoko­
školských studentii a sebevýchovného 
procesu vůbec.

Sebevýchovnou aktivitu zkoumala 
u 847 studentů pěti fakult Univerzity J. E. 
Purkyně v Brně. Analýza výzkumných 
údajů prokázala,
— že dosavadní úroveň samostatného 

studia neodpovídá společenským po­
třebám kladeným na vysokoškolské 
studium;

— že hlavním nedostatkem rozvoje sa­
mostatného studia je nedostatek stu­
dijních materiálů;

~  že hlavním podnětem studijní aktivity 
u většiny studentů je úsilí o dobrou 
připravenost k profesi;

~  že je u studentů malý zájem o vědec­
kou práci;

~  že se iniciativa studentů v samostat­
ném studiu výrazně neprojevuje;

~  že prostředí kolejí působí stejně pod­
nětně na studijní aktivitu studentů ja­
ko prostředí rodinné.

Závažným nedostatkem je skutečnost, 
že většina studentů neplánuje své studijní 
činnosti a nekontroluje je.

Doporučuje proto: 
zajistit dostatek studijních materiálů 

pro všechny studijní obory;
h) prohloubit metody a formy řízení 

a kontroly soustavného studia;
c) zařadit do prvního semestru studia 

seniinář s problematikou samostatného 
studia a sebevýchovné a sebevzdělávací 
aktivity;

, ''ytvářet optimální podmínky pro 
s udijní aktivitu vysokoškolských studen- 
u budováním pokojů na kolejích pro dva 
udenty, studoven vybavených studijní li- 

eraturou o samostatné práci, jejím plá­
nování a kontrole;

®) upravit kolejní řád tak, aby vytvářel 
'znivé podmínky pro studijní aktivitu, 

w  . °  sebevýchovného proceáli 
ysokoškolských studentů dochází au- 

vě^* analýze výzkumných údajů k zá-

Že téměř všichni vysokoškolští studen-

— ti usilují o změnu své osobnosti cestou 
sebevýchovy;

— že největší část respondentů usiluje 
o utváření a zdokonalování charakte­
rových vlastností;

— že hlavními motivy sebevýchovných 
činností studentů jsou potřeby, zájmy, 
ideály, úsilí být dobrým členem kolek­
tivu, podstatně méně respondentů 
uvedlo zaměření na zvolenou profesi 
a osobní vzor;

— že rozdíly v údajích mužů a žen jsou 
málo významné.

Doporučuje proto:
a) rozpracovat teorii sebevýchovného 

procesu a uvádět ji do praxe;
b) zařadit do osnov pedagogiky na vy­

sokých školách kapitoly z teorie sebevý­
chovy;

c) seznamovat studenty i širší veřejnost 
s výsledky výzkumů v oblasti sebevýcho­
vy prostřednictvím besed, přednášek a tis­
ku;

d) posílit pedagogické vedení sebevý­
chovy;

e) upravovat výchovná prostředí tak, 
aby poskytovala více podnětů pro sebe­
výchovu vysokoškolských studentů i o- 
statních mladých lidí.

Jak je patrno z přehledu problematiky, 
kterou se práce zabývá, nemůže být po­
chyb o významu studie Marie Opatřilové 
pro zvýšení efektivity pedagogického 
procesu na vysokých školách. Její před­
nost nutno spatřovat zejména v tom, že 
se pokouší vytvořit systém teorie sebevý­
chovy studentů na vysokých školách a či­
ní tak erudované se znalostí problematiky
i metod jejího řešení. I když je známo 
mnoho prací u nás i v zahraničí z oboru 
sebevýchovy mladých lidí a vysokoškol­
ských studentů zvlášť, jde většinou jen 
o parciální otázky, které jsou sice samy 
o sobě velmi významné, ale neskýtají 
komplexní pohled, který je právě z hledis­
ka dialektického a historického materia­
lismu základním předpokladem objektiv­
ních, vědeckých závěrů. To je také odlišu­
jící znak vědeckého bádání v pedagogice, 
jehož výsledky mají sloužit výchově nové
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generace v socialistických zemích. To se 
autorce daří na mnoha místech publikace 
prokázat. Stane se jistě dobrou pomůc­
kou ve výchově mladých vysokoškol­
ských učitelů v kursech pedagogiky vyso­

kých škol, ale má své místo i ve výchově 
vysokoškolských studentů.

Richard Sedlář

Nel l y  S t r u č k o v á
EFEKTÍVNE VYUŽITIE PRÁCE MLÁDEŽE
Bratislava, Práca 1984, 120s.

Doležitou úlohou v každej etape roz- 
voja socialistickej spoločnosti bolo a je 
riešenie problémov výchovy mládeže 
z hradiska potrieb jej prípravy na zapoje- 
nie do pracovného procesu. V jednotli­
vých etapách rozvoja spoločnosti na po­
předně miesto sa vyzdvihujú stále nové 
úlohy vo výchove mládeže. V rozvinutej 
socialistickej spoločnosti výchova mláde­
že zahrnuje viaceré róznorodé, ale vzá­
jomne spáté procesy: sebarealizáciu mlá­
deže, prípravu nových pracovníkov zod­
povedajúcich svojou kvalifikáciou potře­
bám danej úrovně rozvoja spoločnosti, 
formovanie kvalit mladého člověka ako 
člena rozvinutej socialistickej spoločnos­
ti, všestranný a harmonický rozvoj osob­
nosti a iné, píše Nelly Stručková vo svojej 
novej publikácii „Efektívne využitie práce 
mládeže“.

V materiáloch XVI. zjazdu KSČ, 
v uzneseniach stranických, štátnych, hos­
podářských, spoločenských orgánov a or- 
ganizácií sa venuje osobitná pozornosť 
otázkám výchovy mladej generácie na 
prácu a život, komunistickému vzťahu 
k práci, rozvojů tvorivej iniciativy pracu­
júcich, otázkám upevňovania uvedomelej 
pracovnej disciplíny. V úzkej spátosti 
s riešením týchto otázok ako vel’mi zá­
važná úloha vystupuje do popredia 
usmerňovanie profesionálnej orientácie 
a voFby povolania u mládeže.

Táto otázka je v súčasnosti obzvlášť 
dóležitá, pretože v podstatě sú vyčerpané 
voFné zdroje pracovných sil; mládež musí 
pokryť nielen prirodzený úbytok pracov­
ných sil (odchody do dochodku atď.), ale 
aj novovytvárané pracovně miesta. V zá­
vislosti od toho, ako rýchlo, kvalitně a vý-

konovo efektivne mládež obsadzuje tieto 
pracovně miesta vo sféře spoločenskej 
výroby, rastie aj značná časť produktivity 
práce v národnom hospodárstve. Rýchly 
rozvoj vedy a techniky citeFne mení pova­
hu samotnej práce. V súčasnosti prakticky 
všetka mládež musí prejsť profesionálnou 
prípravou pred vstupom do spoločensky 
užitočného pracovného procesu. Socialis­
tická spoločnosť má záujem na tom, aby 
si mládež osvojila také povolania a absol­
vovala takú profesionálnu prípravu, akú 
v súčasnom i budúcom období bude mócť 
úspěšně uplatňovať v pracovnej činnosti. 
Preto problémy spojené s výberom povo­
lania sa vynárajú pred mládežou už 
v rámci sústavy jej vzdelávania. Samotná 
sústava vzdelávania musí účinné pomáhať 
a určovať, na aký druh práce, na aký typ 
povolania sa má mládež pripravovať. 
Touto problematikou sa autorka zaoberá 
hněď v prvej kapitole.

Problém usmerňovania voFby povola­
nia u mládeže a samotný priebeh tejto 
voFby je závislý od materiálnych, podmie- 
nok života socialistickej spoločnosti a ni­
mi určovaný, závislý od úrovně rozvoja 
jej výrobných sil a výrobnych vzťahov, od 
úrovně rozvoja spoločenskej del’by práce 
a z nej vyplývajúcej kvalitativnej a kvan- 
titativnej stránky, rozsahu a štruktúry 
voFných pracovných miest. VoFbu povo­
lania mládeže preto rozhodujúco ovplyv­
ňujú Strukturálně změny národného hos- 
podárstva, vznik nových odvětví, podod- 
větví, výrobných odborov, výstavba no­
vých podnikov. Na druhej straně zasa 
rozvoj ekonomicky menej rozvinutých 
oblastí našej republiky takisto závisí od 
možnosti využitia mladých pracovných
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sil. Uplatňovanie výdobytkov vedecko- 
technickej revolúcie mení charakter jest- 
vujúcich povolaní, vznikajú nové povola- 
nia a naopak zanikajú niektoré staré po- 
volania. V ekonomicky rozvinutých kraji­
nách pre najbližšie 2—3 desaťročia sa rá­
tá so vznikom 30—50 % nových povolaní. 
Úspěšné zabezpečenie budúceho rozvoja 
našej spoločnosti v daných podmienkach 
vyžaduje cieFavedomo plánovanú per- 
spektívnu prípravu mládeže v súladu 
s požiadavkami rozvoja nových typov 
pracovných činností, respektive nových 
povolaní.

Ako vyplývá z poznatkov doterajších 
výskumov a skúsenosti hospodárskej pra­
xe, vědeckotechnická revolúcia vyžaduje 
predlženie doby prípravy na povolanie 

začiatkom výkonu povolania. 
súčasnosti v ČSSR ako aj v iných socia- 

■stických krajinách priemerný vek mláde­
že, ktorá začína pracovať v národnom 
j^ospodárstve, dosahuje okolo 18-20 ro-

S poměrně neskorým vstupom mládeže 
. ® ^ktivneho pracovného procesu je spo- 

pomalšia socializácia mládeže, 
o všetko ešte viac zdórazňuje nevy- 

zlepšenia teoretických a prak- 
'c ých prác v oblasti profesionálnej se- 

bareahzácie mládeže.
krem uvedených objektivnych pod- 

 ̂ faktorov rozvoja spoločnosti, 
sobiacich na proces usmerňovania vol’- 

“ mládeže, existujú aj sub- 
ivne, osobnostně faktory mladých l’u- 

lifil”/?''®^ a charakter ich vzdelania, kva- 
ípm Pohlavie, miesto bydliska, záu- 
J®ni, nadanie atď.

tieto subjektívne faktory mláde- 
OD povolania pósobia často

snierom v porovnaní s objektív- 
"ymi faktormi.
(Jqk ninohých analýz a výskumov
¿gní^”’^ existenciu určitých protire- 
(jijDo*  ̂ potřebami našej spoločnosti 
t^ch pracovnými miestami urči-
sionáf®  ̂ kvalifikácie a profe-
k^m záujmami mládeže. Například 

ačšina mládeže sa v súčasnom ob­

dobí orientuje na štúdium na vysokých 
a odborných školách, z hFadiska potrieb 
spoločnosti toto vzdelanie je vymedzené 
potřebou zhruba 60—62 % mládeže, píše 
autorka. Nesúlad medzi potřebami spo­
ločnosti a záujmami mládeže spočívá ďa­
lej v nedostatočnom záujme mládeže 
o technické profesie, v poměrně nízkej 
prestiži základných povolaní v strojár- 
stve, ktoré sú základňou povolaní v na- 
šom národnom hospodárstve vóbec, v ne­
dostatočnom záujme o povolania v che- 
mickom priemysle, v niektorých oblas­
tiach v poFnohospodárstve atď.

Hlavné aspekty problematiky profesio­
nálnej orientácie, poradenstva a usmerňo­
vania mládeže pri vol’be povolania mož­
no zrhnúť do týchto bodov:
1. problém optimálneho rozdelenia a ma- 
ximálneho využitia existujúcich 1’udských 
zdrojov, konkrétné zdrojov mládeže;
2. problém dosiahnutia sociálnej homo- 
génnosti spoločnosti poskytnutím rovna- 
kých možnosti všetkej mládeži pri voFbe 
povolania — inak povedané účelné o- 
vplyvňovanie reprodukcie sociálnej 
štruktúry spoločnosti rovnoměrnějším 
rozširovanim pósobenia vzdelania;
3. problém formovania osobnosti člena 
socialistickej spoločnosti, hFadanie 
a usmerňovanie jeho miesta v živote.

N. Stručková v druhej kapitole sústre- 
ďuje pozornosť na vplyv zmien charakte­
ru práce a štruktúry národného hospodár- 
stva na začleňovanie mládeže v pracov- 
nom procese. Ďalej na otázky efektívne- 
ho využitia nadobudnutej kvalifikácie 
mladých pracovníkov so středoškolským 
a vysokoškolským vzděláním, pričom 
uvádza niektoré poznatky z terénneho 
prieskumu o využití kvalifikácie mladých 
odborníkov. V záverečných častiach tejto 
kapitoly rozoberá sociálnoekonomické 
problémy stabilizácie mladých pracovni- 
kov v profesii i v zaměstnaní a otázky 
pracovnej disciplíny. V tretej kapitole ve­
nuje pozornosť niektorým otázkám pohy­
bu mladých pracovníkov v rámci člen­
ských krajin RVHP. Sú to otázky vedecky 
zdóvodneného rozmiestnenia spoločen-
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skej výroby z hl’adiska potrieb racionál- 
neho využita mladých pracovníkov; roz- 
pracovania a uplatftovania kritérií kombi- 
nácie pohybu a stabilizácie mladých pra­
covníkov vo výrobných kolektívoch 
z hradiska zvyšovania efektivnosti spolo­
čenskej výroby v krajinách RVHP; zdo- 
konafovania sústavy rozmiestňovania 
mladých pracovníkov vo vnútri sféry 
a medzi sférami pósobenia podnikov, od­
větví a teritoriálno-taxonomických jedno- 
tiek v rámci RVHP; medzištátnej migrá- 
cie mladých pracovníkov z ekonomických 
příčin v rámci RVHP.

V záverečnej (IV.) kapitole uvádza au­
torka do problematiky úloh odborov pri 
riešení otázok efektívneho využita mla­

dých pracovníkov: zabezpečenia byto­
vých a iných potrieb mladých pracovní­
kov, vytvárania podmienok na využité ich 
vofného času, optimálnej kombinácie po­
hybu a stabilizácie mladých pracovníkov 
v rámci spoločenskej výroby, efektívneho 
využívania práce mládeže v súladu s po­
třebami a možnosťmi zvyšovania efektiv­
nosti spoločenskej výroby v ČSSR.

V závere uvedená použitá literatúra 
umožní zainteresovaným čitatefom hlbšie 
sa oboznámiť nielen so základnými pro- 
blémami riešenej problematiky, ale 
umožní im aj podrobnejšie štúdium pri 
objasňovaní špecifických otázok.

Milica Lesáková

Vá c l a v  Bl á ha
VÝCHOVA MIMO VYUČOVÁNÍ NA ZÁKLADNÍCH ŠKOLÁCH 
Praha, Státní pedagogické nakladatelství 1984

Koncem roku 1984 vydalo Státní peda­
gogické nakladatelství další z řady publi­
kací týkajících se teorie a praxe komunis­
tické výchovy. Publikace V. Bláhy je vel­
mi nevšedně pojatá knížka pro učitele
o výchově mimo vyučování.

V p r v n í  části na prvních asi 30 stra­
nách pojednává autor o místě výchovy 
mimo vyučování v systému komunistické 
výchovy. Upozorňuje na ty partie doku­
mentu Další rozvoj československé vý­
chovně vzdělávací soustavy, kde se uklá­
dá překonat dosud u nás převládající di­
daktické pojetí výchovy mimo vyučování. 
Považuje výchovu mimo vyučováni za 
plánovité a záměrné řízení toho, jak žáci 
základní školy tráví volný čas, a tomuto 
problému pak věnuje dalšich 100 stran 
textu.

V d r u h é  části pojednává V. Bláha
o volném času děti a mládeže. Začíná za­
jímavým rozborem marxistického pojetí 
volného času, specifikuje pojem „volný 
čas dětí“ a konečně přechází k vyjasnění 
některých souvislosti volného času s vý­
chovou mimo vyučováni. Upozorňuje na 
souvislosti historické, ekonomickopolitic-

ké, sociologické, kulturněpolitické, biolo­
gicko-fyziologické, psychologické a filo­
zofické. Myslím, že takovýto hluboký roz­
bor, napsaný přitom stručným, ale výstiž­
ným a srozumitelným jazykem pro nejšir­
ší čtenářský okruh, dosud v naší pedago­
gické literatuře chyběl.

Na závěr druhé části definoval autor 
výchovu mimo vyučováni jako společen- 
skohistorickou kategorii, jako formu spo­
lečensky organizovaného pedagogického 
ovlivňování volného času. V kapitole 
t ř e t í  pokračuje ve své úvaze dále a ro­
zebírá, jak lze tráveni volného času ovliv­
ňovat ve veřejném prostředí, a ve č t v r ­
té kapitole v prostředí základní školy-
V obou případech se přidržuje základních 
pedagogických kategorii cíle, obsahu, me­
tod, forem a institucionálních zařízeni- 
Velmi cenná je závěrečná část třetí kapi 
toly o principech výchovy mimo vyučova 
ní. Autor jich zde uvádí celkem dese 
a definuje je jako kategorické společen 
skopedagogické požadavky, které , 
ňují učinit z výchovy mimo vyučován 
proces „pedagogického řízeni a ovlivňo­
vání volného času děti“. Je to napříkla
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princip dobrovolnosti, princip rozmani- * 
tosti činnosti, princip odpočinkového 
a rekreačního zaměření činnosti atd. Jsou 
však mezi nimi i takové závažné principy 
jako princip společenských priorit (autor 
hovoří o principu společenského zájmu), 
princip sociální realizace kolektivů, sku­
pin a jednotlivců atd.

Knížka je ukončena soupisem literatu­
ry, která zájemcům umožňuje hlouběji si 
prostudovat otázky obecnější i konkrét­
nější, než jsou ty, o nichž se v knize vý­
slovně pojednává. Je z ní patrno, že autor

b u r ž u a z n a ja  p e d a g o g ik a  n a  s o v r e m e n n o m  e t a p e
Red. Z. A. Má l k o v á ,  B. L. Vul f son  
¡Moskva, Pedagogika 1984, 254 s.

se orientoval na nejnovější marxistickou 
literaturu a bohatě využívá domácích po­
krokových tradic. Soupis literatury je na 
závěr doplněn uvedením základních do­
kumentů a právních norem, kterými se 
výchova mimo vyučování řídí.

Celkově lze říci, že Státní pedagogické 
nakladatelství vybralo do tisku velmi svě­
ží a užitečnou publikaci, po které jistě rád 
sáhne každý učitel i ten, kdo se v mimo­
školní výchově výrazně neangažuje.

Václav Barák

Kritická analýza nemarxistických teorií 
výchovy a vzdělávání je trvale předm ě­
tem pozornosti sovětských pedagogů. Řa­
du dosavadních publikací obohacuje mo­
nografie, v níž jsou představeny výsledky 
práce osmnáctížlenného kolektivu, v je- 
hož čele stáli Z. A. Malkovová 
a B. L  Vulfson.

Recenzovaná kniha se liší od dosavad­
ních prací především tím, že se neorientu­
je pouze na určité problémové nebo geo­
grafické oblasti. Klade si za cíl podat ce- 
istvý obraz soudobého stavu a základ- 

i îch tendencí rozvoje současné buržoazní 
pedagogiky v rozvinutých kapitalistic­
kých zemích.

Velmi významnou a hodnotnou část 
publikace představuje úvod, v němž jsou 
?'^'^ylo''ána základní metodologická vý- 
ř^diska kritické analýzy. Konstatuje se 
® ^vším vzrůstající význam společen- 
ych věd v současných podmínkách, kte- 

ciá/^í * potřebami interpretace so- 
ainích důsledků vědeckotechnické rcvo-

m fnti P®''®Pektiv rozvoje lidstva v pod­
stav M společenských sou- 
má těmito společenskými vědami 
Idprwi • důležitější místo i pedagogika.

a vědecký význam kritické 
SDoří A buržoazní pedagogiky
lečné'^ v tom, že umožňuje odhalit sku- 

zaměření, nedostatky a často

i reakční smysl jednotlivých koncepcí 
a teorií výchovy a vzdělávání, předcházet 
možnostem mechanického přenášení je­
jich různých prvků na půdu socialistické 
školy. Vede k hlubšímu pochopení zá­
kladních pozitiv v teorii i praxi výchovy 
a vzdělávání socialistických zemí. Napo­
máhá pohotovějšímu postižení nových 
problémů, které vznikají pro socialistic­
kou výchovně vzdělávací soustavu i peda­
gogiku.

Autoři neupadají do zjednodušování. 
Uvědomují si hluboké diference mezi pe­
dagogy kapitalistických zemí. Mají na 
zřeteli, že u mnohých, ač jsou daleko od 
marxistického vědeckého světového ná­
zoru, sc projevuje subjektivně poctivé 
úsilí racionálně řešit výchovné problémy. 
Tito pedagogové přemýšlejí o osudu člo­
věka v kapitalistickém světě, stavějí se 
proti dehumanizaci procesu společen­
ských vztahů, působí aktivně v boji za 
mír. Přitom ovšem obvykle sami nejsou 
s to plně postihnout ty principiálně nové 
požadavky, které přinášejí pro pedago­
gickou teorii i praxi ohromné změny 
v ekonomice i ve vědě, v sociálních vzta­
zích a ve společenském vědomí.

Výklad je shrnut do pěti kapitol, které 
postihují významné oblasti pedagogic­
kých disciplín a podrobně sledují jejich 
vnitřní problematiku. Všechnv j.sou konci­
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povány na velmi rozsáhlé a detailní zna­
losti konkrétního materiálu, jímž autoři 
bohatě dokumentují svá tvrzení. Zároveň 
je každá kapitola opatřena obsáhlým se­
znamem literatury, takže kniha ve svém 
celku podává čtenáři důkladný vhled do 
soudobé produkce pedagogiky rozvinu­
tých kapitalistických zemí. V informaci
o ní se pokusíme seznámit čtenáře ale­
spoň s některými základními poznatky 
a jejich hodnocením.

Z. A. Malkovová v první kapitole ana­
lyzuje funkci buržoazní pedagogiky jako 
teoretického základu politiky kapitalistic­
ké společnosti v oblasti vzdělání a budo­
vání školských soustav. Rozebírá reakce 
pedagogického myšlení v těchto zemích 
na současný vědecký a technický rozvoj. 
Odhaluje různé interpretace funkce školy 
v kapitalistické společnosti minulých de­
setiletí i současnosti (J. Dewey, J. Counts, 
J. Conant, E. King), upozorňuje na směr 
kritické teorie výchovy (K. Mollenhauer, 
P. Goodman, M. Fantini, Ch. Jencks aj.), 
na směry „neomarxistické“ (S. Bowles, H. ’ 
Gintis). Analyzuje ideje představitelů 
Římského klubu o všemocnosti výchovy 
a výchově k „přežití“, odhaluje vliv sociál­
ního darwinismu na pedagogiku a na po­
jetí funkce školy (W. Mayer, R. Warner). 
Ukazuje také, že práce liberálně a kritic­
ky zaměřených autorů vykreslují obraz 
intelektuálního a morálního utlačování 
dětí národnostních menšin, zahraničních 
dělníků a sociálně slabých vrstev (J. Ko- 
zol, J. S. Coleman aj.). Rozebírá i různé 
programy, jimiž škola reaguje na poža­
davky kapitalistického systému, jako je 
teorie přirozené intelektuální nerovnosti, 
požadavky programu vzdělání „pro karié­
ru“, nové pojetí výchovy občana pro sou­
dobou buržoazní společnost. Zároveň au­
torka upozorňuje na vzrůstající antiko­
munismus současné buržoazní pedagogi­
ky a jeho konkrétní projevy.

Následující kapitola (B. L Vulfson, V. 
Ja. Pilipovskij) je věnována vztahu peda­
gogiky k filozofii, k sociologii a psycholo­
gii. V souvislosti s rozborem filozofického 
idealismu jako metodologického základu

buržoazní pedagogiky je připomínán ze­
jména soudobý metodologický pluralis­
mus. Objasňuje se vliv neopozitivismu, 
existencialismu a neotomismu. Na jedné 
straně se uplatňují důsledky scientismu, 
jednostrannosti pedagogické technologie 
(M. Thring) a teorií deideologizace a na 
druhé straně se prosazují tendence anti- 
scientismu a technofobie, teorie emanci- 
pační výchovy, neofreudismu (S. Lustman, 
L Seymour), různých modernizovaných 
variant pedocentrismu, opírajících se
o abstraktně antropologické a personalis- 
tické proudy v psychologii (R. May). Teo­
rie abstraktně humanistických psycholo­
gických koncepcí vycházejí z kategorie 
unikátních potencí individua a vedou 
k absolutizaci seberozvoje osobnosti 
a absolutizaci osobnostní neopakovatel­
nosti. V pedagogických koncepcích pak 
směřují k psychologickému redukcionis- 
mu. Vstupují většinou jako alternativa 
proti autoritářský technokratickým kon­
cepcím výchovy, které oprávněně kritizu­
jí. Bojují proti standardizaci duchovního 
života a nivelizaci osobnosti v kapitalis­
tické společnosti. Ale samy znamenají 
izolaci dítěte, dezinterpretují výchovu 
osobnosti a její vztah ke společnosti.

Významné je upozornění na skuteč­
nost, že soudobé proudy idealistické filo­
zofie i pedagogiky nevykládají své myš­
lenky v těžkopádných monografiích, ale 
vyjadřují se beletristicky a populárním ja­
zykem, přizpůsobeným běžnému vědomí, 
stylu myšlení pedagogické praxe; široce 
využívají masových sdělovacích prostřed­
ků. Přitom buržoazní filozofové a peda­
gogové nezřídka postihují reálné problé­
my a otázky, které skutečně zasluhují po­
zornosti. Ovšem jejich argumentace a ře­
šení odpovídají idealistické interpretaci. 
Tyto problémy nelze ignorovat. Je však 
nutné postavit proti nesprávným pedago­
gickým řešením a závěrům pečlivě pro­
pracované alternativy, vycházející z mar- 
xisticko-leninských pozic. Pochopitelně 
mezi filozofickými a pedagogickými ná­
zory jednotlivých pedagogů nemusí být 
přímý lineární vztah. Chybná filozofická
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východiska nevylučují možnost realizovat 
zajímavé dílčí výzkumy. Ovšem při řešení 
obecných otázek výchovy a vzdělávání se 
vždy nakonec projeví skutečná filozofic­
ká pozice.

Zesílení sociologické orientace soudo­
bé buržoazní pedagogiky má své specific­
ké projevy. Samostatnou disciplínou se 
stala sociologie vzdělání. Do interpretace 
výchovy a vzdělávání se výrazně promí­
tají technologicko-elitářské ideje „postin- 
dustriální“ společnosti, hlásané význam­
ným americkým sociologem D. Bellem.
V posledních letech se stále výrazněji 
uplatříují reakční tendence (P. W. Mus- 
grave). jak ukazuje významný francouz­
ský sociolog A. Touraine, „nová pravice“ 
soudí, že jednou z hlavních podmínek 
..stabilizace“ západní společnosti je zamě­
řit se na utváření sociální elity, jejíž členo­
vé se budou vybírat na základě biologic­
ky determinované intelektuální převahy.

Třetí kapitola, „Kritika buržoazních 
teorií výchovy“, zpracovaná řadou autorů 
D ^'''POvskiK L. B. Bojarskaja, E. S. 
Panasenko. L J. Sipilova, T  F. Jarkina, E. 
*• Tkačeva, E. S. Sokolova), dokazují, že 
pluralismus současné buržoazní pedago­
giky má svůj jasný projev v celém spek­
tru koncepce výchovy.

Do popředí vystupuje především kon­
zervativní proud, který zdůrazňuje v pod- 

autoritativní výchovu, pevné vedení
I ^^dá uchovat represívní charakter 

koly. Zdůrazňuje v současné době potře- 
u výchovy člověka adaptovaného existu­

jícímu společenskému systému a psycho- 
ogicky připraveného zaujmout místo 

sociální hierarchii (G. A. Bowers). Peda­
gogové tohoto směru se snaží „technolo- 
gizovať' proces působení na mládež, uči-

1 jej efektivnějším tím, že budou využity 
ejnovější poznatky empirické sociologie, 

vřf ' kybernetiky a dalších od-
VI soudobého vědeckého poznání. Tzv. 

íHb koncepce výchovy zesilují
Dřít* *̂ ®'̂ ké působení školy. Opírají se 
vřH "'i °  ..sociálního inženýrství“,

” “^ckého řízení lidského chování“ aj. 
‘"oti konzervativnímu proudu bur­

žoazní pedagogiky bojují tzv. humanistic­
ké koncepce utváření osobnosti (A. 
Combs). Vyžadují antirepresívní základ 
jako princip výchovy, zdůrazňují sebevy­
jádření osobnosti v podmínkách emocio­
nální svobody. Stavějí se proti behavioris- 
tickému výkladu pedagogického procesu, 
kdy se pozornost zaostřuje na vnější re­
gulaci pozorovatelného chování a jeho 
vnitřní svět se fakticky ignoruje. Podle 
těchto názorů nutno změnit autoritativní 
styl školní práce a nahradit jej spontán­
ním sebevyjádřením osobnosti. A to vylu­
čuje navozování jakýchkoliv standardizo­
vaných požadavků. Pozice „humanistické 
školy“ jsou prosyceny ideami existencia- 
lismu, neofreudismu a zvláště tzv. huma­
nistické psychologie. Výchovný program 
„humanistické školy“ vychází z iluzorní 
ideje harmonizace společnosti cestou se­
bezdokonalování individua a výchovu au­
tonomní osobnosti.

Problém socializace mládeže se stal 
v posledních letech centrálním výzkum­
ným problémem na Západě (Ch. Schme- 
rl). To je spjato s nutností přípravy kvali­
fikované a sociálně přizpůsobené pracov­
ní síly s potřebou politické a ideologické 
indoktrinace mládeže se snahou o upev­
nění kapitalistické společnosti. Pojem so­
cializace se často chápe velmi široce jako 
komplexní proces integrace individua do 
společenské struktury Původní koncepce 
socializace, jak autoři uvádějí, se utvářely 
téměř výlučně pod vlivem strukturního 
funkcionalismu na bázi pozitivistické me­
todologie. (T. Parsons, R. Bales aj.). Ak­
cent se kladl na studium podmínek, které 
zajišťují osvojení hodnotově normativní­
ho systému společnosti a příslušných 
vzorců chování. Pojmy adaptace, konfor- 
mismus v procesu socializace se stávaly 
klíčovými. Vytvářel se model jakéhosi 
„technokratického člověka“, který je plně 
integrován do kapitalistické společnosti.

První projevy obratu od scientisticky 
pozitivistické orientace s jejím kultem 
„efektivnosti“ a „produktivnosti“ k tzv. no­
vému humanismu představovaly student­
ské bouře. Vzniká „kritická teorie sociali­
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zace“ v rámci frankfurtské sociálně filozo­
fické školy (J. Habermas). Člověk se chá­
pe jako aktivní subjekt. Mění se pojetí so­
cializace v rámci frankfurtské sociálně fi­
lozofické školy (J. Habermas). Člověk se 
chápe jako aktivní subjekt. Mění se pojetí 
socializace, jež se nyní chápe jako před­
poklad rozvoje základních lidských vlast­
ností a schopností (Ch. SchmerI). Proti 
konformismu, adaptaci se kladou pojmy 
seberealizace, sebeřízení, sebepotvrzová- 
ní individua, jeho „odpovědnost“ a aktiv­
nost v procesu socializace (C. Charmion). 
Charakteristický je přístup k otázce auto­
nomie osobnosti, její emancipace z pozic 
buržoazního individualismu, kdy mravní 
a humanistické utváření osobnosti je 
možné pouze cestou jejího individuálního 
rozvoje (R. Gilbert, D. S. Cartwright). Zá­
padní teoretikové se snaží ukazovat otáz­
ku sebeurčení a autonomie jako základní 
problém výchovy v současné „industriál- 
ní“ společnosti.

Kapitola informuje o tom, že v součas­
né době se uvádějí do praxe buržoazní 
školy různé formy a metody socializace, 
jako jsou kursy adaptace, hry rolí, socio- 
dramata aj. S cílem „amerikanizovat“ mla­
dého člověka vznikají i nové organizační 
formy, které se snaží doplňovat tradiční 
školní pedagogiku v systému tzv. nefor­
málního styku, jako je individuální po­
moc, skupinové konzultace, rodinná tera­
pie aj. (K. Mund aj). Navrhují využívat 
psychoanalytických procedur v řešení 
konkrétních výchovných situací, zvláště 
jde-li o „personalizaci“ individua.

Společenský styk, komunikace nabývá 
stále většího významu v teorii i praxi vý­
chovy. V marxistické pedagogice je zdů­
razňován jako prostředek všestranného 
rozvoje lidské osobnosti. V buržoazní pe­
dagogice se často vychází z krize vzájem­
ného chápání a z „rozbití komunikativ­
ních vztahů mezi pokoleními“. Představi­
telé Římského klubu vidí spásu lidské ci­
vilizace v utváření nových vlastností člo­
věka a v rozvíjení nových komunikativ­
ních forem. Problém komunikace se abso­
lutizuje. Chápe se dokonce jako prostře­

dek utváření sociálních soustav, nerespek­
tují se konkrétně historické podmínky u- 
tváření sociálních vztahů.

Autoři podrobně rozebírají i komuni­
kativní teorie výchovy, které se opírají
0 filozoficko-sociologické ideje frankfurt­
ské školy. Řada pedagogů (W. Klafki, 
K. Schaller, K. Schäfer) traktuje výchov­
ný proces jako sociální komunikaci. Sama 
komunikace vystupuje většinou vně so­
ciální determinace, pracovní činnost se 
sem nezahrnuje. Veškerá komunikativní 
pedagogika se buduje u těchto autorů 
pouze na verbální činnosti.

V posledních letech se komunikativní 
pedagogika v řadě západních zemí aktiv­
ně včleňuje do praxe školního vyučování.
V souladu s jejími východisky se rozpra­
covávají cíle výchovy, obsah vzdělání, 
školní učebnice, metodická literatura pro 
učitele.

V posledních desetiletích se věnuje 
v buržoazní pedagogice velká pozornost
1 otázkám mravní výchovy. Projevuje se 
nespokojenost s praxí výchovného půso­
bení školy. Objevují se nové termíny jako 
antipedagogika, antiškola, autovýchova. 
Jednou z příčin je podle západních peda­
gogů obrat k technologii vyučování v še­
desátých letech, nadšení pro behavioris- 
tické didaktické koncepce. To vedlo, jak 
soudí, k ignorování cílů, norem a hodnot 
mravní výchovy. Postupující „odkřesťan- 
šťování světa“ mělo /a následek oslabení 
vlivu církve na sféru výchovy, nejednotné 
působení různých institucionalizovaných 
a neinstitucionalizovaných forem výcho­
vy. Proto, jak uvádějí autoři této kapitoly, 
vládnoucí síly kapitalistické společnosti 
žádají, aby se posílila sociálně integrativní 
funkce školy, aby se věnovala náležitá po- 
zornost otázkám utváření světového ná­
zoru, hodnotové orientaci mládeže 
a mravním normám chování žáků. Stále 
více se zdůrazňuje potřeba podřídit teorii 
morálky konkrétní praxi člověka, zaměře­
né na hledání nejracionálnějších „efektiv­
ních“ způsobů jeho existence a chování
v současné buržoazní společnosti. Záro­
veň se vyčleňují dvě základní a spolu bo­
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jující linie: jedna vyjadřuje zájmy kleri- 
Icálních a konzervativních sil státně mo­
nopolistických kruhů, které žádají návrat 
k tradičním hodnotám, k výchově žáků 
v duchu přísné disciplíny, poslušnosti, po­
řádku (E. Hahn, W. W. Mickel). Představi­
telé druhé linie (A. Combs aj.) vystupují 
proti všem tradičním normám a metodám 
tzv. represívní a autoritářské mravní vý­
chovy. Podle nich je seberealizace nej­
významnějším faktorem určujícím lidské 
chování. V této souvislosti se odmítají ob­
jektivní cíle a hodnotové orientace. Hlav­
ní se stává proces jejich získávání, rozvoj 
emocionální sféry člověka, kritického 
myšlení, jeho svobodný mravní výběr 
apod. Psychologickým základem pro pří­
slušné metodiky se stávají teorie Piageto- 
vy a Kohlbergovy o strukturách morální­
ho myšlení a stupních rozvoje mravního 
vědomí.

Pevné postavení v mravní výchově bur­
žoazní pedagogiky si uchovává nábožen- 
^ví. Mění se však jeho obsah i metody. 
Centrálním úkolem není pouze výchova
v duchu víry. ale i formování žáka jako

omo socialis a homo politicus. To zna­
mená rozvíjet city, povinnosti, odpověd­
nosti před buržoazním státem, snahy bo-

za jeho „demokratické základy“.
•v má i etická existencionalistická kon- 

^ y ý r a z n ě  se uplatnily i ideje sociál- 
(\ u  '*‘̂ ké filozofie frankfurtské školy
vi , ^'['^as). Zde se vychází ze subjekti-

sticko-idealistických předpokladů, že 
všechno „mravní“, „hodnotné“, „dobré“ 
jiik̂ ^̂ ^̂ ku se rodí v samotném aktu kbmu-

kapitola, zpracovaná N. D. Ni­
nou Vulfsonem, M. B. Klari- 
ván«. A ■ P'l‘Povským, T. A. Iljinou, je 
svoA problematice didaktické. Je na- 
DodoK soudobým konkrétním materiálem 
círh xí* ® v předcházejí- 
střeHn̂ **̂ -̂ *’' Poskytuje tak čtenáři pro- 
obra, bohatých informací plastický 
tých 74  djdaktickém myšlení v rozvinu­
vším ,  T " íc h  zemích. Vychází přede-
i v oblací^ zjištěné skutečnosti, že

' didaktiky se výrazně projevuje

pluralistický a eklektický charakter sou­
časné buržoazní pedagogiky. To velmi 
znesnadňuje klasifikaci četných didaktic­
kých škol. Mezi nejznámější náleží her­
meneutická didaktika (W. Klafki), struk­
turně analytická didaktika (P. Heimann), 
vycházející z neopozitivismu. Strukturně 
analytická didaktika se podle názoru au­
torů přiblížila k ideji systémové analýzy 
procesu vyučování a zastavila se až před 
jeho formalizací. Zajímavé je, že se zabý­
vá procedurami plánování učebního pro­
cesu a jeho analýzou. Jsou podány i po­
drobné informace o kybernetické didakti­
ce a jejích konkrétních směrech, právě 
tak jako o variantách tzv. psychologické 
didaktiky (R. Gagné, J. Nisbett, P. Hirst,
B. S. Bloom aj). Pozornost autorů je za­
měřena rovněž k otázkám obsahu vzdělá­
ní a jeho analýzy. Ukazují, že proti scien- 
tistickým a úzce utilitárním koncepcím 
obsahu vzdělání, které mimo jiné vedou 
k podceňování výchovně vzdělávacího 
významu humanitních disciplín, vystupují 
v rámci buržoazního světového názoru 
pedagogové abstraktně humanistické 
orientace. Metodologickým východiskem 
jejich orientace je existencialismus a růz­
né psychologické školy, které jsou pod je­
ho vlivem (G. Kneller, R. Patterson, G. 
Friedman). Pedagogové abstraktně huma­
nistické orientace se stavějí proti pragma­
tickým koncepcím, jejich utilitaristickým 
přístupům k cílům a obsahu vzdělání. Ale 
ve skutečnosti stejné jako pragmatisté 
napomáhají k obnovení pedocentrických 
ideji a stojí na krajně individualistických 
pozicích při určování toho, čemu se mají 
děti učit.

Zároveň i při řešení didaktické proble­
matiky je patrné, že se opouštějí pozice 
„deideologizace" a hlavní tendencí se stá­
vá reideologizace, tj. snaha posílit bur­
žoazní politickoideový vliv na mládež 
prostřednictvím vyučování. V souvislosti 
s řešením vyučovacích metod nutno kon­
statovat, že jsou vesměs negativně hod­
noceny tradiční metody vyučování, které 
se orientují na pasívní vnímání a mecha­
nickou reprodukci osvojeného učiva. Při­
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tom se ovšem vlastní řešení problematiky 
metod často jednostranně orientuje na 
procesy učení, nikoli vyučování v duchu 
již dříve zmíněného psychologického re- 
dukcionismu.

Jinou pozici opět představuje technolo­
gický přístup, kde se problém metod vyu­
čování chápe jako adekvátní výběr prin­
cipů řízení procesu učení k jednoznačně 
daným cílům. Výchozí teze přitom spočí­
vá v tom, že všechny vzdělávací cíle se 
dají redukovat na procedury, které jsou 
měřitelné (J. M. Scandura, B. S. Bloom).

Spolu s tendencemi pedocentrických 
pozic, opírajících se o pragmatickou pe­
dagogiku, se široce asimilují různé psy­
chologické přístupy existencionalisticky 
orientované. Hlásají se teze „otevřeného 
vyučování“ (R. Barth), odtrhuje se učení 
od vyučování, samostatná práce se klade 
proti usměrňující činnosti učitele, odmítá 
se jeho vedoucí role. Neopragmatické po­
jetí metod absolutizuje i emocionální 
aspekty učení, orientaci na sebeutváření, 
vede k hypertrofii hravých forem činnosti 
a hry ve vyučování, poznávání objektiv­
ních zákonitostí reálného světa se zamě­
ňuje za osobní zkušenost, zaměřenou na 
adaptaci osobnosti daným společenským 
podmínkám.

Autoři publikace zároveň ukazují, v čem 
spočívají soudobé teoretické základy dife­
renciace vyučování v buržoazní škole. Do­
kazují na konkrétním materiálu, že se v po­
sledních letech znovu aktualizují konzer­
vativní a elitářské ideály ve sféře vzdělání, 
které se teoreticky opírají o biogenetické 
teorie Eyseneckovy a Jensenovy apod. Zá­
roveň se rozvíjí i mezi nemarxistickými pe­
dagogy ostrá polemika v otázce diferen­
ciace. Proti elitářským koncepcím se stavě­
jí autoři, kteří soudí, že intelekt a schop­
nost učení se determinují především fakto­
ry prostředí (E. Hopper), a vystupují proti 

•fatalistickým biologizátorským teoriím. 
Jestliže konzervativní pedagogové zaklá­
dají diferenciaci vyučování (a to velmi ra­
nou) na měření intelektuálních schopností 
pomocí testů, vědci liberálního zaměření 
zdůrazňují jako alternativu dlouhodobé

objektivní studium žáka s cílem určit bu­
doucí školní cestu v souladu s jeho schop­
nostmi a zájmy.

Stále větší pozornost se věnuje v bur­
žoazní didaktice i otázce individualizace 
vyučování. I při jejím řešení se projevují 
protiklady technologických tendencí 
s konzervativním zaměřením z jedné stra­
ny a pseudohumanistickými antitechno- 
kratickými pozicemi z druhé strany. Be- 
havioristické pozice navrhují takovou 
formu individualizace vyučování, kde žák 
je chápán jako individuální recipient vě­
domostí a dovedností. Naproti tomu pe­
dagogové antropologické humanistické 
orientace se přidržují existencialistického 
principu a duchovně emocionální autono­
mie osobnosti. Autoři knihy poukazují na 
některé kladné prvky formálních modelů 
individualizace vyučování. Pozornosti po­
dle jejich názoru zaslouží především sku­
tečnost, že je zjišťován výchozí stav po­
znání na každé etapě vyučování a kon­
kretizují se cíle učení, přičemž se přihlíží 
k možnostem jednotlivých žáků.

Trvale je aktuální problematika peda­
gogické technologie, výzkum technických 
prostředků ve vyučovacím procesu a zvy­
šování jejich účinnosti. Autoři konstatují, 
že ve všech kapitalistických zemích se vě­
nuje velká pozornost televizi, využití vi­
deomagnetofonů, programovaného vy­
učování, možnostem nejmodernější tech­
niky. Vytvářejí se tzv. učební centra, která 
jsou určena k samostatné práci žáků po­
mocí audiovizuálních prostředků a pro­
středků programovaného vyučování. 
Ovšem reálný stav zatím je takový, že tyto 
prostředky jsou vzdáleny masovým ško­
lám, kde se učí většina dětí, často jsou spíše 
na úrovni laboratorních experimentů.

V páté kapitole recenzované knihy 
(V. M. Pivovacov, E. Sekkey, M. B. Kolču- 
gina, V. S. Milina, Z. J. Golubeva, N. G. 
Ostrometova) jsou analyzovány současné 
buržoazní koncepce organizace vzdělání. 
Konstatuje se, že reformy americké školy 
v 50. a 60. letech se týkaly především ob­
sahu vzdělání, nikoliv její organizační 
struktury. Naproti tomu v západní Evro­
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pě se vnášely změny do organizační 
struktury, vzniicaly různé typy kompre- 
henzívní školy (Francie, Švédsko, Anglie) 
a docházelo k jistým úpravám dualistic- 
kých školských systémů. Autoři kapitoly 
zároveň přinášejí informace o koncep­
cích, které se kolem 70. let projevily 
zvláště v Americe. Tyto koncepce vychá­
zejí z pesimistických pohledů na soudo­
bou buržoazní školu. Představují extrém­
ní kritiku zleva, která hlásá hesla likvida­
ce školy (I. lllich), hypertrofii individuali­
zovaného vyučování a individualizace. 
Razí heslo alternativních škol, jako jsou 
učební centra aj. Formulují se různé futu- 
rologické představy celoživotního vzdě­
lávání mezi hlediskem krajně utilitárním 
a krajně levým. Při výkladu zmíněných 
> dalších otázek, jako je např. koncepce 
efektivnosti vzdělání v buržoazní škole, 
autoři přesvědčeně ukazují protikladnost 
teoretických východisek, eklekticismus 
a roztříštěnost názorů, v nichž se zároveň

promítají společenské pozice jejich nosi­
telů od krajně pravých až ke krajně le­
vým.

V knize se podařilo shrnout pozoru­
hodně obsáhlý materiál a tím se stává ja­
ko celek bohatým a mnohostranným in­
formačním zdrojem o současném stavu 
a vývojových tendencích buržoazní peda­
gogiky. Podává zásadní, věcně podložená 
a zdůvodněná hodnocení charakterizova­
ných koncepcí a poskytuje tak důkladnou 
a přehlednou orientaci o stavu pedago­
gického myšlení v rozvinutých kapitalis­
tických zemích. Plán i cíle, které si autoři 
v úvodu položili, splnili. Publikace posky­
tuje cenné poučení, zásadní hodnotící sta­
noviska a zároveň vede k marxistickému 
řešení závažných problémů, které jsou 
v současné době nastolovány. Její stu­
dium zaslouží proto důkladné pozornosti.

Jarmila Skalková
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