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Uvobp

Jednou z nezbytnych podminek zkvalitiovani vychovné vzdé&lavaciho
Procesu na vysokych 3kolach je zvy¥eni tvofivé aktivity studentd a zaji§téni
prib¥znosti jejich samostatného studia. Nebude jiz proto stacit pouhé ,sd&lo-
vani“ novych poznatkt pfednasejicim ucitelem, ale piijde o ¢inorodé osvojo-
vani uzlovych bodi ugiva a predev§im o rozvoj tvotivého zplisobu mysleni
Spolu se schopnosti samostatné Fesit problémy studovaného oboru. Uvedené
PoZadavky jsou zakotveny v programovém dokumentu ,Dal¥i rozvoj ¢esko-
slovenské vychovné vzdélavaci soustavy*.

Z hlediska vysokog$kolské pedagogiky jde predev§im o prosazeni koncepce,

kters by umoziiovala, motivovala a rozvijela samostatnou tvlréi praci stu-
dentti a zabezpetovala dokonalou vazbu mezi kolektivnimi a individu4lnimi
fOljmami studia. Tim mé byt zabezpeceno, aby student pfijimané informace
Nejen spravné chépal, ale ziskal i schopnost tvliréim zpisobem jich vyuZivat
2 fedit problémy studovaného oboru. Hlavni metodou vysokogkolského stu-
dia, jak se v projektu uvadi, ma byt ,samostatn4 prace studentt, Fi-
Zena a kontrolované uciteli®')
. Takto koncipované pojeti a cile v§chovn& vzdé&lavaciho procesu vyzaduj
I novy pfistup uditeld k préci se studenty, v€etné¢ zmén v hodnocent jejich stu-
dijnich vysledkd. PFi zkouské4ch nepijde o izolované a prevazné faktografické
Znalosti, ale o prové&fovéni souboru védomosti a dovednosti, schopnosti jejich
analyzy a syntézy, vytvaFeni vazeb mezi nimi i schopnosti vyuZivat jich pfi
FeSeni praktickych problémii daného oboru.?)

Jak vyplyva z naznadengch akoldi, bude samostatné prace studenti a jejich
V¥chova k samostatnosti jednim z kli¢ovych problémt v§zkumt v§chovng&
Vzdélavaciho procesu na vysokych 3kolé4ch.

Diivody pro uvad&nou koncepci nevznikly nahodng&. PoZadavky na rozvoj
tvofivého zpiisobu mysleni a poznévacich schopnosti studentt bezprostfedn&
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vyplyvaji z disledkt védeckotechnické revoluce a z potfeb praxe. V této sou-
vislosti konstatuje V. Juiva: ,Vysoké §kola ma zabezpecit, aby kazdy poslucha¢
v pribé&hu studia v co nejrozmanité&jich formach dostate¢né& poznal praxi, ve
které mé pusobit a kterou mé svou &innosti rozvijet a pretvafet.“’)

Efektivnost samostatné prace studentd je z4visl4 na Grovni jejiho Fizeni.

Rizeni vlastniho osvojovaciho procesu viak neni jednoduché. Ani dnes totiz
jest& nezname viechny pedagogicko-psychologické zékonitosti charakteris-
tické pro lidské uceni.

Pon&kud snaz$i je situace s obecnymi pozadavky kladenymi na Fizeni sys-
témd. Vyu€ovaci proces totiz mizeme chapat jako dynamicky systém.

Z pozadavki na dynamicky systém vysla i N. F. Talyzinov4, ktera pro Ffizeni
u¢ebniho procesu sestavila toto schéma:*)

a) vytycent cile Fizent;

b) stanoveni po¢éate¢niho stavu Fizené soustavy;

c) program podnétt, pFihlizejici k zdkladnim pfechodovym staviim sousta-
vy uréované specifikou fizeného procesu, cilem Fizeni a v§chozim stavem
soustavy;

d) ziskani informace o stavu Fizené soustavy na kazdém kroku podle ur¢ité-
ho systému parametri (zp&tné vazba);

e) zpracovani informace ziskané zp&tnou vazbou a vyvolani korek&nich
(regulujicich) podnétu;

f) realizace regulujicich stimuld.

Uvedené schéma fizeni lze v pedagogické praxi realizovat riznymi metoda-
mi a prostfedky. Zavisi na typu koly a jejim rezimu, povaze vyu&ovanych
pFedmétii, ro¢niku studia, organiza¢nich a technickych moZnostech a v nepo-
sledni Fadé i na vztahu vedoucich funkcionafu 8koly k modernizaci vyu€ovaci-

ho procesu.
RIZENf OSVOJOVACIHO PROCESU PRACOVNIMI TEXTY

Na katedfe teoretickotechnickych pFedmétd na$i Vysoké vojenské $koly
pozemniho vojska jsme se v poslednich letech intenzivné zabyvali moZnostm!
Fizeni uebniho procesu pomoci rtiznych typti pracovnich textd, uzptisoben§C
pro potieby vysokoskolské vyuky.

Nejucelen&jii zpisob Fizeni probih4 pomoci tzv. studijn& pracovnic h
textl, které jsou uréeny studentim pro pfednésky, cvieni (seminafe) a 53
mostatné studium.

U pfednasky se na zékladé mnoha experimenti osvédgilo n4sledujici o
ganiza¢ni schéma: .
1. Kontrolnf otézky a tkoly doplné&né pted vybranymi pfednaskami kligovym!

tezemi nové pfednésky.

2. Dil&i vyukovy cil nasledujici studijni jednotky, uréeny pro potfeby student?

3. Definice, teze, systematizujici otazky a dkoly vztahujici se k nové stud?
jednotce.

4. Optimalni postup ¢innosti, vedouci k dosazZeni dil¢iho cile, uvedeny obvykl®

v algoritmické form¢.
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3. Procvitovaci tkoly, jejichz skladba respektuje zdkonitosti osvojovaciho
procesu.
6. Volné misto pro poznamky studentii z pfednasky.

U cviceni (v seminafi) se Fidi studijn& pracovni texty nejéast&ji timto
schématem:

L. Kontrolni ot4zky a tikoly (domAci tkol).

. Re3eny priklad s vykladem.

IIl. Ukoly do cviéeni.

Pro asporu papiru jsou studijn& pracovni texty obvykle rozd&leny na &4st
stabilni, obsahujici pfedev§im tzv. uebni karty, a ¢4st vyme&nitelnou,
obsahujici nefe$ené tkoly.

Uctebni karty obsahuji dil&f vyukovy cil (ad 2), Gplnou orienta&ni osnovu
Osvojované ¢innosti (ad 3) a postup &innosti (ad 4). Mimoto obsahuje stabilni
Cast studijn& pracovnich textd Fesené priklady (ad I1), popF. nejnutn&j¥i tabulky
a grafy. Procvi€ovaci a kontrolni tikoly jsou spolu s volnym mistem uréenym
Pro pozndmky studenta zahrnuty ve vyme&nitelné &4sti.

Vlastni ptiprava a prib&h prednasky probih4 pomoci studijné pracovnich
textd zpravidla takto:

Kontrolni otdzky a tkoly (ad 1) slouzi studentéim ke spravné orientaci pfi
Pfipravé na prednasku z dosud probraného udiva. Pomoci t&chto otdzek
a kol si predné4sejici na zatatku prednasky ov&H, zdali, popt. do jaké miry se
Studenti na prednadku pFipravili’) Otazky a tkoly jsou formulovany tak, aby

Ylo co nejlépe zabezpedeno jejich samostatné Feseni. Priklad formulaci: Na-
PiSte svymi slovy .. .; Rozhodnéte, zda .. .; Nadrtnéte .. .; Jak by podle vs...,
atd. Rizen4 samostatn pfiprava studentd na prednasku spolu s opakovénim
]F;rtObraného u¢iva umozni pfednéejicimu plynulejsi pfechod k nové ucebni

ce.

!(liéové teze nové pfednéasky poméhaji studentim pfi orientaci a pochopeni
"eJdﬁ]eiitéjEich problémii a vztaha v pfednasené udebni latce. Prispivaji k pFi-
ZnIvéj3imu &asovému rozlozeni osvojovactho procesu u nové zavedenych po-
IJmu, zv145t& na pocatku prednaseného cyklu.

Popsany dsek studijné& pracovnich text (ad 1) se tak vztahuje ke druhému
odu Fizeni N. F. Talyzinové (ad b), tj. ke stanoveni po&atetniho stavu fizeni
ynamické soustavy. V priib&hu realizace tohoto tseku Fizeni dochézi k ,vy-

TOvnavani hladin“ védomosti studentd a k jejich naslednému testovéni, popf.

Oporu¢enim vyplyvajicim z vysledki tohoto testovani.

Po Gvodnim ~opakovani“ pfechazi vyudujici k nové pfednasené ucebni latce.
Nejdtive sdali vychovné vzdél4vaci cile celé prednasky, upozorni na jeji struk-
Wru a vyzvedne jeji nejdtlezit&jsi aseky vzhledem k potfebam praxe (motnya;
Ce). Poté uvede nazev prvni dil& studijni jednotky a upozorni studenty na jeji
v§ukovy cil, ktery je uveden ve studijn& pracovnich textech (ad 2). .

Fi ptipravé na vyuku vychazi uditel z planu komunistické vychovy,‘ktery je
Zapracovan do jednotlivych predmati, roénikd, sloZek vychovy az po jednotli-
v viukov4 témata.f) Vzdélavaci a vychovny cil pfednadky mé utitel zpraco-

N spoly s metodickymi pozndmkami ve své pisemné pfipravé.

Jak ukézaly vysledky experimenti, ptilisna prezentace & zdiivodiiovéni cild
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(zvl43te¢ vychovnych) nepiisobi na posluchaée aktivizujicim zptisobem, ma spi-
$e negativni vliv.

Ve studijné& pracovnich textech, jak jiz bylo uvedeno, je proto obsazen zpra-
vidla jiZ jen dil¢i vzdélavaci cil pfislu¥né studijni jednotky.

K vymezovéni dil¢ich viukovych cili jsme s vyhodou pouZili Magerova
zptsobu,’) i kdyZ jsme si uv&domili omezené moZnosti jeho pouZiti. ZaméFili
jsme se zv143t& na pozadovany vykon, ktery jsme se snazili vymezit tzv. aktiv-
nimi slovesy,?) popk. jsme uvedli podminky i normu vykonu.

Magerovy pozadavky na uéebni cil jsou podminény naroky programi se-
stavenych na zakladé behavioristickych modelt u¢eni, coZ zna¢né zuzuje moz-
nosti jejich vyuZiti. Marxistickd pedagogika se chce, jak znamo, na rozdil od
behavioristickych koncepci opfit pfedev§im o studium struktury poznévaci
¢innosti Zaka. Ukolem takto chapaného uéeni neni jen osvojovani novych vé-
domosti, dovednosti a ndvykd, ale také formovani specifickych schopnosti Za-
ka. Do obsahu cilti u€eni proto musi byt vélenéna také soustava pozadavki
vyjadtujicich drovei intelektualniho rozvoje. Souc¢asna psychologie viak do-
sud nedisponuje dostate¢né objektivnimi kritérii, kterymi by napt. odligila pro-
ces ufeni od vyvoje. Vymezovéni takto komplexné& pojatych cild neni proto
jednoduché. Jak uvadi . Skalkov, ,tyto otézky nejsou dosud v oblasti psycho-
logickych i pedagogickych v&d propracovény“’)

Komplexnost poZzadavkt na vychovu studentd zahrnuji v soucasné dob&
z velké ¢asti plany komunistické vychovy, které tak tvofi dulezity
programovy dokument, a to i pfes n&které jejich dosavadni formélni i obsaho-
vé nedostatky.

Po objasnéni dil¢iho cile pFechazi pfednaSejici ucitel k nové ucebni latce
(ad 3). Program podnétt, pfihliZzejici k zdkladnim pfechodovym staviim psy-
chické &innosti zaki (viz systém Fizeni N. F. Talyzinové ad c), jsme se snaZili
sestavit nikoliv pomoci behavioristickfch modeld fizeni uceni, ale na zaklad€
marxistické psychologické teorie.

Univerzalni marxistick4 teorie ugeni jako protivdha propracované behavio-
ristické koncepce viak nebyla dosud jednozna¢né pfijata. V prib&hu vyvoje
marxistické psychologie bylo vytvoFeno nékolik teoretickych pFistupt, z nichZ
v poslednim desetileti se stéle vice dostdvé do popfedi z&jmu odbornikd teo-
rie etapového utvafeni rozumovych &innosti sov&tského psycho-
loga P. J. Galperina, modifikovan4 teorii Fizeni N. F. Talyzinové."")

Teoretickymi vychodisky P.]. Galperina byly prace L.S. Vygotského
a A. N. Leontjeva. Podstata ufeni podle t&chto autorti spo¢iva v tom, Ze nové
generace si nejlépe osvoji celé duchovni bohatstvi lidstva pouze svou vlastni
¢innosti.

Osvojovaci proces m4 rtizné zdkony a mechanismy. Ve v§ech p¥ipadech m“é
vsak podle P. ]. Galperina stejn§ smér. Pohybuje se ,zvné j§ku.dovnitf‘ ’
od manipulace s pfedméty k manipulaci s obrazy a pojmy, od Gkonti vn&jsich
k dkontim vnitfnim, od &innosti pfedmé&tné k &innosti rozumové. Tento zpUisO
zvné&jsku dovnitk, neboli interiorizace, je podle této teorie zakladnim z4-
konem vzniku intelektualni &innosti lovéka.

Dulezitym pozadavkem vyplyvajicim z Galperinovy teorie je zabezpeéeni
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realizace nikoliv cestou ,pokust a omyl* ale bez chyb. V této souvislosti se
hovofi o tzv. tplném Fizeni“. K totiiu slouZi soustava orientaénich bodi
[orienta&ni osnova (zéklad) &innosti]. Jeji funkci je zajistit ,vnitFni“
zpétnou vazbu, ktera reguluje realizaci tkonu v prib&hu uéebni ¢innosti ugici-
ha se subjektu. Plni tim dlohu jakoby ,Fe&i¥t&“, v némz se dany tkon pohy-
buje. Kazd4 nov4 (dosud neosvojen4) innost musi tedy zacinat ve formé roz-
vinutych vnéjsich tkond, které se opiraji o vn&jsi jasné stanovené orientadni
body. Teprve potom jsou vytvafeny podminky vedouci k pretvofeni téchto
vnéjsich dkond na vnitfni, provadéné jen ,pro sebe®, ,potichu”.

Zavedeni soustavy orientagnich bodti vede k uvédomélému provadéni dané-
ho Gkonu. Z4k & student musi sledovat svlij vykon podle orientaénich bodd
uréenych programem orientadni osnovy. Jestlize orientadni osnova &innosti
Vyjadfuje objektivni vazby a vztahy, kterym ma byt uloZeny tGkon podrizen,
Znamena to, Ze vyjadfuje jeho objektivni zéklad. Uv&domovani si této sousta-
VY vztaht vytvfi pravé to, co se oznaduje chapanim. Cim je orientadni z4-
lfladna Gkonu Gpln&;jsi, tim Gpln&jsi je i jeho pochopeni. Naopak, provadi-li se
tkon bez moznosti uvédomovat si tuto jeho objektivni zdkladnu, je to Gkon
b?z Pochopeni podstaty, tikon, ktery je jednoduse ,nadfeny“ drezirou, drilem.
T'{n viak neni dosazeno cile ani po strance vzd&lavac, tim méné pak formalni.

finos Galperinovy koncepce je mimo jiné v tom, Ze analyzovala proces for-
Mmovani lidského uceni v jednoté s rozvojem jeho osobnosti a otevfela tak no-
V€, Siroké moznosti celkového zvySovani G¢innosti procesu uceni.

Pfechod od pFedmétné &innosti k ginnosti intelektualni si viak nelze pred-
Stavovat jako n&jaké mechanické prevedeni ,vn&jsiho ve vniténi“, objektivniho
v s_‘ft{Jektivni, materilniho v ide4lni. Je to sloZity a dlouhodoby proces, probi-
hajici podle osobitych zakonitosti v uréitém sledu, v ur¢itych etapach.

?a uplynulych 20 let pro3el podet etap i jejich nazvy nezbytnym vyvojem.

€Jich podstata viak zistala zachovana.

Soucasné dob& se hovofi o Sesti etap4ch:

- Motivagni etapa.
2. Etapa predb&zné orientace v zadéni.

- Etapa materi4lni nebo materializované cinnosti.

- Etapa vngj fes

- Etapa vnittni feci,

- Etapa rozumové &innosti.
I}_f'ipadé, Ze se jedna o osvojovani novych znalosti, vychazejicich ze zna-
o )1Z dfive osvojenych, neni nutné, aby probghly viechny etapy formovani

;“mOVYCh operact, zvI4§t& etapa materialni. ‘ )

Cil odle prof. Galperina by kazdé udeni mélo zadinat motivacni etapou.
'em této motivacni etapy je dosazeni ptiznivého vztahu zdki €i studentl

ZnVyUéovaci’létce. V pritb&hu motiva&ni etapy vysvétluje ucitel stud?n}ﬁm vy

e al:n Uéebm latky pro dalsi studium, uvadi pFiklady z praxe, upozoriiuje na ci-

» Xtergeh je treba dosshnout, atd.

Zna s edlfy nejnovéjlich vyzkuma prikladaji motivaéni strance stale ve&t3i vy-

Do 'l:\ Zdurazﬁuje se predevim v§znam sprivné motivace pro snahu studenta
Chopit smys nove osvojovanych poznatki. Nikoliv pouhé ,nauceni se”. Po-

lost{
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kud se v prib&hu experimenti'') objevila moZnost posilit motivaéni stranku
udeni, snazili jsme se ji na kazdé predné3ce i cviceni disledné realizovat. Moti-
va¢ni prvky, které bylo mozné ve vyuce uplatnit, jsme si zaznamenali a pri-
bé&zné& dopliiovali ve svych pisemnych pfipravach.

Po Gvodni motivaci nastdvé v procesu uceni ,sezndmeni se“ s u¢ebni latkou.
V Galperinové teorii se tato faze uceni nazyvd ,etapa pFédbé&zné
orientace v zadé4ni“. JiZ nazev etapy naznaduje, Ze osvojovaci proces ne-
ni ,seznamenim* ¢i ,,sdélenim” u¢ebni latky ukoncen, ale je na pocéatku. V sou-
¢asném 3kolstvi je viak po ,sdéleni” u¢ebni latky uditelem ponechan zpravidla
dalsi prib&h osvojovaciho procesu Zivelnosti, popf. proces u¢eni byva touto
fazi i ukonCen. Ned€je se tak ze §patného amyslu uditeld, ale z dosud nedosta-
te¢né& odhalenych zékonitosti lidského uceni. Z hlediska kvality a rychlosti vy-
tvofeni rozumovych operaci m4 etapa pfedb&zné orientace v zadéni rozhodu-
jici vgznam. Jde o vytvofeni tzv. orienta&ni osnovy &innosti (OOC).
Jejim cilem je provést ,takovy rozbor vychozi situace, kter§ vede k odhaleni
a vyznaceni meznikd, op&rnych bodd & znaki, které jsou pro realizaci ¢innosti
rozhodujici“.'?)

Pro orientaéni osnovu ¢innosti jsou nejdileZit&jsi tFi charakteristické znaky:
stupeil zobecné&ni (konkrétni, zobecnény), Gplnost (Gplny, netplny)
azpisob jejiho zisk4ni (d4n v hotové podobg, sestaven samostatn&).
Rozdily ve stupni zobecnéni, v Gplnosti a ve zplisobu ziské&ni orienta¢ni osno-
vy &innosti jsou zdkladem pro ur&eni jejich jednotlivych typda.

Prakticky v§znam maji ¢tyfi zakladni typy (viz tab. 1).

Prvni typ orientagni osnovy &innosti (OOC) je charakterizovan netiplnou
strukturou. Orienta¢ni body (znaky, teze) jsou konkrétni povahy, vyc¢lenény
namatkové, nejéasté&ji cestou ,slepych“ zkousek (tj. pokusem a omylem). Pro-
ces ovojovani védomosti pomoci takové orienta¢ni osnovy probih4 velmi po-
malu s velkym mnoZstvim chyb. Zformovana rozumova Cinnost je citlivd na
sebemendi zm&ny podminek. Tento typ OOC je mélo produktivni (i kdyZ
v b&Zné ¥kolni praxi ¢asto praktikovany), a proto neuvaZujeme o jeho pouZiti.

Druhy typ OOC je charakterizovén tim, Ze obsahuje vSechny podminky
nezbytné ke sprdvnému provedeni ¢innosti. Tyto podminky jsou studentoV!
dény v hotové podobé. Jsou konkrétni, tj. vhodné pouze pro urcity pkipad.
Jsou viak aplné.

Proces utvéafeni rozumovych operaci probih4 podle této OOC rychle a bez-
chybné. Sféra pfenosu je viak ohraniena konkrétnosti podminek jejiho pro-
vedeni.

Orientaéni osnova tfetiho typu ma dplnou strukturu, orientaéni body
jsou d4ny ve zobecn&né podobé, charakteristické pro celou skupinu jevi. J€
sestavena studentem samostatn& pouZitim obecné metody, kter4 je dana. 10
znamena, Ze studenti obdrZi cil, kterého se ma dosahnout, a dale dostanou pO-
kyny, jakym zptisobem maji samostatné&: .
— vydélovat obecné prvky spole¢né viem konkrétnim objektim a jevim urcl-
té oblasti; ‘

— nalézat (sestavovat) pravidla pro seskupovani obecnych prvkd, kterd
umozZni vytvofeni vSech tomu odpovidajicich konkrétnich objekt.
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Tab. 1)

Pof. | Stupeii . . o
&is. | zobecnéni Uplnost Zpisob ziskani
I | konkrétni nedplné sestavena samostatné

(cestou ,,pokust a omylt*)

2. | konkrétni apln4 predlozena hotové

3. | zobecnén4 Gplna sestavena samostatné
(s pouzitim obecné metody)

4. | zobecnéna Gpln4 predloZena hotové

5. | zobecn&na netplné predloZena hotové

6. | zobecnéns nedpln4 sestavena samostatné

7. | konkrétni Gplna sestavena samostatné

8. | konkrétni nelipln4 predlozena hotova
S

d'Pr‘vni fége studentova dsili, tj. vy&len&ni (vyd&leni, nalezeni) orienta¢nich bo-
U &innosti, trv4 pochopiteln& déle nez u dosud b&Zného zpisobu uceni. N&-
stey §€ vyskytnou i mensi chyby. Celkové je to v§ak ¢innost cilevédoma a sy-
) kmatICké. Student se u&i nejen orientatnim bodim, ale predev§im postupu,
Jak takové body samostatné uréovat.
dle ; Phrozené, Ze pozornost védeckovyzkumnych pracovniki se zvla3té v po-
Clen'l:mh letech soustredila predeviim na studium OOC tretiho typu. Napf.
DF: a V’édeCkého tymu prof. Talyzinov4, v&decka pracovnice Z.’A. Re§etov{3,
uk éa"alyle zvl&stnosti tretiho typu OOC a nové struktury uebnich pfedméti
zala na moznost systémového pFistupu.'’)
nym tf?fiho typu nemusi byt tedy sestavovana pouze empiricky, Ple dusled-
va POUi’lt’lm metody systémové analyzy. PFisystémovém phs’tt'lpu spo-
v Chpr‘fm Ulfql ve vyClenéni invarianty systému a v prostudovént Jedpotll-
je PFipadii jako konkrétnich variant. Konkrétni pfipad vy¢lenéni invarianty
Proveden napt. na pFikladu ptipravy ,kovoobrab&i sirokého profilu®, ktery
Pr%vedla I P Kaloginov4.'%)
Poiedvgech zkoumanych typu odpovid4 tfeti typ 00C nejvice soutasnym
adavkim na ¢innost loveka a nejvice privadi posluchace k tviréimu mys-
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leni. DtileZité je i to, Ze si poslucha¢ osvojuje systémovy pfistup k pfedmétu,
coZ mu umoziluje byt pfipraven na vie nové, co se v dané oblasti objevi. Ten-
to zpusob uceni fakticky zbavuje ¢lov€ka nutnosti studovat kazdy konkrétni
jev dané oblasti. Je to ve své podstaté prechod na novy zplsob shromazdova-
ni informaci. Misto mnozZstvi hotovych konkrétnich faktd s konkrétnimi meto-
dami jejich analyzy je dana pouze jedind metoda. Ta se osvojuje na nékolika
konkrétnich jevech a déle si uz ¢lovék pomoci této metody samostatn& kon-
struuje libovolny konkrétni jev daného systému.'®)

Hlavni potiZ na cesté programovani tohoto typu tvofi proces vy¢lenéni ob-
jektivniho obsahu podminek zabezpecujicich Gsp&¥né pouziti v dané oblasti.
Podle nazoru P. ]. Galperina ,tfeti typ orientace a uceni si Zdd4 velmi hluboké
pfepracovani ucebnich predmét. Vy¢lenéni jednotlivych zékladnich prvkid
uCebni l4tky, metoda jejich anal§zy a obecna pravidla jejich slu¢ovani potfe-
buji naprosto jiné rozdéleni a objasnéni latky, nez se déje v sou¢asné metodi-
ce. Také pfepracovani u¢ebniho pfedmétu predstavuje hlavni potiZ v realizaci
tietiho typu“'’)

Dulezitou otazkou ve viech teoriich uéeni jsou moznosti rozvoje tvir¢iho
myS$leni Z&ka ¢i studentt. Problematikou tviréiho mysleni v Galperinové teo-
rii se v poslednich letech intenzivné zabyvaji védecti pracovnici MSU. Podnét-
na je napf. hypotéza I. P. Kalo3inové, ktera blize rozeznava tfi stupné&. Klasic-
ky treti typ, v kterém student samostatn& vy&lefiuje orientaéni body pomoci
dané obecné metody, povaZzuje I. P. KaloSinova za prvni stupefi. U tohoto
stupn& neni je$t& mozné hovofit o tviréi &innosti studenta. O tvirdi ginnosti je
podle L. P. Kalo§inové moZné hovofit v okamziku vy¢leiovani obecnych pra-
videl, pomoci kterych Z4ci ¢i studenti vy&lefiuji orientagni body, tj. pfi tzv. od-
kryvani metodologie. Nejvy3§im stupném tvarei ¢innosti v Galperinoveé teortl
je 3. stupeii, v kterém se Fesi strategické otazky spojené s odkryvanim meto-
dologie.

Z dalgich typa OOC ma prakticky vyznam typ &tvrty. Od typu druhého sé
li§i pouze stupném zobecnéni orientaénich bodu. V literatute se viak ¢asto s€-
tkavame s uvadénim jen tFi ,z4kladnich* typa OOC (tj. 1., 2, 3.), které byly od-
vozeny prvni empirickou cestou. Ctvrty typ byl odvozen empirickou cestou
pozdéji. Ostatni typy (viz tab. 1) byly ziskany teoreticky. MuZe jich byt sesta-
veno vice. Tyto typy v8ak nemaji prakticky vyznam.

Ur¢ujicim znakem prvniho typu OOC byva uvadéna netplnost, druhéh?
typu jeho hotova podoba au tfetiho typu samostatnost sestavenl
Z tohoto hlediska by mél byt ¢tvrty typ zahrnut do druhého typu. ‘

Jak ukézaly nade experimenty, ma Gtvrty typ vzhledem ke zobecn&nost!
orientagnich bodii po tfetim typu (jehoZ aplikace v praxi neni zatim snadn
druhy nejvétsi vznam. Proto je pfi Givaze s pouhymi tfemi zakladnimi tyPY
OOC nutno brét tuto skutenost v Gvahu a bud’ zafadit &tvrty typ do zéklad,nf‘
ho typu druhého s tim, Ze je zobecn&ny, nebo rozeznévat misto t¥i z4kladnic
typtt OOC &tyfi.

V konkrétnim ptipadé popisovaného pedagogického experimentu byla ¢
stavena QOC podle 4. typu (tj. zobecn&né, Gpln& a v hotové podobg). PouZitl 4.
typu OOC bylo vynuceno skutegnosti, Ze nebylo mozné v kratké dobé provés
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zasadni zmé&ny uéebnich osnov, které by si vyZ4dalo pouziti 3. typu. Specifika
ur¢itych témat udebni latky zfejmé ani v budoucnu neumoZni Gplny pfechod
na 3. typ.

Ve studijn& pracovnim textu byla tato etapa prezentovana timto zpisobem:
Za konkrétnim diléim cilem nasledovaly teze (v literatufe oznadované jakq
orienta¢ni body, znaky, popt. strukturni prvky) zpracované v zobecn&né podo-
b&. Spin&ni diltiho cile (zpravidla podle pfedepsaného algoritmického postu-
Pu) podmitiovala tplnost tezi. Ugitel po uvedeni dil&iho cile predmétu predna-
Sel, kreslil na tabuli, promital, demonstroval atd. a pfitom postupné upozoriio-
val na jednotlivé teze. Studenti si v priib&hu pfednasky podtrhavali nejdilezi-
€3 &asti jednotlivych tezi, pFekreslovali obrazky a predti§téné teze si ve
zkrécené podobé prepisovali & dopliiovali vlastnimi poznamkami do vyméni-
telné @4sti pracovnich textd. Dale né4sledovaly cviéné tkoly, které byly sesta-
veny podle pozadavkii nasledujicich etap Galperinovy teorie u¢eni.

Orientaéni osnova innosti, vedouci studenty jakoby ,Feti§tém*, miZe byt
Vytvafena razngmi formami. Nejb&Zn&jii je tzv. postulativni forma, ktera
byla pouzita i u popisovaného experimentu. Je charakterizovéna tim, Ze orien-
tatni body jsou uvadény v podobé pravidel, definic, tezi atd. N

Jingmi moznostmi vytvareni orienta¢ni osnovy &innosti, pfedevsim jejiho 3.
WPy, jsou tzv. operaéni a systematizujici formy.'®)

U operaéniho vytvafeni 00C jsou orienta&ni body podéavany ve formé
Operaci. Tyto operace predpisuji, jak je tfeba postupovat, aby byly hledané
N€Znamé vlastnosti objeveny. _ .

Systematizujicich forem orientatni osnovy nnosti je vhodné pouZit
te}}d)’, jestlize studenti ziskavaji nové znalosti ze znalosti, které si osvo_ulgn jiz

fve. Cyklus systematizujicich ot4zek je pfitom vytvofen obvykle _tim zpiso-
bem, ze kazde dvé& ot4zky jsou vzdjemné sestaveny pomoci sylogismu. Treti
Otdzka tvori dil¢f zaver. o

Po etapé ,predb&zné orientace v zadéni* je dalii etapou etapa materidlni
nebo materializované ¢innosti Materi4lni ¢innosti se rozumi bezpr?-
stfedni manipulace s predméty. Tam, kde materilni &innost neni z riznych du:
vodu moZn4, provede se &innost v materializované podobg. Takovou ¢innosti
S€ rozumi manipulace s vlastnostmi, znaky, obrazy, schématy atd., které byly
uréitym zpaisobem ~materializovany". )

. Viateridlnf nebo materializovana forma mazZe splnit svij hlavni kol v osvo-
Jovacim procesu jen tehdy, dojde-li k Gplnému vyjasnéni jejiho obsajl,hu. K to-
Mu slouzi co mozna nejirsi rozvinuti &innosti, ve které se uplatiiuji vechny
Operace, z nichz &innost sestava. .
onkrétni zkugenosti pedagogického experimentu jednoznacné potvrdily
“Vrzeni galperinské skoly, ze pokud jde o novou &nnost, které nebyla dosud
6_ka Ci studentem osvojovana, je tato etapa ze vSech etap uceni nejdulezi-
&8, Toto zjisteni je jednim z nejzavaznéjsich (i kdyz ponékud prekvapuji-
¢ich) vysledka nasich dosavadnich experimentd s Fizenim osvojovaciho proce-
3. Ukdzalo se, 7e nic neovlivni vysledek procesu osvojovéni védomosti tak
N°Bativng jako nedostatecn4 materializace. Napf. v tématu zobrazovén klesl
Pocet chyb pfi fegen; tFi prikladii pfi pouziti materidlni etapy o 70 %, u tématu
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fezy a prifezy o téméF 90 % oproti pfedchozim ¥kolnim 1étiim, kdy materialni
etapa nebyla zafazena do priib&hu osvojovaciho procesu a bylo pouZito bé-
hem prednasky pouze ,ucitelského” modelu. V sou¢asné dobé& probihaji inten-
zivni experimenty zkoumajici vyznam materializace na osvojovaci proces
.v fadé jingch pfedméta.

U vékové star$ich studentd délkového studia hréla v procesu uéeni mate-
ridlni ¢i materializovana etapa dokonce dutleZitéjsi roli neZ u studentt fadného
studia. Z uvedenych skute¢nosti vyplynul poZadavek posilit materializaci
v té&ch vyudovacich jednotkach, v nichZz nebyla diisledné naprogramovana.
Ukézalo se také, Ze byva vyhodné doplnit materiélni ¢4st etapy i ¢4sti mate-
rializovanou. V této fazi experimentu se potvrdila vystizné slova N. F. Talyzi-
nové, kter4 uvadi, Ze ,pomoci verbélniho sdéleni nevznikaji Z4dné plnohod-
notné poznatky, nic kromé& slupky se timto zpisobem nezisk4“.'?)

Podivédme-li se pod timto zornym dhlem na soucasné $kolstvi, vidime, ze
¢asto nejde o plnohodnotné pochopeni uéebni latky, umoZitujici tvofivou apli-
kaci a rozvoj mysleni z4kd ¢i studentd, ale spiSe jen o pouhé ,slupky” védo-
mosti. V nékterych pfipadech jde dokonce jen o tyto ,slupky”.

Po néalezitém osvojeni materialni ¢i materializované ¢innosti pfechazi pro-
ces uCeni do &tvrté etapy, tzv. vné&jsi Fei. V této etap€ se ¢innost odpouté-
vé od pFedmétl a prenasi se do roviny vné&jsi, hlasité fe¢i. Konkrétné to vypa-
d4 tak, Ze postupné mizi manipulace s pfedmé&ty, modely, schématy, tezemi
a v8echny dFiv&;jsi bezprostfedni operace se dale provadéji jen slovné. Studen-
tam se pfedkladaji nové, sloZit&j§i skupiny tkold, které jsou sestaveny tak, aby
osvojovaci proces probihal smé&rem od vnéjsi ¢innosti k €innosti vnitfni.

Jestlize se ve &tvrté etap& postupn& odstranily pfedmé&ty a manipulace s ni-
mi se prenesla do roviny tzv. vn&jsi, hlasité Fe¢i, v dal¥i, paté etapé dochazi
k odstranéni dalsiho ¢lanku, zvukové stranky jazyka.

Posledni fazi osvojovaciho procesu je etapa rozumové, kdy &innost
vnéjsi zcela pfejde k Cinnosti vnitfni, intelektudlni.

Popsali jsme aplikaci Gal'perinovy teorie pFi Fizeni procesu osvojovani vé-
domosti. Této teorie lze, jak se ukazuje, vyuZit i p¥i Fizeni procesu osvojovani
psychomotorickych dovednosti.?)

SHRNUT{ VYSLEDKU EXPERIMENTU

Dosavadni experimenty ukazuji, Ze etapy vné&j§i, vnitfni fe¢i a etapu rozu-
movou neni tfeba pfi programovani dloh ani pfi vlastnim osvojovacim proce-
su pFesné rozliSovat. Hranice mezi t€mito etapami neni vZdy zcela zfetelné;
Rozhodujici je smér osvojovaciho procesu, ktery, jak jiz bylo uvedeno, mus!
smé&Fovat od vn&j§i materi4lni &¢i materializované &innosti k ¢innosti vnitinl,
rozumové. DosaZeni tohoto sméru se zajisti vhodnou skladbou tloh, které stu-
denti postupné Fesi. Skladba dloh by méla byt sestavena tak, aby vét3ina stu-
dentt nemohla vyFe$it nasledujici Glohy bez vyFeSeni predchozi tilohy. Uvede-
né etapy nejsou vsak zcela zavazné a univerzalni pro viechny uéebni situace
Pokud napf. nejde o novou &innost, miiZze osvojovaci proces prob&hnout pfi-
mo v etap& rozumové &innosti. Zfejmé také nebude vhodné nahradit metody
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»Pokusu a omylu* systémem ,ipného*“ Fizeni u viech ugebnich Einnosti. Pijde
spiSe o to, zkoumat moznosti, kdy a jakym zptisobem té & oné metody nebo
Systému optiméln& pouZit.

Jednim z dileZitych problémii, na které mé&l experiment alespoii &4stedng
odpov&dét, byla ot4zka, do jaké miry m4 osvojovaci proces pfi nové &innosti
prob&hnout pfimo ve ¥kole, tj. v priib&hu vysokoskolské predn4sky a cviteni.
Predbézné vysledky experimentu ukazuji, Ze to bude zFejma zaviset na vyuco-
vacim pfedmétu a probiraném tématu. Neni z4sadntho diivodu, pro& by mél
cely osvojovaci proces prob&hnout pfimo ve ¥kole. Naopak, t&Zi§t& vysoko-
Skolského studia bude i nadale v samostatném studiu studenta.

Experiment uké4zal, Ze v prab&hu vysokoskolské pFednasky bude dilezité,
aby probghla etapa motivacni a u nejdialezit&;j¥ich a klic¢ovych mist pfednaSené
uCebni latky etapa pfedb&zné orientace v zad4ni. Dal$i osvojovaci proces, tj.
€tapa materi4lni a materializovan4, bude podmin&n pfedevsim tim, je-li tfeba
k této etapé zvla§tnich modelt (které nemohou mit studenti k dispozici v pri-

€hu samostatného studia), nebo je-li v této f4zi udeni zadouci pFitomnost ugi-
t";le- Je napf. moZné, aby materilni &innost, kterd vzhledem k potfeb& speciél-
nich modela musi prob&hnout pfimo ve 3kole, byla dopln&na rozséhlejsi &in-
Nosti materializaéni a dalsi, kterou mohou studenti prov4dét sami v dobé& své-
0 samostatného studia.
provedeném experimentu prob&hla materidlni etapa vZdy v prib&hu
Pfedn4ky. Predn4skové skupiny tvofilo maximalng 65 studentd. Materializo-
vana Cinnost probehla bud' v prib&hu prednasky, nebo v prib&hu samostatné-
O studia, popf. ve cviteni, stejné jako nésledujici etapy.
K Podrobné&j$imu vyjasnéni uvedené otdzky bude tfeba dalsich vyzkumi
a experimentt. Jiz dnes se viak ukazuje, Ze je vhodné, aby byla skladba dloh,
te_l'é'nésleduji po zékladnich tezich, ucelen4, to je od etapy materialni ¢i ma-
terializované po etapu rozumovou. V prib&hu experimentu se totiz ukazalo,
Ze neni na z4vadu skute€nost, kdyZ pFednésejici pferudi osvojovaci proces
Napt. v etapé predb&zné orientace v zad4ni, popF. po etapé materidlni) a po-
Xratuje v dal3i vyudovaci jednotce. Naopak se jevi v§hodné mit vyu€ovaci
Jednotku v ycelené podobg, tj. orientadni teze spole&n& s cviénymi tikoly.
yklus cviéngch iloh pokraduje ve cviteni (semin4fi). Studenti postupuji pFi
pﬁpra'Vé na cviteni podle Kontrolnich otazek a tkolt (ad I) soustfed&nych
Zpravidla na trhacim listé (viz déle).
eSeny priklad s vykladem (ad 11) umozituje uciteli na za&4tku cvideni de-
monstr.ovat a zopakovat probranou ugebni l4tku na sloZit&j3im typovém pfi-
adg, jehoz Feteni by si vyzddalo neimérné mnoZstvi ¢asu.
N Dflle nés{eduji pfedtidténa zadani Gkold FeSenych v prib&hu cviéqni. Obtiz-
n 381 dkoly jsou oznadeny hvézdikou. Jejich fedeni je dobrovolné a jsou urce-
sly tm studentum, ktet dosahuji ve studiu daného predmétu vgbornjch vy-
e'dku. Rizn4 Groven obtiznosti Gloh umoZiiuje individuélni a diferencovany
phs_tUP itele pfi jejich FeSeni v téze studijni skuping. MoZnost vlastniho tem-
Eaéle do znagné miry zarugena. Na konci cviteni byvé zafazen doméc Gkol
'<eny pro samostatné studium. .
Ulezntym prvkem Fizeni je zisk4ni informace o stavu fizené soustavy, t).
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zpétné vazba (v systému Fizeni N. F. Talyzinové ad d); zpracovéni infor-
mace ziskané cestou zpé&tné vazby a vyvolani korekénich podnétt (ad e) a né-
sledujici realizace regulujicich stimuli (ad f).

V konkrétni pedagogické praxi jde o to, aby byli studenti v prub&hu FeSeni
(popF. pFi nejbliz§i pkileZitosti) informovani o spravnosti feeni lohy, aby si
mohli vlastni fe$eni potvrdit, opravit nebo doplnit. Nejvhodn&j§im prostied-
kem zpétné vazby se ukazaly prisvitné blany pro zpétny projektor nebo béz-
né formy nésténnych obrazi, které spolu s osobni Géasti ucitele a systémem
studijné pracovnich texti dobfe poslouZily tomuto GCelu. Naopak se pkili3
neosvédCilo zpétnovazebni zafizeni (v konkrétnim pkipadé MAGI BEO-11
madarské firmy Magnocor). Jeho nejvét§im nedostatkem se ukézala skutec-
nost, Ze komunikace formou pouhé volby alternativnich odpovédi neni v pod-
minkach u¢ebnich ¢innosti teoretickotechnickych pfedmétd dostate¢né ade-
kvatni zptsobu lidského mysleni. PFiznivé€j8i bude zfejmé zpisob komunikace
studenta s vyu€ovacimi stroji konstruovanymi na b4zi mikropocitaci.?')

Vyznamnym prvkem studijn& pracovnich textd, které vyrazné posiluji zpét-
novazebni a kontrolni funkci, jsou tzv. ,trhaci listy“. Tyto listy, opatfené
na vnitini stran€ perforaci, je mozné po vypracovéni predepsanych dkoli z€
se3itu oddélit, tj. vytrhnout a odevzdat uciteli. Velikosti jsou stejného formatu
jako pracovni text, popf. mohou byt dal3i perforaci rozdéleny na mensi ¢éstl
V zéhlavi obsahuji mimo jmennou a skupinovou identifikaci i kédy pro hod-
noceni, véasnost odevzdéni apod., a to tak, aby bylo mozné tyto tidaje rychle
vyhodnotit a v budoucnu zapsat pomoci optického ¢idla do paméti pocitace.
Trhaci listy spolu s dalsimi pracemi studenta se pribé&zn& zafazuji do jeho
osobni slozky. Obsah osobni slozky davéa dobry obraz o jeho studijnich vy-
sledcich v priib&hu semestru. Trhaci listy s kontrolnimi tkoly obsahuji podle
potfeby i volné misto pro kontrolni test a mohou byt zafazeny pred prednés-
ku, cviéeni, semin4f, ale i do vlastniho prib&hu vyuky.

Funkci zp&tné vazby plni z&4sti také skripta, popf. uGebnice, s kterymi jsou
studijné pracovni texty organicky spjaty.

V systému vyucovacich prostfedka maji studijng pracovni texty vidy jen
pomocnou tlohu. Jejich hlavnim cilem je Fidit a zefektiviiovat vyufova
ci proces sméfujici k rozvoji mysleni studentd. Nezastupitelnym t&zi§t€m vy-
soko3kolského studia ziistava i nad4le samostatné studium studentt, a to pfe
devsim pomoci zékladni u¢ebnice, doplnéné o dalsi odbornou literaturu.

Pokud jde o ekonomickou stranku pracovnich textd, nabizi se n&kolik raz-
nych FeSent, kter4 by umoznila jejich masové pouzivani na vysokych §kolach.

Nejb&zn&jsi usporadani spociva v tom, Ze je studijn& pracovni text rozd€len
(jak bylo popsano) na dva samostatné sesity: na ¢4st tzv. stabilni, urenou pro
n&kolikanésobné pouzivani, a ¢4st vyménitelnou, uréenou pro jednorazoveé vy~
uziti. Vymeniteln4 &4st obsahuje trhaci i netrhaci listy. Z diivodu nizkych né-
kladt nemé samostatny obal a je vyti§téna na méné kvalitnim papiru. Ob& e4s-
ti jsou vloZeny do zvl4stniho obalu a tvofi jeden celek. )

Jin4, dosud nerealizovana varianta pocita s rozdélenim na jednotlivé listy»
a to stabilni a vymé&nitelné, pfiemz vymenitelné listy by mély formu listd b&2-
nych i trhacich. Oba tyto typy listd, tj. stabilni a vymé&nitelné, by byly spojeny
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Vhodnou rozbiratelnou vazbou, umoziujici spojent (pomoci standardizované
slozky) poptipadg i vice st jednotlivych vyucovacich pfedméti. Misto pra-
Covnich, popt. i béZngch skript dostavali by studenti k dispozici ucelené sou-
bory lists. VyuZiti papiruy, tj. jeho absolutni spotteba, je v obou pfipadech opti-
malni. Nabizeji se i dalii varianty ekonomického Fe$eni pracovnich texti.

ZAVER

Z provedenych i pfipravovanych pedagogickych experimentl lze usuzovat

Na nékteré z nasledujicich vyvojovych tendenci vysoko¥kolské vyuky:

1. Prednésky a cvicent (seminafe) budou (i v budoucnu) stéle vice nahrazova-
ny fizenou samostatnou praci studenta. Uloha ugitele, zvl4§té jeho role pfi
Tozvoji poznavacich ¢innosti studenti a formovani jejich Zadoucich vlast-
nosti, viak zdstane i nadale nezastupiteln.

- Pfedngky budou mit stéle vice motiva&ni vyznam. DulezZit€j¥i roli nez do-

sud bude hrét védecky a pedagogicky profil osobnosti pfednasejiciho.

V pribehu vlastni vyuky budou studenti daleko méné& psét, ale naopak vice

myslet a samostatné Fesit a procvicovat fedeni problémi studovaného obo-

ru.

- Skripta budou mit tendenci stale vice se stavat ,pracovnimi“ a fidit vyyéo-

vaci proces a samostatnou préci studentd. T&Zistém studia zstane ale i na-

ddle v samostatném studiu studenta s vyuzitim zakladni ucebnice spolu
$ dal¥f odbornou literaturou.

odstatn& vzrostou naroky na organizaci a drovefi studentské védecké
a odborné &innosti (SVOC). K tomu bude nezbytné vy¢lenit v rozvrhu v§-
uky na tuto ginnost fadny Casovy limit, ktery bude mit vzestupnou tendenci
a v druhé poloving vysokoskolského studia se stane pfevazujici formou vy-
uky. Spolu s tim vzrostou poZadavky na tempo védeckoodborného ristu
Vysokogkolskych ugiteld.

OuCasti pozadavkii kladengch na vysokoskolského utitele viech obori bu-
dou rozsahl¢ znalosti z pedagogiky a psychologie spolu se schopnostmi je-
. Jich tvirg aplikace a prib&zného dopliiovani nejnov&jiimi poznatky.

+ Pokud jde o organizaéni a Fidici skladbu vlastniho didaktického systému,
mfbudou pro dal3i postup vpred rozhodujici vykonstruované modely, alF
du'kladné ové&fené dil¢i vysledky praktickych pedagogickych experimentd,
pflzpt'lsobenych specifickym podminkdm a odpovidajici cilim marxistické
Pedagogiky.
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3JEHEK P)XXHIA
BO3MOXHOCTH YITIPABJIEHUA ITPOLIECCOM YCBAMBAHUA
IMO3HAHHUM B IMTPOLIECCE OBYYEHHUS B BY3 ,

CaMocTosTenbHas paboTa CTYAEHTOB,
MOArOTOBKA KOTOPBIX K CaMOCTOSTENb-
HOMY M TBOPYECKOMY MOAXOAY K pelle-
HHIO 1npobjieM M3y4aeMOH OTpaci,
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ABNISIETCA OJHUM M3 KJIIOYeBbIX MOMEH®
TOB MCCJIEOBATENLCKMX CTpeMJIeHH
B objacTu BOCIHTaTenbHO-06pa30Bd”
TeabHOTO mpouecca B BY3. OcroHBM



HCXOOUbIM NYHKTOM INpH PCLICHUH 3TOH
3ana4yd gBnsieTCs BO3MOXHOCTHL 3¢dek-
THBHOTO yrpaBJIEHHS.

ABTOp craTbu oObCyXmaeT BONpOC
ynpasnieunst npoueccom obyuenus B BY3
NOCpencTBoMm T. 1. yueOGHbIX paboUnx Tek-
€TOB, mpenHa3HAYEHHBIX /s CTYHAEHTOB

B pamkax jexuuii, ynpaxHedui (ceMumna- -

Pbl) M myTeM caMOCTOSATEILHOrO YHEHHS.
ABTOp HCXONHT NMPUTOM M3 H3BECTHO
Cxembl ynpapneuuss H. ®. Tanbi3uxoii.
AHaNH3upys OTHENbHbIE EMEHTI ITO-
TO crnocoba ympasnenusi, aBTOp OMHCHI-

ZDENEK RfHA

BaeT UX NPUMEHEHHE NOCPEACTBOM yqe6-
HbiX pabouux TekcToB. [lasi mporpamMmu-
pOBaHHsi MOTHBOB (IIEPEXOAMBIX COCTO-
SIHUA) aBTOp HCMoOJb3yeT TeopHio [Nanb-
fepHHa O MOo3TanHoM (opMHUPOBAHHH
MHTEJIJIEKTYaIbHBIX ONEPaLHH, CYHUTas ee
pelaolieil BO BCEH CHUCTEME ympabJie-
HHSI.

B 3aknroyeHHe aBTOp NMPHBOIHT HEKO-
TOpble OCHOBHbIE TEHAEHLHH Pa3BUTHA
o6yyenus B BY3, oTmMeueHHBIE B pe3yib-
TaTe NpoBeneHHs W pa3paboTkH menaro-
THYECKHX IKCIIEPHMEHTOB.

POSSIBILITIES OF CONTROLLING THE LEARNING PROCESS IN HIGHER

EDUCATION

Students’ independent work, education
eading to independence and creative ap-
gt‘;]O;Ch to solving problems in the field of
n tﬁ, constitute one of the crucial aspects
high € researches into the sphere of the
Stfrt?r education process. A fundamental
% thmg po_m't.for the solution of this task

l e P_OSSlb'lllty of efficient control.
conl:rtl';ls article the author deals with the
educa(:' of the teaching process in higher
worl 1on by means of the 'so-called
ectur:g texts for stqdents deglgned for
et o s(,i tutorials, seminars and independ-
*no udy. He proceeds from the well-

Wn scheme of control by Professor

N. F. Talyzinova. He analyses individual
elements of this manner of control and
describes their application through the in-
termediary of working texts for students.
For the programming of stimuli (transi-
tional states) he uses Galperin’s theory of
the formation of rational operations by
stages, which he regards as decisive in the
whole system of control.

In conclusion, the author mentions
some basic tendencies in the development
of higher education as indicated by peda-
gogical experiments, both those already
carried out and those under prepara-
tion.
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