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Promgleni probléma ugitelského vzdélani byla jiz vénovéna Fada vyznam-
nych praci u n4s i v zahrani¢i. B&Zn&ji znamé se vétsinou tykaji otazek obec-
néjSiho charakteru: napf. ze tii set tituld, které k problematice komunistické
Vychovy na vysokych 3kolach shrnuje vyb&rové bibliografie USL') se jich
konkrétni problematiky oborovych didaktik (pokud na to lze z nizvu a anota-
Ce préce usuzovat) tyka pouze devét, z toho problematiky oborovych didaktik
v uitelském vzd&lavani jen pét. Ze dvou set deviti titula specialniho vybéru li-
teratury vztahujici se k teorii vyutovéani?) se konkrétni problematiky oboro-
vych didaktik tyk4 rovnéz pouze devét, z toho problematiky oborovych di-
daktik v ugitelském vzd&lavani jen &tyFi. '

VétSina konkrétng zaméFenych praci z oborovych didaktik je publikovéna
vV odborngch ¢asopisech a sbornicich. Odtud vak do FeSeni §irsich a zésadnich
Otfl.zek ucitelského vzdélavéni (ani do vybérovych bibliografji) nepljomké.’) -

Yjiimkou snad jsou pouze sborniky tykajici se praxe vjuky jednotliv§m pfed-
MEtim. Jejich edici se soustavné vénuje zejména pedagogicka faku]tg Univer-
Sity Karlovy.*) N&které z nich obsahuji i prace, v nichZ se problematika peda-
8ogickych praxi promy3li v tizkych souvislostech s p¥islusnou oborovou di-
daktikoy.

Kromé toho tato fakulta porad4 i konference k problematice oborovych di-
daktik (metodik). Posledni z nich, k 25. vgroti konani prvni konference
V. 1956, byla usporadana v r. 1981. Pravé na této konferenci bylo mj. zdﬁra_z-
N€no, ze je tfeba ,dale pokrocit v rozvoji specidlnich Fildaktlk
Jako vEdnich oborn a ujasnit — zejména pro potfeby komisi expertl
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a predmétovych rad —, jak promitnout tento rozvoj do promyslené koncipo-
vanych osnov jednotlivych didaktik v ptipravé ugitelt“’) I to, Ze ,je tfeba bu-
dovat specialni didaktiky spolu s pfedmétovou pedagogickou praxi jako pro-
filové discipliny u&itelského studia a v souvislosti s tim déle pro-
pracovavat tizké propojeni disciplin u¢ebniho pldnu z hlediska profesio-
n4alni orientace absolvent.“) — Citované teze mohou byt zarovei
povaZovény i za hlavni viadei mySlenky této studie.

1.0. OBOROVE DIDAKTIKY JAKO VEDNI DISCIPLINY A JAKO
STUDIJNf PREDMETY UCITELSKEHO VZDELAVANI

Predmétem didaktiky chemie je ,zkoumani jevd a zékonitosti vychovy
a vzdé&l4vani, realizujicich se na vécném podkladé chemie (v&etné jejich apli-
kaci v pramyslové a zemé&délské vyrob& i v dennim Zivot&).”) — Obdobng je
predmétem didaktiky historie ,socialni funkce a vychovné vzdélavaci dimenze
historické védy“?) Obecnou oblasti zkouméni se tedy stavé spoletenska vy-
chovné vzdélavaci reflexe vysledkt poznani pFislusného ptirodovédného, spo-
legenskovédniho, technického oboru & uméleckého odvétvi. Obecnym tkolem
oborovych didaktik je didaktick4 interpretace vysledkt védeckého (technické-
ho, uméleckého) badani a jejich didaktickd komunikace do spolecenské reality
prostfednictvim soustavného vzdélavani a vychovy.

Konkrétnim tkolem oborovych didaktik je zjistovat, za jakych podminek,

to je s kterym vychovné vzdélavacim obsahem a s kterymi prostfedky vyuky
(vyuCovéni a uceni) lze co nejefektivn&ji dosahovat obecné stanovenych i spe-
cifickych vychovné vzdelévacich cila, které odpovidaji zjmim daliho pro-
gresivniho vyvoje socialistické spole¢nosti.

Chceme-li zkoumat zékladni funkce oborovych didaktik — obecné i jako
studijnich pfedméti vysokoSkolského vzd&lavani (1. 2.), musime nejprve ujas-
nit hrani¢nost jejich povahy (1. 1.). Teprve potom lze re4ln& uvaZovat o pro-
blémech soufasného stavu oborovych didaktik jako pfislusnych studijnich
pfedmétt (1. 3.) a o moZnostech jejich FeSeni.

1.1. HRANICNf POVAHA OBOROVYCH DIDAKTIK A JEJf RE-
SPEKTOVAN(

Oborové didaktiky (pedagogiky):

a) stanovuji na zékladech poznani a poznavani oborovych disciplin, tj.
na pfislu§ngch pfirodovédnych, technickych, spole¢enskovédnich a umélec-
kych oborech, které jsou zdrojem vzd&lavaciho obsahu — uciva;

b) vyuZivaji vysledki zkouméni pedagogickych disciplin, zejména p¥i
formovéni cild a prostredkd pFislu$né vyuky (vyu€ovani ucitele a udeni z4ka).

Oborové didaktiky jsou tedy disciplinami hrani¢nimi. Tuto hrani¢nost viak
nechédpeme jako prosty priinik dvou mnoZin obort (napf. p¥irodnich &i spole-
Censkych véd) a véd pedagogickych (viz obr. 1).
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Obr. 1

Za vystizn&j3i povazujeme takové vyjadfeni hraniénosti, které ukazuje obr. 2.
Podle né&ho jsou oborové didaktiky svébytngmi hrani¢nimi disciplinami vycha-
zejicimi jak z vysledkd véd pkirodnich nebo spolecenskych, tak i z vysledki
véd pedagogickych. Vedle determinaniho vyznamu pfirodnich, resp. spole-
Censkych véd se tak zdtraziuje i nemén& zdvazny vyznam véd pedagogickych
a pfitom se ponechava dostate¢ny prostor i pro za¢lenéni pfinost z nékterych
dalsich v&d (napt. filozofie, psychologie, logiky aj. — na obr. vy3rafovano).’)

.2 ZAKLADN FUNKCE OBOROVYCH DIDAKTIK JAKO STU-
DIJNfCH PREDMETU

Stejné jako védni obory maji oborové didaktiky i jako studijni predméty
itelského vzdélavani obdobny vztah k pFislusngm studijnim pfedmé&ttim
Pripravné zakladnim — v naSem pFipadé k chemii ¢&i historii (k oborovym
Pfedmétim) na strané jedné a k pedagogicko-psychologickym pfedmétim na
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strané druhé. (Dosud ¢asté oznacovani prvych jako ,pFedméti odbornych”
a druhych jako ,pFedmétli obecného zékladu“ nepovazujeme za vystizné, pro-
toZe oba soubory pfedméti jsou vzhledem k Zddouci profesionalizaci studentt
jakoZto pfistich ucitel chemie ¢i historie v analogickém vztahu. Vytvéreji dva
zakladni pilife celého studia, bez nichZ je formovani uéitelti jakoZto odbornik
pro vychovu a vzdé€lavani chemii ¢i historii nemyslitelné. Odbornymi pfedmé-
ty souvisejicimi s Zadouci profesionalizaci vysoko$kolského studia uCitelstvi’
jsou tedy predev§im pfedméty tykajici se teorie a praxe vyuky aprobacnich
predméti.)

Zmin&né pilife vytvarely v historii ucitelského studia zhusta do zna¢né miry
az zcela izolované poly (blpolérm studium). Pozlstatky tohoto minulého stavu
se projevuji i v sou¢asnosti, a to p¥iliSnou divérou v samovolnou aplikaci je-
jich obsahu a pracovnich metod do profesionalnich ¢innosti ucitele. Pozd&ji
byla tato aplikaéni funkce svéfovana novym predmétim — metodikdm vyu-
¢ovani, nyné&;j$im oborovym (méné€ vhodné: specialnim) didaktikam.

1.21. — Aplika¢ni funkce oborovych didaktik byly v8ak pFipad od pfipadu
chapéany bud' s pfevahou slozky pedagogické (jako aplikace obecnych zékoni-
tosti vychovné vzdélavaciho procesu pfi préaci s chemickym ¢&i historickym uéi-
vem, tedy za jisttho podcenéni slozky oborové: chemie ¢&i historie), anebo
s prevahou slozky oborové (jako aplikace chemie ¢i historie pfi vjuce — tedy
za jistého podcenéni slozky pedagogicko-psychologické). Vyuzivani aplikac-
nich funkci a aplika¢nich mechanismt oborovych didaktik, pretvérejici oboro-
vé ¢ pedagogické poznatky, teorie a zakonitosti do praktickych vychovné
vzdélavacich soustav, je samoziejmé i nadale velmi vyznamné (srov. i doklady
z oblasti pojmu, pracovnich postupt i terminologie, jez oborové didaktiky od
pfislusnych obort i pedagogiky prejimayji).

1.2.2. Aniz proto chceme oslabovat racionalni vyuzivani nové chapanych funk-
ci aplika¢nich, musime v8ak zddraznit, Ze z hrani¢nosti oborovych didaktik vy-
plyvaji navic je§té velmi zdvazné funkce integracéni. Jednak ve smyslu inte-
grace prupravné zékladnich oborovych a pedagogickych slozek studia — od-
strafiovani zminéné bipoldrnosti studia, jednak ve smyslu integrace ,teorie
a praxe“ uditelského studia, tj. ve smyslu integrace pripravy z prednasek, semi-
nfgu a gvncem na pidé vysoké Skoly a ptipravy pfi pedagogickych praxich na
ZSaS

1.2.3. PIné uplatnéni aplikaénich i obou integra¢nich funkci oborovych didak-
tik povazujeme za nezbytny pfedpoklad Zidouci profesionalizace studia —
profesionaliza¢ni funkce oborovych didaktik. Z hlediska profesionaliza¢-
nich funkci je patrnd uzite¢nost dominujiciho postaveni pripravné ziklad-
nich pfedmétd v prvni ¢4sti ucitelského studia a dominujiciho postaveni profe-
sionélné orientujicich (aplikaénich a integrujicich) slozek — tedy raznych stu-
dijnich predmétl, které se tykaji teorie a praxe vychovné vzdélavaci prace
v oborech zvolené aprobace — v druhé ¢asti studia.
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13. SOUCASNY STAV VYUKY OBOROVYM DIDAKTIKAM VE
VYSOKOSKOLSKE PR{PRAVE BUDOUCICH UCITELU (a pfi zvy-
Sovéni jejich graduovanosti)

Oborové didaktiky v sou¢asnych uebnich planech a osnovach své profesio-
naliza¢ni funkce do jisté miry plni. Nikoli v¥ak diisledn& a nikoli v otdzkach
principidlniho rézu.

1.3.1. Studijni profil absolventi ucitelstvi vieobecné& vzdé&-
lavacich a odbornych pfedméta

Projekt daldiho rozvoje &eskoslovenské vychovn& vzdé&lavaci soustavy'®)
zdtraziiuje, Ze nejpodstatn&j§imi sou¢astmi profilu socialistického ugitele jsou
— ideové& politicka vyspé&lost a mravni vlastnosti,

— v3estranné pedagogické kvalifikace,

— specializovana odbornost, jiz se mini ,zvladnuti teoretickych zékladi vy-
uCovaciho pfedmétu jako védniho oboru, v&etné& jejich teorie vyufovani® (s.
44),

V &asti o profilu absolventa'') se tyto tfi sloZzky zptesiiuji co do tkolt socia-
listického utitele a uvadi se, Ze slozka viestranné pFipravy k pedagogické &in-
nosti zahrnuje pfipravu pedagogickou, psychologickou a obecné didaktickou
(s. 76), v &4sti o obecné charakteristice studijnich pl4nid a osnov se p¥i komen-
tovéni v§znamu specializované odbornosti u¢itel opé&t zdiraziuje, Ze ,sou-
Césti odbornych pfedmétl je teorie a metodika vyuCovani t¢mto pfedmétim®,
a doplfiuje se, Ze ,integrujicim &initelem pFipravy uéiteld a vychovatelt je pe-
dagogick4 praxe“ (s. 80).

Dusledn& vzato podle této interpretace:

a) oborové didaktiky jsou jednostranné p¥ipojeny k pFislusngym oborim (od-
borngm predmétiim),

b) oborové didaktiky nejsou téz soudastmi viestranné pripravy k pedagogické
ginnosti,

C) neuvaZuje se o v§znamu oborovych didaktik pro slozku ideové& politickou,
d) za integrujictho ¢initele pipravy uciteli se povaZuje pouze pedagogické
praxe.'?

Tato )vymezeni nekoresponduji s hrani¢ni povahou oborovych didaktik
a s jejich profesionalizadnimi (zejména integra¢nimi) funkcemi. Oborové di-
daktiky jsou pojimény jen v jedné ze svych funkci aplikac¢nich (aplikace slozky
Oll()orové) a — jako teorie vyuky ur¢itému oboru — odtrZené od praxe této vy-
uky!

Podle naeho n4zoru je treba zminky o oborovych didaktiké4ch ze tfeti sloz-
ky (specializované odbornosti) profilu absolventa vy¢lenit a v€novat jim sa-

mostatnou pas4Z, napf. novou — &tvrtou (integrujici) slozku profilu.

1.3.2. Soukasny stav v pé&tiletém dennim'®) vysoko3kolském
studiu

Pfedméty oborovych didaktik v u¢ebnich pldnech ugitelského studia a jejich
hodinové dotace (pro jednu aprobaci): .
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6. semestr: didaktika 1. aproba¢niho pfedmétu 211
pedagogické praxe 1 tyd.

7. semestr: didaktika 1. aproba¢niho pfedmé&tu 1/2

8. semestr: didaktika 1. aprobaéniho pfedmétu 0/2
pedagogick4 praxe 2 tyd.

9. semestr: pedagogicka praxe 4 tyd.

Dil¢i podily oborovych didaktik jsou dile moZné v téchto pfedmétech:
4. semestr: pedagogicka praxe (zaméfen4 na préci

s didaktickou technikou) 2dny

5. semestr: spole¢ensko-politick4 praxe (orientované
na zdjmovou &innost v PO, SSM) riizné
9. semestr: volitelné pfedméty ¢i seminafe rizné
10. semestr: volitelné pfedméty ¢i seminéfe rdzné

V u¢ebnim planu utitelstvi chemie jsou dosud'’) (z hodin chemického globé-
lu) navic k dispozici:

6. semestr: speciélni didaktika chemie 2/0
technika a didaktika §kolnich pokust 0/4
7. semestr: specialni didaktika chemie 2/0
technika a didaktika $kolnich pokusi 0/4

Soucasny stav lze tedy charakterizovat t&émito body:

a) PFi tkiceti tydennich semestrélnich hodinéch je pro cilevédomé plénované
profesionaliza¢ni sloZzky studia — pro pfredméty jedné oborové didaktiky —
vénovéno
10 % prednasek a cviteni (+1 tyden praxe) v 6. semestru,

10 % pFednasek a cviteni v 7. semestru,
6,6 % prednédsek a cviteni (+2 tydny praxe) v 8. semestru,
0 % pFednések a cvieni (+4 tydny praxe) v 9.—10. semestru.

V celém pétiletém studiu to pak obnasi zlomek 2,6 % vyuovacich hodin,
které Ize v&novat pfedna¥kam, semin&fiim a cvi¢enim z jedné oborové didak-
tiky. O néco lepsi situace v aprobacich s chemii, umoZnén4 pochopenim ¢&lent
pfedmétové rady pro profesionalizaéni sloZky studia, je — jak jiZ bylo uvede-
no — pouze do¢asna.

b) Zatimco napt. ve studiu ucitelstvi chemie figuruje didaktika chemie do-
tasné ve dvou prednaskach a seminéfich (obecn4 didaktika chemie, kde se
problematika oboru probir4 pfedevsim na podkladé pfinosu z pfedmé&tt peda-
gogicko-psychologickych: metodologie didaktiky chemie, cile vyuky chemie
a ucivo, materialni a nematerialni prostfedky a proces vyuky chemie apod,;
specialni didaktika chemie, kde se problematika oboru probira p¥edev§im na
podkladé pfinosu z pfedmétt chemickych: vyuka chemii obecné, anorganické,
organické, chemické technologii apod., ve studiu uditelstvi historie se obecna
a speciélni didaktika historie pfednasi nediferencované (v zékladni hodinové
dotaci z obecného zékladu).

c) Dilegitou sou¢ésti u€ebnich plant uditelstvi pfirodovédnych obort jsou
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laboratorni cviteni z techniky a didaktiky $kolnich pokusd (demonstraénich
pokusi utitele i rizn& organizovanych pokusid z4ka). V planu ucitelstvi chemie
je to po Etyfech hodinach v 6. a 7. semestru s navrhem redukce na ¢étyfi hodiny
v 8. semestru). Shodn& s né&kterymi zahrani¢nimi ufebnimi plany (napf.
v NDR) jsou tyto pro ostatni oborové didaktiky atypické pfedméty dotovany
z hodin pfisluingch prirodovédnych obord. (Tato dotace se tedy netyké obori
spolegenskovédnich.)

d) PfestoZe to neni v sou¢asnych uéebnich pldnech utitelstvi chemie a histo-

rie explicitn& uvedeno, oba poéitaji se za¢len&nim speciélni formy vyuky (se-
miné¥e), umoZiujici integrovat pfipravu z teorie a praxe vyuky. V planu ucitel-
stvi chemie jsou to dvé& hodiny seminafe (s nov& navrZenym ndzvem ,Teorie
a praxe vyuky chemie“) v 8. semestru. — Tyto seminéfe maji umoZnit propo-
jeni teoretické vyuky v pfedn4skich, seminafich a cviCenich na pid& vysoké
Skoly s pedagogickymi vystupy a jejich rozbory konangmi na ptdé 3kol zé-
kladnich a stfednich, coZ se ma dit jak sm&rem od teorie k praxi (pfiprava, ve-
deni a hodnoceni semin4rnich v§stupd se zfetelem k vyuZiti jejich pfinosu pfi
pedagogickgch praxich), tak i naopak (vyuZivani konkrétnich zkuSenosti z pe-
dagogickych praxi pfi pripravé, vedeni a hodnoceni seminérnich vystupt).
e) Vzhledem k tomu, Ze se problematika oborovych didaktik neomezuje jen
na sféru povinné vyuky, ale tyk4 se i vuky volitelné, nepovinné a dokonce
i nejiite chdpanych a vychovn& velmi dulezitych forem zéjmové Cinnosti
a vzdé&lavani dospélych (chemické a historické zdjmové krouzky, chemicka
olympiada,-chemicky a historicky zamé&Fené kursy televizni, rozhlasové, na vy-
uCovacich strojich aj.), je nezbytné, aby na tyto formy vychovné vzdelavaci
préce byli naleZité pFipravovani i pFisti uitelé. V sou€asnych ucebnich pla-
nech se s tim viak obligatorné viibec nepogita. Jsou zafazeny pouze n€které
fakultativni moznosti v ramci spoleensko-politické praxe v 5. semestru a lze
(teoreticky) vyuZit &4sti hodin pro volitelné pfedméty v 9. a 10. semestru.

f) Jako kazdé vysokoikolské studium mélo by i studium ulitelske ve své zé-

veredné fazi prispivat i k zékladni metodologické a metodické pfipravé stu-
dentii na specifickou préci v§zkumnou — v tomto pfipadé tedy pro védecko-
v§zkumnou praci v oblasti teorie a praxe vyuky jednomu z aprobaénich obo-
rt. Konkrétni hodinovou dotaci se viak na to pamatuje pouze v planu ucitel-
Stvi chemie (2 hodiny v osmém a 1 tyden v devatém semestru — a to z hodin
globélu chemie). Ve studiu uitelstvi historie je metodologie a metodika vé&-
deckovyzkumné prace vfazena do programu zékladnich pfednéasek didaktiky
d€jepisu a miize proto mit jen informativni charakter. —
'~ 8) Jednotlivé typy specializovanych pedagogickych praxi zacinaji jiz ve 4.
Semestru, tedy pfed zah4jenim vlastni vjuky z oborovych didaktik. Pvr.o’toose
tato praxe organizuje jen jako praxe motivacni, se zaméfenim na vyuziti raz-
nych moznosti didaktické techniky. Podobn& je tomu i s vyuZitim spolecen-
sko-politické praxe v 5. semestru (motivace studentd k chemicky ¢i historicky
orientované praci v PO a SSM). Teprve pedagogické praxe v 6.2 vy§ich seme-
Strech mohou své profesionalizagni funkce plnit hodnotn€ amohou byt i naleZite
graduovany: hospita¢nipraxe na ZS arazngch SS v 6.semestru, pedagogické pra-
X€svystupy v 8. semestru a souvisl4 pedagogické praxe v 9. semestru.
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1.3.3. Soucasny stav specializaéniho a funk&niho studia

Specializaéni studium se didaktiky chemie ani historie zatim netykalo. Pfi-
tom, zejména se zfetelem k planu funkéniho studia vedoucich pracovnikd
Skolské spravy, se prohlubovéni vzdélani v oborovych didaktikach jevi jako
zvla3té naléhavé. Koncepce a obsah funkéniho studia vedoucich metodickygch
kabinetll KPU a metodikd OPS pro pfedméty chemie a d&jepis jsou zatim ve
stadiu pFipravy a prové&fovéni pfislusnych pedagogickych experimentd. Vyvoj
fady soucasnych oborovych didaktik se jiz dostal na takovou trovef, kter&
otvird moznosti jejich vyuZiti i ve specializaénim a funk&nim studiu.

1.3.4. Soucasny stav rigor6éznich zkou$ek absolventd ulitel-
ského studia

Nové rigorézni Ffizeni, jehoZ smyslem jiz neni pfedev§im obhajoba ptvodni
prace ve zvoleném oboru, ale hlubdi zvladnuti tematiky studijniho oboru,
v kterém absolventi ziskali vysokokolské vzdé&léani, je ve sféfe oborovych di-
daktik interpretovéno nejednotné a problematicky, zejména vzhledem k hra-
ni¢ni povaze oborovych didaktik. PfestoZe natizeni vlady CSSR o statnich ri-
goréznich zkouSkach predpoklada, Ze rigorézni zkouska se kona ,ze zvolené-
ho studijniho pfedmétu studijniho oboru a nejvice ze dvou studijnich predmé-
ti tvoficich jeho §ir§i vé&dni zéklad”, '*) nebyly pfedméty rigorézni zkousky
a n&kdy ani ptislu¥na rigor6zni komise koncipovany tak, aby studijnim p¥ed-
métem byla zvolen4 oborova didaktika se dvéma studijnimi pfedméty tvotici-
mi §ir$i v&dni zéklad: pedagogika na strané jedné a ptislu¥ny obor na strané
druhé. V krajnich p¥ipadech rigorézni fizeni z oborovych didaktik probihaji
i bez acasti oborového didaktika.

2.0. VYZKUMNA PRACE VOBOROVYCH DIDAKTIKACH, JEJf
ZABEZPECOVANI[ A VYUZIVANI{

V soucasném stadiu v§voje oborovych didaktik zatim nedoslo k jejich dife-
renciaci i na aplikované vé&dni discipliny (viz i konkrétni vymezeni ,ikolu"
oborovych didaktik v Gvodu 1. kapitoly této studie). Oborové didaktiky musi
tedy zarovefi plnit i funkce realiza&ni: nejen zji§tovat, ale i zaji§tovat, aby
obecny vychovné vzdélavaci cil socialistické $koly mohl byt efektivné plnén.

Dfive nez uvedeme zakladni funkce oborovych didaktik v této oblasti (2.2)
a poukdZeme na nékteré problémy jejich soutasného stavu (2.3), musime nej-
prve stru¢né charakterizovat pfedeviim samotnou problémovou oblast, ktera
je pfedmétem pFislu§nych vyzkum (2. 1.) Ta je totiZ podstatn& sloZit&;jsi, nez
se dosud b&Zné registruje. Uvedme védeckov§zkumnou oblast, ktera je z hle-
diska profesionalizace vzdé&lavéni uditelt prvotrada.

2.1. VYUKOVY CYKLUS JAKO OBLAST VYZKUMU OBORO-
VYCH DIDAKTIK

Oborové didaktiky se v této oblasti vyzkumu dosud zabyvaly témé&f vyhrad-
né& problémy redln& probihajici vjuky — nikoli jiZ tim, co ji asové predchaze-
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lo a co po ni néasleduje. V8echna naznacené tii obdobi (sekvence, faze): pro-
jektovani — realizace — hodnoceni (véetné. prognézovani), vytvérejici tzv.
vyukovy cyklus, jsou vSak zdvazna, maji sva specifika a vyZzaduji proto také
specifické metody zkouméni. Prvni sekvenci je pFipravné obdobi, v némz do-
chazi k projektovéni a planovéni vyuky, k revizi programt a smérnic o vyuce.
Druhou je sekvence realiza¢ni, vlastni vjuka, a tfeti pak obdobi, v némz se
ové&fuji vysledky celého vyukového cyklu'®) a zaroveii se vytvareji prognézy
o potfebnych inovacich nasledujicicho vyukového cyklu.

V priibéhu jednoho vyukového cyklu je tfeba se zabyvat nékolikerou trans-
formaci poznatkt a Cinnosti, totiz transformaci vysledka (chemické, historic-
ké) védy do didaktického systému, z didaktického systému do vyukovych pro-
jektl a odtud do vyukového procesu,”®) jakoz i transformaci osvojeného uciva
do spolecenské praxe.

Na feSeni uvaZzované problematiky se bezprostiedné podileji:

— centralni Fidici orgdny: stranické a statni, ministerstva a jejich resortni
Gstavy,

— vykonné jednotky: utvary, jimZ je svéfena vyuka — tedy zejména 3koly
rdznych stupiit a typt.??)

K témto dv&ma drovnim institucionalnich odpovédnosti je v§ak zfejmé tfe-
ba pFipojit jesté teti tirovef:

— védeckovyzkumna pracovisté, koordinaéni pracovidté a daldi dtvary
CSAV, Mé — resortni Gstavy a vysoké 3koly, které se na zkouméni problé-

mii oborovych didaktik bud' pfimo specializuji, anebo na nich spolupracuji.
Shrneme-li celou tuto problematiku do ptehledného schématu, jsou z ného
zfejmé viechny pravé uvazované souvislosti: Schéma Fizeni, vyzkumu a vyuky
ve tfech obdobich v§ukového cyklu (zjednodu$eno na cyklus praci k jednomu
ro¢niku, probihajicich v rozmezi 15—20 let):

Obr. 3
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Popis schématu:

— V cyklu se uplatiiuji celkem tfi projekty: stary-dobihajici (§rafovana pole),
noveé zavadény (bil4 pole) a perspektivni (te¢kovana pole),

— jsou vyznacgeny tfi sféry nezbytného institucionalniho zabezpe&eni praci:
| — Fidici (MS, jeho resortni Gstavy a komise), Il — védeckovyzkumna (ko-
ordina&ni pracovit& a dalsi spolupracujici Gtvary CSAV a vysokych $kol),
Il — realiza¢ni (§koly a dal3i vychovna zafizeni).

— Cisly jsou oznageny hlavni Gseky praci: 1 — pfi dobihani starého projektu,
2 — p¥i kone¢ném formovani nového projektu, 3 — pfi provéfovani nové-
ho projektu na experimentalnich 3kolach, 4 — pfi vieobecném zavedeni
projektu do praxe 3kol, (4 — jeho pfipadné dil¢i dotvéafeni), 5 — pFi for-
movéni prognostickych studii a pfi srovndvacich analyzich k pkipravé
perspektivniho projektu, 6 — pfi vyhodnocovéni ,nového“ projektu se zfe-
telem k potfebam projektu perspektivniho, tedy k fe$eni nahromadivsich
se rozpord.

K transformacim chemického ¢&i historického systému do didaktického by
tedy mélo dochazet zejména v Gseku [1—5 a [1—6, k transformacim didaktic-
kého systému do didaktickych projektd zejména v dseku 11—2 (a [1—3),
k transformacim vyukového projektu do procesu vyuky v dGseku I11—3
a IV—3(a dotvéfeni v Gseku 11 —4’). — Zejména Gscky 5 a 6 se zatim praktic-
ky nezabezpectovaly; institucionalni zabezpeceni Il sc (cprve plénuje.

2.2. ZAKLADNf FUNKCE OBOROVYCH DIDAKTIK PRI VY-
ZKUMECH VYUKOVEHO CYKLU

Jiz zminé&nou realizaéni funkci oborov{ch didaktik Ize rozloZit do tfi funkci
dil¢ich: konkretizaéni, specifikacni a koordina¢ni. M&ly by byt uvazovany pki
vyzkumech v3ech t¥i obdobi v§ukového cyklu.??)

2.2.1. Plnym uplatiovanim konkretizaé¢nich funkci oborovych didaktik
by se mélo dosdhnout pfedevsim toho, Ze obecné vymezené zdméry — vy-
chovné vzdélavaci cile i prostfedky v§chovné vzd&lavaciho pisobeni (jak je
jsou schopny poskytovat pedagogika a obecna didaktika) — se stanou kon-
krétnimi néstroji Fizeni redlné vychovné vzdélavaci prace, jejiho projektovani
i vyhodnocovani. Projevi se to pfedev§im konkretizaci dil¢ich vychovné vzdé-
lavacich cila prislu§nym ucivem, resp. didaktickou interpretaci u¢iva ve smyslu
vychovné vzdélavacich cild, tomu odpovidajicimi prostfedky vyuky: volbou
nejvhodnéjsich konkrétnich forem a metod vyuky, konstrukci a vyuzivanim
konkrétnich soubori pomicek, jez umozni dané u¢ivo nezkreslené chapat
a plnohodnotné si je osvojovat, popfipadé upevilovat.

2.2.2. Vyuzivanim specifika¢nich funkci oborovych didaktik by se mé&lo
dosahnout toho, Ze kaZdy obor (jeho didakticky systém, projekt i p¥isluina vy-
uka) se bude na formovani viestranné vzdélanych socialistickych osobnosti
Z4kd podilet osobitym zpisobem. Pro u¢ivo a vyuku chemie to napf. znamena
operace s jevy a dé&ji ,mikrosvéta“ bezprostfedné nepozorovatelnymi, tedy
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promyslené vyuZivani empiricko-teoretickych postupt (experimentalné pozo-
rované vysvétlovano abstraktnimi teoriemi ¢i naopak). Pro u¢ivo a vyuku his-
torie to napf. znamen4, Ze historické jevy a udélosti nemohou byt poznavény
vétsinou pfimo a bezprostfedng, nybrZ zprostfedkované na zéakladé historic-
kych prameni, to je v§ech pozustatkt po lidské ¢innosti. Zprostfedkované po-
znani objektivni skute¢nosti pomoci prament je zékladni specifikou historie
(postup od empiricky zji§t€ného faktu zevieobecnénim k faktu teoretickému).
Lze pfitom tvrdit, Ze pfisluinymi specifiky jednotlivych obori jsou pfislu§né
u¢ivo i vyuka v podstaté determinovény.*)

2.23. Kone¢né je tfeba plné& vyuZivat i koordina&nich funkci oborovych
a ,mezioborov§ch“ didaktik (napt. didaktik p¥irodnich vé&d, didaktik spolecen-
skych veéd, didaktik lingvistickych obort, didaktik umé&leckych obort, didaktik
ekonomickych a technickych obort a dale pak i didaktik aproba¢nich kombi-
nacf v ugitelském vzdé&lavéni), a to zejména v z4jmu harmoni¢nosti formovéni
socialistickych osobnosti Z4kd, studentt. Jde napf. o b&Zné znamé problémy
pfedmé&tovych a mezipfedmétovych vztaht. Jadro jejich Fedeni je oviem tfeba
spatfovat jiz pFi vytvareni didaktick§ch systému a didaktickych projektt a ni-
koliv az po jejich zformovéni (jak je to dosud b&zné).

23, SOUCASNY STAV VYZKUMU V OBOROVYCH DIDAKTI-
KACH, JEJICH ZABEZPECEN{ A VYUZI{VANT{

Na prikladé didaktiky chemie a didaktiky historie Ize dokumentovat, Ze
pfestoZe jde o oborové didaktiky, v nichZ se u nés jiz dosahlo Fady dilgich
Uspéchd, potykaji se i s Fadou velmi zdvaZngch problémi (vé&tiinu z nich nelze
Vv3ak silami jedné oborové didaktiky vibec Fe3it, tykaji se oborovych didaktik
Jako celku a jsou FeSitelné pouze v kolektivni soudinnosti). Zminime se o &ty-
Fech, patrn& nejz4vazn&jsich, platnych zfejmé i pro ostatni oborové didaktiky.
2.3.1. Vztah-z4dkladniho a aplikovaného v§zkumu

O vztahu zékladniho a aplikovaného vyzkumu Ize v didaktice chemie CSSR
mluvit a% od r. 1971, kdy byl v§zkum modernizace utiva a vjuky chemie po-
Prvé zatazen do statniho planu zékladniho vyzkumu (VIII—4—3Ch). V sou-
Casné 7. pitiletce dik pochopeni vedoucich pracovnika PUJAK CSAV a FzU

SAV byl zformovan kol SPZV ,Moderni matematicko-pFirodov&dné vzdg-
l4n a podminky jeho efektivniho pisobeni“, umoZiiujici uplatnit nejen konkre-
tiza¢ni a specifika¢ni, ale i koordinaéni funkce oborovych didaktik, coz dosud
nebylo mozné.

Zakladni vyzkum v didaktice historie byl v&lenén jako sout4st dil&iho tkolu
PUJAK s jednim (dv&€ma) pracovnikem od 6. pétiletého planu (1975). Tak je
tomu i v 7. pétiletce, i kdyZ se podil didaktiky d&jepisu v dil¢im tkolu ,Trans-
formace historickych poznatkt do vzd&lavacich obsahi“ rozsifil. Rozsahlejsi
a V§znamnéj§i vysledky pro rozvoj didaktiky d&jepisu pFinesl resortni plan vy-
zkumu M§ CSR v oblasti utitelského vzdelavani, a to zejména od r. 1980.

rémci tohoto Gkolu se Fesily z&4sti i problémy zékladniho v§zkumu, totiz
Stavba oborovych didaktik jako v&dy i jako studijniho predmétu a otdzky me-
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todologie historie a didaktiky dé€jepisu (s $ir§im vyznamem pro didaktiky spo-
leCenskych véd vieobecné€). Samostatny tkol zékladniho vyzkumu, podobny
didaktikdm pfirodnich véd, pro didaktiky spolecenskych véd zafazen dosud
nebyl.

Permanentnim problémem akolt SPZV je nizké Grovet jejich zarazeni —
v pfedchozich pétiletkach do Grovné etapy dil¢iho Gkolu. V soucasné pétiletce
je cely vyzkum matematicko-pfirodovédného vzdélani — vyzkum, jehoz se
castni téméF viechna pracovisté p¥islusnych oborovych didaktik v CSSR, asi
200 fesitel, vyzkum, ktery vyZaduje troji koordinaci (oborovou, tematickou
a pracovistni) zafazen do drovné dil¢iho Gkolu. S tim pochopitelné souviseji
i omezené realiza¢ni moZnosti (podcefiovani vyznamu téchto ,drobnych® vy-
zkumi na nékterych pracovistich, nedostate¢né finan¢ni dotace aj.)

2. 3. 2. Informatika v oborovych didaktikach

Dtikladna informovanost o stavu feSeni urcitych problémd, jak jsou publi-
kovany v knizni literatufe a v periodikach u nés i v zahranidi, je jisté jednim
z prvofadych ptedpokladi racionélni a ekonomické védeckovyzkumné préce.

Proto byl v CSSR z iniciativy tehdejsiho Kabinetu pro modernizaci vyuky
chemie PeFUK Praha patrné jako celosvétové prvni referativni Zurnal jedné
z oborovych didaktik od r. 1968 kazdoro¢né pfipravovéan a vydavéan Informac-
ni bulletin pro didaktiku chemie. Edi¢ni pé¢i OBIS PeFUK jsou nyni obdobné
bulletiny vydavany i v cizich jazycich i pro dal3i oborové didaktiky (pro didak-
tiku déjepisu na filozofické fakult¢ v Olomouci). ProtoZe ve$keré odborné
prace na pfipravé téchto bulletinti vykonévaji pracovnici, jejichz funkéni po-
vinnosti jsou jiné (a pfislu§né profesionalizovani specialisté na pracovisti ne-
jsou a ani byt nemohou), pokracuje edice poslednich ro¢nikli — zejména che-
mickych — jen za zcela mimofadnych obtizi.

2.3.3. Vzdélavani a zvy$ovéni kvalifikace oborovych didak-
tikd

V tomto ohledu hraje vyznamnou roli jiZ jistd nejednotnost a principialni
nevyjasnénost zaclenéni oborovych didaktik v soustavé studijnich a védec-
kych obort. (

V soustavé studijnich obori je obor ulitelstvi zafazen jednak jako soucast
technickych, zemédé&lsko-lesnickych, veterinarnich, farmaceutickych, spoleéen-
skych a uméleckych véd a nauk (zafazeni podle ,oborového aplikaéniho klice*
u utitelstvi odbornych pfedmétu), jednak relativné samostatné vedle pedago-
gickych a ostatnich spolegenskych véd (u ucitelstvi v§eobecné vzdélavacich,
tedy i pfirodovédnych pfedmétd a dalich typd, véetné napt. uditelstvi odbor-
nych predmétd pro stfedni zdravotnické $koly a ucitelstvi pro lidové Skoly
umeéni).

V soustavé oborid védecké vychovy?) jsou viechny obory ,teorie vyucovani
predmétim vieobecné vzdélavaci a odborné povahy“ (korespondujici s vy3e
zmin€nymi studijnini obory) za¢lenény pouze jako soucast véd pedagogickych
(zatazeni podle ,pedagogického aplikaéniho klice®).

Nerespektovéni hrani¢ni povahy oborovych didaktik — jejich determinova-
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nosti pfisluinym oborem na strané jedné a jejich sounéleZitosti s pedagogic-
kymi v&dami na strané druhé — se samoziejme& promité i do charakteru vzdé-
lavani a zvySovani kvalifikace oborovych didaktika.

Tyka se to jiz nejednotnych pozadavkl na vymezovéni tematiky diplomo-
vych praci studentl uditelstvi. Zatimco na vsech vysokych $kolach je zcela sa-
mozfejmé, Ze téma diplomové prace (projektu, uméleckého dila—vykonu)
musi vychazet z problematiky oboru, pro néjz je student 3kolen, u studentt
ucitelstvi vieobecn& vzdélavacich a odbornych pfedmétd tomu tak neni (Ize
obhajovat i prace obecné& pedagogické, Cisté pfirodovédné, spoletenskoveédné,
technické, umélecké).

Obdobné problémy se tykaji i disertaénich praci kandidatskych a doktor-
skych, kompetentnosti komisi pro obhajoby doktorskych praci (prace z obo-
rovych didaktik se zatim obhajuji povétsiné v komisich pfisluinych obori),
jmenovacich Fizeni apod.

2.3.4. Institucionalizace védeckovyzkumné prace v oboro-
vych didaktikéach

S problémy naznagenymi v pfedchozich podkapitolach této stati (2. 3. 1., 2.
3. 3.) neodluéné souvisi i problém institucionalizace védeckovyzkumné préce
ve sféfe oborovych didaktik. PFi nékterych vysokych §kolach i samostatnych
fakultach existu)i sice katedry oborovych didaktik (nap¥. katedra didaktiky fy-
ziky pfi MFF UK, katedra didaktik, metodologie a d&jin pfirodnich véd PfF
UK, katedry oborovych didaktik na PeF UJEP aj.). Tyto katedry viak nejsou
pové&fenymi institucion4lnimi centry Fizeni védeckovyzkumné prace v pfislus-
né oborové didaktice. Pokud né&kter4 z t&chto institucionalnich center jiz k dis-
pozici jsou (Kabinet pro modernizaci vyu¢ovéani matematice, Kabinet pro vy-
zkum vzdg&lavani ve fyzice), byly ustaveny dik pochopeni pracovniki tstavii
CSAV korespondujicich obori, tedy pti MU a FzU CSAV.

PFi Pedagogickém tstavu CSAV pracuje n&kolik oborovych didaktikti pti
Fedeni problém 3ir§iho, pedagogického razu; jinak se oborové didaktiky pés-
tuji rozptylené a nekoordinovang na né&kterych vysokych 3kolach. Vé&tsina
Obprovych didaktik, zejména spolecenskovédni, institucionalné zabezpeceny
nejsou.

»

ZAVERY

_ V této stati jsme uvedli hlavni problémy tykajici se vychovn& vzdélavacich
I vizkumnych oblasti oborovych didaktik. Vychézeli jsme pfitom jednak z je-
Jich hraniéni povahy (1.1.), jednak z komplexni oblasti jejich vyzkumi — z vy-
ukového cyklu (2.1.).

Dospéli jsme k vymezeni t&chto zakladnich funkci oborovych didaktik:

a) jako studijnich pfedmét vysokoskolského vzdélavani (1.2.):
= funkce aplika&ni

¢ — funkce profesionaliza¢ni
— funkce integracni :l P



b) pfi v§zkumech vyukového cyklu (2.2.):
— funkce konkretiza&ni |
— funkce specifika¢ni — funkce realizaéni
— funkce koordina¢ni

Jednotlivé problémy soutasného stavu vyuky oborovym didaktikim byly
shrnuty do téchto okruhi (1.3.):

— pétileté denni studium (v&etné studijniho profilu absolvent),
— specializani a funkéni studium,
— rigor6zni zkou3ky.

Jednotlivé problémy sou¢asného stavu vyzkumi v oborovych didaktikach

byly shrnuty do t&chto okruhti (2.3.):

— zéakladni a aplikovany vyzkum,

— informatika,

— vzdé&lavani a zvySovani kvalifikace oborovych didaktikd,
— institucionalizace v&deckovyzkumné préce.

Postupnému feSeni t&chto problémovych okruhti je tfeba se v&novat nejen
b4d4anim v rdmci resortniho pldnu vyzkumu 11.4, ale i konkrétni tvorbou navr-
ht dopliikt a inovaci pro dosud platné normativni podklady, popfipadé i tvor-
bou novych normativnich podklad.
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teoretickou a praktickou, v jednotny proces, se projevi jeho pedagogické schopnosti
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a dovednosti jako podstatny rys pedagogického mistrovstvi“ (s. 27), — ,v takto pocho-
peném reflektovaném vztahu mezi pedagogickou teorif a praxi. .. (tkvi) FeSenf koncep-
ce systému vychovy a vzdélavani ugitela“ (s. 28.)

Obdobng je tomu i v mnoha pracich oborovych didaktikd, napt. z didaktiky chemie
a didaktiky historie:

— »... (zké spojenf teorie a praxe — didaktiky chemie a vyuky chemie — je pro efek-
tivni prab&h vychovné vzd&lavaci prace neodmyslitelngm principem a zéroveti i kate-
gorickym ptfkazem. Bez tohoto spojent by totiz dochazelo bud’ jen k nez4doucimu —
konkrétnimi zkuSenostmi nepodloZenému — uvaZovéni o vyuce chemie na strané jed-
né, anebo jen k nepromy3lenému a intuitivnimu prakticismu na stran& druhé ) —
»Spojeni teorie s praxi v oborové didaktice nebylo dosud spravné fizeno . ... Nedostat-
ky.... vedou utitele k imitovanf jingch ugitelt:. ... omezujf jeho &innosti na nejjedno-
dus8i mechanické postupy podle ugebnice, ztotoZiujf Einnost ugitele s tzkym prakticis-
mem, ulpivajicim na n&kolika hotovych nivodech nebo odpozorovangych postupech.
Iakové pfistupy bez potfebného teoretického nadhledu . .. nepFinaseji Z4douci vysled-
y“. 15)

1) Dostal, M. M.: Vztah teorie a praxe ve vzdéldni uciteli a v jejich pedagogické Cin-
nosti. In: Otdzky pedagogické praxe v uditelském studiu. Sbornik PeFUK, Praha 1975.

') Pachmann, E.: Teorie a praxe vyuky chemie a vysokoskolské vidélant, ucitelii. In:
Otdzky pedagogické praxe v uditelském vzdéldni. Sbornik PePUK sv. 5, Praha 1981.

) é}apek, V.— Kasal, K.: Vybrané otdzky védeckého svétového ndzoru a didaktiky
oboru jako studijnf pfedméty. Praha, Univerzita Karlova 1981 (skriptum), s. 146.

'®) Situace ve studiu pFi zaméstnanf je sloZit&j3i a maZe byt FeSena a% v nivaznosti na
Gpravy dennfho studia.

') V ugebnir pl4nu historie je napF. pro didaktiku historie ponech4no pouze z4kiad-
nich 8 hodin (i stovangch z glob4lu obecného zékladu) za celé studium.

V analogii se situaci v ostatnich aproba¢nich pfedmé&tech rozhodla pfedmétové rada
Pro uditelstvi chemie na svém p4tém zasedani (2. 12. 1980), Ze i pro didaktiku chemie
musi platit, ¥e ,hodiny pro didaktiky aproba&niho pfedmétu jsou dotovény z 10 hodin
Spole¢ného zékladu“, s v§jimkou 4 hodin pro techniku a didaktiku $kolnich pokust,
které budou — nové jen v 8. semestru — i nadéle dotovény z hodin glob4lu chemie.
(Tento n4vrh zatim nevedel v platnost.) )

%) Sbirka zdkond, ¢4stka 23 z 30. 7. 1980. Praha, FSU 1980.

%) BureSov4, M. — Fenclov4, J. — Kotasek, ].: Ceskoslovenskd vychovné vzdéldvaci
Soustava a otdzky pedagogiky. Praha, USI pti MS CSR 1980, s. 167.

) V souladu s analogickymi vyméry didaktiky fyziky *') _

a) Didakticky systém obor: zahrnuje ,otdzky smyslu a pojeti. pfisluﬁného oboru Ja!(o
Pfedmétu vyuky a vzdél4ni vibec, strukturu obecngch a specifickych cilii vyuky spja-
tych s problematikou obsahu v§uky*. _ o

b) »Vyukovy projekt (chemie, historie) mé byt konkretizaci didaktického systému
V u€ebnich planech, udebnicich, pomickach a jejich kombinacfch.

©) Vyukovy proces (chemie, historie), tedy vlastni vyuka, resp. v§chovné vzdélavaci
Proces vyudovénf a uen je pak souborem ,strukturnich vztahd mezi cili, obsahy, orga-
Nizacf, prostredky a metodami vyuky v konkrétn& podmin&nych vyukovych situacich
¢ f‘lpanych jako interakce®.

22) Viz 19, 5. 209,

23) Viz 19, 5. 169. _ _ .

.. ) Jak jsme naznadili jiz v Gvodu 2. kapitoly stati (v§zkum tykajici se zy§t’_ovéni aza-
JlngVéni) a jak jext& zdaraznime v jeji &4sti 2. 3. 1,, je v oborovych didaktikach tfeba
Usilovat zejména o t&sné vazby mezi zékladnim a aplikovanym vyzkumem. Hovofime-
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li v souvislosti s v§zkumem vyukového cyklu jen o funkci realiza¢ni (coZ mtZe vzbuzo-
vat dojem zanedbavani zékladniho vyzkumu), nechceme tim podcenit dalsi funkce
oborovych didaktik, o nichZ se vyslovn& nezmifiujeme, ale které s v§zkumem z4klad-
nim Gzce souviseji: napf. funkci prognostickou a koncepéni. (PFislu§n4 terminologie je
navic dosud velmi neujasnéné; i ndmi navrzenou pfedklddame zéroveti k diskusi.)
Méme-li na mysli viechna tfi obdobi vyukového cyklu, pak realizaéni funkce (a to
jak konkretizaéni, tak specifikaéni i koordina¢ni) zahrnuje podle naseho nazoru i funk-
ci prognostickou (jiZ ve 3. obdobi pfedchoziho vyukového cyklu) a funkci prognostic-
kou a koncepéni (v 1. obdobi nasledného vyukového cyklu).
) Konkretizaéni a specifika¢ni funkce v nékterych ohledech souviseji s jiz zmin&nou
funkci aplika&ni:
— s aplikaci slozky pedagogické na stran& jedné (konkretizace pedagogickgch koncep-
ci, zdmérh a pfistupd) a
— s aplikaci slozky oborové na stran& druhé (specifikace prostfednictvim zékladi po-
znani a poznéavani v daném oboru, jimZ je vychovné vzdélavaci projekt i proces v pod-
stat¢ determinovan). V tomto smyslu nabyv4 tedy vztah oborovych didaktik k pFislus-

nym v&dnim, technickym a uméleckym obortim faktoru prvofadého v§znamu.
) Sbirka zdkond, Castka 18 z 19. 9. 1977. FSU 1977, (pFiloha vyhladky 53).

Autofi d&kuji za cenné pfipominky a dopliiky k této stati zastupciim n&kterych dal-
gich oborovych didaktik, zejména prof. Cizkovi, doc. Jelinkovi a doc. Koudelovi.

BPATUCJIAB YATIEK, VAP MAXMAHH
OTPACJIEBBIE AWJAKTHUKHN U UX OCHOBHBIE ®YHKLNH

B cratbe obcyxnatorcss npobnemsl
BOCMHMTATEJbHO-00pa30BaTENbHON U Ha-
yYHO-HCCJIeI0BaTENbCKOH paboThl B 00-
JIaCTH OTpac/fieBblX OUAAKTHK. ABTOpPH
UCXOISIT MPH 3TOM KaK C TPaHHYHOrO Xa-
pakTepa 3THX AACUMAJIHH, TaK U U3 KOM-
TNJIEKCHOH 00J1acTH MX HCclenoBauuit -
M3 UHUKJIa 0OyueHHs.

[aetcs  pasrpaHH4eHMHe  OCHOBHBIX
GYyHKUHIA OTpacyieBbIX [OUOAKTHK Kak
y4ebHbIx npeametoB BY3 (dyukuuu npo-
tdeccuonanusauum, cocrosuieil U3 GyHk-
UMM anjuKauud ¥ HUTErpauuu), 3aTeM
pa3MexeBanKre OCHOBHMbIX (YHKUMHA OT-
pacyieBblX OUJAKTHK MPH UCCIEIOBAHHAX
uHkna obyveHHs (QyHKUHMS peasnH3auu,
cocrosilias U3 GyHKUMA KOMKpETH3aLHH,
cneunpUKaLUn H KOOPIHHALIHH).

OTtaenbHble npobiieMbl COBPEMEMHOTO
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COCTOSIHHSl NpeMnoAaBaHHs OTpPac/eBbIX
OUCLMIUTHH pacCMaTPHBAIOTCS M MOSICHSA-
I0TCSl B paMKax: a) NATUJIETUUX YYUTEb-
CKHX KypcoB, 6) B pamkax crneuLuanusa-
UMK ¥ QYHUKLUHOHATIBLUOTO U3Yy4EHUS U B)
Ma CTpPOrMX 3K3aMeHax (pHropo3yMbl).
O6cyxaeHHe oTAebHbIX MPOo6EM COBpE-
MEHHOTO COCTOSIHHSI HCCJIELOBAHHA OT-
pacneBblX JHOAKTHK OCYILECTBJSIETCS
B obsactax: a) ¢yunaMeHTalbHbIX
H NpHUKJIaaHBIX KccenoBauuii, 6) uuop-
MaluH, B) 06pa3oBaHHSi U MOBbILLIEUHUS
KBanuduKaLHKU OTpaceBbIX AMIAKTHKOB,
I) HHCTUTYLHOHAJIH3aLMH Hay4yHO-HCCe-
J0BaTeJbCKOH paboThl.

PexomeHnyeTcst ynesuTb NOBBILLIEHHOE
BHMMaKHe pelleHnto npobiemM CyLiecTBy-
rouMx (gaxe M B ¢popMe HOPMATHBHbBIX
MaTepHasnos).



VRATISLAV CAPEK, EDUARD PACHMANN
SUBJECT DIDACTICS AND THEIR BASIC FUNCTIONS

This study deals with the problems of
educational and research activities in the
area of subject didactics, proceeding, on
the one hand from the borderline charac-
ter of these scientific disciplines, on the
other hand from the comprehensive area
of researches into them — from the
teaching cycle.

It determines the basic functions of
subject didactics as subjects of study at
higher education establishments (profes-
sionalizing function consisting of the ap-
plication and integrating functions) and it
goes on to determine the basic functions
of subject didactics in the teaching cycle
researches (the realization function con-
sisting of the concrete-making, specifying
and coordinating functions).

Individual problems of the present
state of instruction in subject didactics are
explained in: a) the five-year study at
teacher training colleges b) specializing
and functional studies, c) graduate exami-
nations. Individual problems of the pres-
ent state of researches into subject didac-
tics are discussed in the following areas:
a) basic and applied research, b) informa-
tion, c) education and raising the qualifi-
cation of specialists in subject didactics,
d) institutionalization of the research
work.

It is recommended that increased atten-
tion should be paid to solving the existing
problems (even in the form of new nor-
mative data).
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