RECENZE A REFERATY

B. L. Vulfson

PEDAGOGICESKAJA MYSL V SOVREMENNO] FRANCII

Moskva, Pedagogika 1983, 181 s.

Marxistick4 1edagogika v&nuje trvale
pozornost krit.ckému rozboru soucas-
nych proudd pedagogického mySleni na
Zipadg, otazkam vychovy i vzdélan
v soudobé burfoazni $kole. Radu vy-
znamngch publikaci, mezi n€Z néleZi napf.
knihy Z. A. Matkovové Soutasns americ-
ké Skola (Moskva 1971), T. F. Jarkiny Kri-
gcké analyza stavu a tendenci rozvoje
1;r20azni pedagogiky v NSR (Moskva
K7_9), S. A. Matkovové a H. C. Hofmana
(anlq burioa;ni Skoly a pedagogiky

erlin 1981) aj.,, obohatila neddvno mo-
nografie L. Vuffsona Pedagogické mysle-
nf g’tsgydobé Francii.

tudie se zabyva problematikou peda-
g;%lckého myslenf ve Francii $edesétych
tor us'zgesﬁtych let tohoto stoleti. Jak au-
rizov‘; f, jde o obdob, které je charakte-
Kgch t::fd'l'ozpadem minulgch pedagogic-
my Vzdél:;:{ zévaZnymi zmé&nami v systé-

g:éce B. L. Vulfsona je zalozena na di-
materi;? studiu rozsahlého konkrétnfho
jedng stu’ které autorovi umoZnilo na
Stranng ran& podat velmi plasticky, vie-
Proble a argumentovany vyklad zvolené

matiky v detailech, na druhé strang

vytvotilo solidni bazi pro Sir3i zobecnéni
a presvédivé hodnoceni, ukazujici vztah
sil demokracie a reakce v jejich ideovém
boji na poli vzdéléni a vychovy.

Autor ve své studii pfedeviim pozorné
analyzuje rozvoj vzdélani a problematiku
tady reforem francouzské Skoly. S uplat-
nénim principu historismu, na z4kladé
ekonomického vyvoje i spoletensko-poli-
tického Zivota poslednich desetileti uka-
zuje, Ze tyto reformy jsou podminény pfe-
deviim potFebami ekonomického rozvoje
v epose védeckotechnické revoluce
v podminkach kapitalismu. Nejpodstat-
néjii otdzkou je demokratizace 3koly.
I kdyZ n&které zmény systému vzdélani
v Sedesatych a sedmdesétych letech byly
vynuceny pokrokovymi spolegenskymi si-
lami, jeji hluboké ttidni kofeny nebyly
oslabeny. Autor tento tfidni rdz demon-
struje na Fadé konkrétnich dokladi. Sou-
visf s nfm napf. i ohromné procento ne-
prospivajicich a propadajicich 2k, které
je trvale typické pro francouzskou Skolu.
V sedmdesatych letech se tykalo aZ 45 %
vSech z4ka potatenich 3kol. V souvislos-
ti s politickym bojem o Skolu autor podé-
vA cenné informace o stanoviscich fran-
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couzské komunistické strany, zvla§té po-
zitivné hodnoti pFinos planu Langevina-
Wallona a jeho vyznamnou roli ve v§voji
francouzské 3koly. Zaroveil podtrhuje, Ze
§kolsk4 politika v poslednich letech je
vcelku zaméfena na to, aby v novych
podminkach udrZela privilegia vlddnouci
tFidy a aby %kola i nadéle pusobila jako
nastroj socialni selekce Zakt v duchu bur-
Zoazni ideologie.

V druhé kapitole své knihy se autor
soustfeduje na ot4zky francouzské bur-
Zoazni pedagogiky. I ve Francii za¢ala od
konce ¥edesatych let pedagogika zauji-
mat vyznamnéj§i postaveni v systému
spoletenskych véd. Zarovet je toto obdo-
bi charakterizovano né&kterymi jejimi
vlastnimi v§znamnymi pfedstaviteli (jako
byl R. Gal, J. Capelle, L. Legrand a jini)
jako ,krize pedagogiky” a ,krize vzd&ls-
ni“. Autor podavé marxistické vysvétleni
této situace v souvislosti se socialné eko-
nomickymi vztahy, politickou strukturou,
charakterem vladnouciho svétového na-
zoru a vztahy sil pokroku a reakce.

Charakterizuje dtkladng rtzné kon-
cepce burZoazni pedagogiky, které odré-
Zeji rozli¢né ideové .pozice od krajné pra-
vych az k extrémné levym. Neomezuje se
pfitom na obecné schéma vyjadfené spo-
leénymi tfidnimi pozicemi. Ptistupuje di-
ferencované k jednotlivym autorim
i koncepcim. Konkrétné analyzuje specifi-
ku nazoru pedagogi (G. Freinet, R. Gal, J.
Capelle aj.). Spolu s tim podévé dikladny
kriticky rozbor i pedagogickych nézort
takovych zndmych filozofd, jako jsou J. P.
Sartre, |. Maritain, ]. Fourastié a P. Aron.
Filozoficky pluralismus je vyraznym cha-
rakteristickym rysem pozic soudobého
pedagogického mysleni ve Francii. Proje-
vuje se v ném rovné&z proces pfechodu od
.deideologizace® k ,reideologizaci’,
podobné jako to lze pozorovat v ostat-
nich kapitalistick§ch zemich. Skute¢nost,
Ze pedagogika ma velky ideovy naboj,
je v sedmdesétgych letech ptiznavéana i fa-
dou nemarxistick§ch francouzskych pe-
dagogt, jako je A. Gros, G. Mialaret aj.
J. Thomas, G. Milaret a dalsi rovnéz
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upozoriuji na propast mezi pedago-
gickou teorii a §kolni praxi jako v§znam-
ny soudoby problém francouzské peda-
gogiky.

Také ve vyvoji pedagogického mygleni
Francie, jak je pFesv&dcivé ukézéno v ka-
pitole tfeti a tvrté, se vyrazné projevuji
dva zékladni proudy soudobé nemarxis-
tické pedagogiky. Jsou to elitaFsky tech-
nokratické koncepce a koncepce abs-
traktné humanistické.

V souvislosti s kritickou analyzou eli-
taFsky technokratickych koncepci vzdéla-
ni v tzv. industridlni a postindustridlni
spole¢nosti (R. Aron, ]. Fourastié) sezna-
muje autor &tenafe s konzervativni socio-
pedagogikou a teoriemi jejich predstavi-
telt (L. Cros, ]. Majault). Upozoriiuje z4-
rovefi na to, jak tyto proudy vyuZzivaji
nejnové&jSich poznatkd psychologie a so-
ciologie. Velmi ¢asto také akcentuji jed-
nostranné biologizujici faktory ve vyvoji
tlovéka a vyvozuji odtud protidemokra-
tické zdvéry ve vztahu ke ¥kolské sousta-
vé& (J. Capelle). To pro n& znamena posky-
tovat principialné rGzné vzdélani ,elite"
a tzv. ,netvaréi mase“, kterd pry nema
pfedpoklady pro hlubsi vieobecné a od-
borné vzdélani. Tyto pozice zaroveii ve-
dou k pozadavkiim omezit proces rozsi-
fovani stfedniho a vysoko$kolského
vzdélani. Tvrdi se, Ze postup demokrati-
zace naru$uje ,rozumné hranice®, neodpo-
vida potfebdm ekonomiky a ohroZuje so-
cialni rovnovéhu.

Ctvrt4 kapitola je v&novéna abstraktng
humanistickym  problémim  v§chovy
(J. Thomas). Predstavitelé tohoto proudu
se opiraji o vlivné sméry soudobé burzo-
azni filozofie, pfedev§im Sartriv existen-
cialismus. I ve Francii se uplatiiuji freudis-
tické koncepce vychovy (H. Portnoy, M.
Lobrat) a rizné teorie zaloZené na psy-
choanalyze. Vlivny proud pfedstavuje, jak
ukazuje B. L. Vulfson, také kfestansky
humanismus, vychazejici pfedev§im z dél
J. Maritaina. Trvale se rozvijeji i my§len-
kové sméry obvykle zahrnované pod po-
jmem ,novéa vychova“. Akcentuji psycho-
logicky determinismus a podcefuji vliv



sociélnich faktort na dit& (R. Cousinet,
F. Chatelain, C. Freinet).

Autor pfitom na konkrétnim materi4lu
ukazuje rozliné ideové politické pozice
riznych ptedstaviteld téchto proudii. Ab-
straktni humanismus byv4 v burZoazni
spole¢nosti pFedev§im nastrojem burzoa-
zie proti teorii marxismu-leninismu a stavi
se do pozice aktivniho boje proti jeho z4-
kladnim principim. Ov§em ani zde nelze
pau3alizovat. Mezi pFedstavitele abstrakt-
niho humanismu patfi v souasné dob&
1i, ktef{ sice odmitaji marxismus, ale v4z-
né kritizuji nedostatky burZoazni $koly,
bojuji proti technokratickych tendencim,
za spravedlivy vztah k Z4kiim, za moder-
nizaci obsahu a metod. Autor napt. po-
drobn& seznamuje &tendte s pedagogic-
kou koncepci R. Gala, ktery predstavoval
v padesétych az Sedesatgych letech liberal-
ré pokrokovy proud pedagogického mys-
eni.

Velmi v§znamnou &4sti publikace B. L.
Vulfsona je posledni, pat4 kapitola, ktera
Je v€novana podrobné analyze rozvoje
marxistického pedagogického mysleni ve
Fra'ncii. Autor nejenom podrobné& sezna-
Muje Ctendte s dilem a projekty 3kolské
reformy P. Langevina a A. Wallona,
s mySlenkami G. Cogniota, ale také za&le-
fiuje jejich piisobeni do ir&iho ramce po-
ll_th!(YCh proudii a ¥kolské politiky komu-
nistické strany ve Francii. Seznamuje
$ Glohou ¢asopisu L’ Ecole et la Nation
as jeho roli v propagandé pokrokového
pedagogického mysleni. Rozebird Gsili
komunistické strany o demokratické re-
formy vzdlni, formulaci jeho principt
a cfli.

K podrobngjsimu rozboru z pozic me-
todolqgie dialektického a historického
Materialismu voli problém déditnosti,
Prostfedi a vychovy. Pravé pfi jeho vé-

deckém FeZeni se v§razn& uplatiiuje podil
pokrokovych francouzskych pedagogt
a psychologt (L. Séve, P. Zazzo aj.). Po-
krokovi francouziti pedagogové a psy-
chologové poukazuji na protidemokratic-
ké dusledky biologizatorskych tendenci
pro pedagogickou teorii a zvla§té praxi.
Pozice pfFijimajici ideje totalni biologické
pfedurdenosti schopnosti nebo neschop-
nosti jsou vyuZivany vladnouci tfidou
k upevnéni nespravedlivého kolského
systému.

Studium knihy B. L. Vulfsona vytvafi
u &tenafe plasticky obraz pedagogické si-
tuace Francie poslednich desetileti. Pod4-
va prehled o nejvyznamnéjich proudech
i osobnostech, o podstaté jejich teoretic-
kych nazort i praktické védecké a politic-
ké Cinnosti, o jejich svétonazorovém za-
méfeni. Objastiuje diferencovanost a roz-
dilnost analyzovanych teorii i rizné ideo-
vé pozice jejich nositelt. Zaroven vyklad
utvrzuje v pfesvédéeni, Ze francouziti pe-
dagogové-marxisté se vyznamné uplatiiu-
ji v rozvoji svétového progresivniho pe-
dagogického my3leni a v boji proti reak-
¢nim koncepcim vychovy a vzdélani.

Studium recenzované publikace pFinasi
zaroven cenné pouleni pro metodologii
rozboru nemarxistickych pedagogickych
teorii a jejich hodnoceni. Spolu s kritic-
kou anal§zou podavé autor pozitivni vy-
klad problému, na nichZz burZoazni peda-
gogika ztroskotava. Tim prokazuje moz-
nosti a podné&tnost marxisticko-leninské
pedagogiky. Prace je dokladem toho, ze
seri6zni teoreticky a metodologicky roz-
bor vychovné vzdélavacich koncepci riiz-
nych proudi buroZazni pedagogiky se z4-
roveil stiva organickou soudésti rozvijeni
vlastni marxistické pedagogické teorie.

Jarmila Skalkovd
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D. D. Zujev
SKOLNY] UCEBNIK
MOSKYVA, Pedagogika 1983, 240 s.

Kone¢né jsme se dockali: prvni syste-
matick4 teorie 3kolni u¢ebnice v marxis-
tické pedagogice je publikovéna v samo-
statné monografii. Vznikla na zkladg in-
tenzivnich v§zkumt ucebnice, které se
v poslednich letech rozvinuly v SSSR (in-
formovali jsme o nich v Pedagogice 31,
1981, & 5, 5. 565—579).

Prace D. D. Zujeva je v§znamné po né-
kolika strankich. Jednak podava uceleny
vyklad teorie §kolni u¢ebnice, jeji struktu-
ry a funkci, jednak p¥inasi Fadu konkrét-
nich analytick§ch ddaji o soudasnych
i star§ich sovétskych u¢ebnicich a kone&-
né poskytuje zaklad k vymezeni a aplika-
ci nékterych ptistupti a metod pro zkou-
mani udebnic vibec, tedy napt. i &eskoslo-
venskych. V této recenzi se zaméfime na
objasnéni klitovych hledisek, na nichZ au-
tor buduje svou teorii kolnf u¢ebnice.

Nejdulezitéj¥im rysem Zujevovy kon-
cepce je to, Ze je v ni uplatiiovén (v termi-

nech autora) ,technologicky' & ‘“védecko-

konstruktorsky" p¥istup. Smysl tohoto p¥i-
stupu je nésledujici: Zatimco dosud byla
tvorba uCebnice povaZovana za zéleZitost
ryze praktickou a jeji teorie (pokud vibec
existovala) byla odvozovéna jen ze zku-
$enosti z této praktické tvorby, Zujev razi
odli§né pojeti: Praktickd tvorba ucebnic
musi byt provddéna nikoli Zivelng, Cisté
empiricky, ale musi byt regulovana na z4-
klad& v&decké teorie u¢ebnice. To zname-
né, Ze tvorba ucebnice by méla byt chapé-
na jako ,konstruktorsk4“ &innost opfené
o védecky model daného objektu; z toho-
to modelu by méla byt vymezena ,tech-
nologick4 opatfeni*, tj. konkrétni metody,
navody, doporudeni atd. pro tvorbu kon-
krétnich uéebnic.

Zujev vymezuje tfi zdroje, z nichZ je
nutno budovat teorii $kolni u¢ebnice:

(1) Didaktika — zejména jeji poznatky
tykajici se rozsahu, sloZitosti a tzv. d6zo-
vani u¢iva a obecn4 teorie obsahu vzdél-
ni vibec.
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(2) Psychologie a psycholingvistika —
zejména poznatky o percepci a chapani
udebni informace z textu.

(3) Knihovéda — poskytujici poznatky
o polygrafickych a jinych aspektech u¢eb-
nice a o typech uéebnich knih vibec.

Jak konstatuje Zujev, systematické
zkouméni u¢ebnice se viak v SSSR (aZ do
potatku 70. let) zanedbavalo pravé v di-
daktickém aspektu, coZ i dnes vyvolavé
potiZe pFi vytvafeni teorie uebnice. Byly
sice formulovéany &etné obecné postulaty
o tloze ucebnice ve vychovné vzdélava-
cim procesu a o poZadavcich, které by
méla uCebnice splitovat, ale mélo se roz-
vijely konkrétni didaktické analyzy struk-
tury a funkci u¢ebnice, jejiho reélného vy-
uZivani uditeli a Z4ky aj.

Z ¢&eho je nutno vychézet pti budovani
teorie ucebnice? Hlavnim vychodiskem
Zujevovy koncepce je funkcnf analyza
ucebnic. Jeji princip je nésledujici: Ugeb-
nice se povaZuje za sloZitou strukturu
komponentu (&4sti, prvku), z nichZz kazdy
plni ur&itou specifickou didaktickou funk-
ci (nebo sou¢asné& n&kolik funkci). Struk-
turni komponent ucebnice je definovéin
jako ,nezbytny strukturni blok (systém
elementt), ktery ma Gzkou vzéjemnou
souvislost s jingymi komponenty dané
uCebnice (v souhrnu s nimi vytvéFi celi-
stvy systém), ma urtitou formu a realizuje
své funkce jen svymi vlastnimi prostfed-
ky“ (s. 95).

Které strukturni komponenty jsou
v ulebnici obsaZzeny? V Zujevové kon-
cepci se postupuje tak, Ze nejprve jsou
vy¢letiovany zékladni strukturni kompo-
nenty, u kazdého z nich se pak postupné
vymezuji komponenty niZ§ich rovin hier-
archické struktury ulebnice. Zakladnimi
strukturnimi komponenty jsou: (1) texty,
(2) mimotextové komponenty. Textovy
komponent se &leni na: zékladni text (v
nafich terminech: vykladovy text), dopl-
fiujict text (napf. Gryvky z umélecké lite-



ratury, statistické tabulky aj.), objastiujici
text (napf. poznadmky, rejstfiky aj.).

Jadrem Zujevovy préce je IV. kapitola
(Struktura sou¢asné ¥kolni u&ebnice jako
forma realizace jejiho obsahu a didaktic-
kych funkcf) a V. kapitola (Text — za-
kladnf komponent u&ebnice). Autor ob-
jasiuje riizné pojeti textu uéebnice vytvo-
fena v sové&tské teorii (L. P. Doblajev, V.
P. Bespalko, A. M. Sochor aj.). UZiv4 pfi-
tom terminu ,.u¢ebnf text” k oznadenf ve§-
kerého verbalniho materidlu vyskytujici-
ho se v ugebnici. Je pod4na také typologie
textd uCebnice, podle niZ se rozliduji:

— ucebnf texty s dominujici funkcf in-
forma&ni (jejichZz G&elem je prezentovat
zéklady vé&d, napf. texty udebnic fyziky,
chemie, biologie, d&jepisu, astronomie aj.),

— ucebni texty s dominujici funkcf in-
strument4ln€ praktickou (jejichz G¢elem
Je vytvafet u 24kt systém dovednosti
a navyku, napk. texty ucebnic pro cizi ja-
zyky, technické discipliny aj.),

_ — uebnf texty s dominujici funkcf mo-
tivujici (jejichZ G&elem je vytvafet u Zakd
systtm emociondlnich a hodnotovych
vztahi, napf. texty ulebnic hudebni vy-
chovy, vytvarné vychovy aj.).

Jednotlivé textové komponenty jsou
nejen popsény teoreticky, ale jsou k nim
Pfifazeny i statistické charakteristiky,
2)13t&né ze soudasngch i n&kterych star-
Sich sovétskych udebnic pro stfedni vie-
obecn& vzd&lavaci kolu. Uvadi se napf.,
Ze v pruméru tvoFi text 66 % celkového
rozsahu ucebnic, z toho ,vykladovy text
tvoff v priméru 93 % vieho textu. Mezi
ulebnicemi jednotlivych predmétt a rog-
nikd byly oviem zjist&ny velmi zna¢né di-

ference v téchto a dal$ich charakteristi-
kach.

Podrobné (v IV. kapitole) jsou objasné&-
ny mimotextové komponenty u&ebnice
(ilustrace, mapy, schémata, fotografie atd.)
a jejich ruzné vztahy k u€ebnimu textu.
Kniha je ukon&ena vykladem o zékladech
metodiky konstruovani ucebnic (kapitola
VII) a o mist® uéebnice v tzv. u¢ebnim
kniznim komplexu (kapitola VIII), tj. v
souboru jingch didaktickych kniZnich
prostfedki (napf. atlasy, pfehledy uiva,
pracovni selity aj.).

Zujevova kniha je prvnf ucelenou teori
$kolni u&ebnice, a tudiZz je pfirozené, Ze
neni bez nedostatki. Zejména autor té-
mé&F viibec nepojednavé o problému ob-
tiznosti utebniho textu, atkoli k jeho fe-
Seni vyznamn& pFispé&li pravé néktefi so-
v&tsi badatelé (Ja. A. Mikk, A. M. Sochor
aj.). Za nedostatek je moZno povaZovat
i to, Ze autor vibec nevyuZil (s v§jimkou
tF ojedin&lych praci vzniklych v NDR)
rozs4hlé fady praci o teorii a vfzkumech
ucebnice vytvofengch v zahraniéi. V knize
jsou i urgité nepfesnosti: U uvédénych
statistickych Gdaji o rozsahu komponen-
td ucebnic neni vysvétleno, v jakych jed-
notk4ch byl rozsah méfen, takZze ddaje
nelze porovnivat s obdobnymi charakte-
ristikami zjist&ngmi napf. pro nade uceb-
nice.

Celkové viak je Zujevova kniha vy-
znamnym dilem marxistické pedagogiky.
Vytvaki dulezity podklad k tomu, aby za-
jem didaktikd a pedagogickych psycholo-
gt byl vice nez dosud zam&Fovén na opo-
mijenou (protoZe ,piili§ praktickou“?) ob-
last pedagogického vyzkumu — Skolni
u¢ebnici.

Jan Pricha
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Z. A. Malkova:

SKOLA A PEDAGOGIKA V ZAHRANICI

(Skola i pedagogika za rubezom)
Moskva, Prosve$cenije 1983, 190 s.

Skolstvi a vzdélavani obyvatelstva sv&-
ta je obecnym svétovym jevem, ktery je
moZno analyzovat, srovndvat, hodnotit na
narodni, mezinarodni i celosv&tové Grov-
ni. Autorka recenzované knihy pouzila
prvou a druhou moZnost. Rozdélila svét
do tki skupin zemi a v nich posuzovala
vzdélavaci soustavy. Do prvni skupiny za-
fadila socialistické zemé, do druhé zemé
kapitalistické (podrobnéji charakterizuje
Skolstvi v USA, Velké Britanii, Francii,
NSR, Japonsku a Australii), do tfeti skupi-
ny zafadila rozvojové zemé& (podrobné;ji
se zabyva Indii, Angolou, Tanzénii, Je-
menskou lidové demokratickou republi-
kou, Nigérii a Mexikem).

V dvodni kapitole podavé kniha zobec-
nény vyklad problémi soutasného $kol-
ského vzdélavani v tfFidné rozdéleném
svét& Konstatuje se, Ze na cile, funkce,
obsah i organizaci maji vliv materilni
a socialni podminky spoleénosti. Zvy¥uje
se ekonomicky v§znam vzdélavani obyva-
telstva. Teorie a praxe socialistické $koly
ovliviluje rozvoj vzdélavanive svété,

V3eobecné vzdélavaci §kola a pedago-
gika v deviti socialistickych zemich (bez
SSSR) je charakterizovéna z hlediska cild
vychovy na jednotlivych stupnich. Je zda-
raznéna pracovni vychova, vychova zakt
v duchu komunistickych ideéld, poslani
uditele v socialistické spole¢nosti. Cesko-
slovenské Zkolstvi je pFedstaveno (na
5. 47—49) strukturou 3kolského systému
— pocinaje matefskou Zkolou a konce
kratkou zminkou o vysokém Zkolstvi.
Jsou uvedena pouze dvé& statistickd data
(80 % déti navitévuje matefské Skoly, 20
% populace pokraduje po absolvovani z4-
kladni 3koly ve studiu na gymnéziich). Po-
dobnym zpisobem jsou charakterizovany
i ostatni socialistické zem&. Doplitkem té-
to verbalni v§povédi jsou tabulky s uceb-
nimi plany zéikladnich 3kol v NDR
a CSSR.

636

Treti Cast knihy je v&novéna Zkolské
politice v kapitalistickych zemich v obdo-
bi prohlubujici se krize kapitalismu.
V 70.letech se tempo rozvoje vzdéléni
obyvatelstva zpomalilo. Nezamé&stnanost
se projevila devalvaci stfedniho a vyso-
ko¥kolského vzdélani. Vzdélani je regulo-
véno v zdjmu statné€ monopolistického
kapitalu. BurZzoazni pedagogika teoretic-
ky propracovéva kolskou politiku kapi-
talismu, kterd proteZuje majetné vrstvy
a ohranituje pfistup ke vzd&lani pracuji-
cich. Kapitalismus rozviji a financuje jen
ty oblasti vzdélavani, které jsou potfebné
pro kapitalistickou ekonomiku. Ve vétsi-
né kapitalistickych zemi prakticky chybi
napt. pfedikolni v§chova, mimoskolni za-
fizeni a vzdélavani dospélych.

Charakteristiku $kolstvi ve vy¥e uvede-
nych kapitalistick¢ch zemich doplituje in-
formace o vyuCovéani v zikladni ¥kole,
o obsahu a metodach vyuky ve stfednich
§kolach, o ,krizi divéry“ mladeze v kapi-
talisticky zptsob Zivota a o uditelich.

Rozsahem nejmensi je kapitola o ¥kol-
stvi v rozvojovych zemich (zhruba 10 %
rozsahu). Zaéind zobecnénymi zévéry:
kolonialismus zanechal v téchto zemich
t&zké dédictvi (napf. v negramotnosti), ty-
to zemé& trpi nedostatkem finan¢nich
a materidlnich zdroji i kvalifikovanych
pedagogickych kadrid, nizkou socialné-
ekonomickou efektivnosti vzdélani. Au-
torka upozorfiuje na skute¢nost, Ze v ng-
kterych zemich se udrZuje Gzce ekono-
micky pFistup k otdzkdm rozvoje vzdéla-
ni, ktery se projevuje v tom, Ze vzdé&lani
je chapano jako prosty nastroj ekonomic-
kého ristu bez docenéni vychovné funkce
§koly. Jind je situace v rozvojovych ze-
mich se socialistickou orientaci.

Kniha obohacuje literaturu ze srovna-
vaci pedagogiky a lze ji doporutit ke stu-
diu. Kladné je tfeba hodnotit zobecné&ni
stavu a vyvoje Skolskych soustav v socia-



listickych, kapitalistickych a rozvojovych
zemich. Charakteristika rozvoje pedago-
giky vSak zlstala okrajovou zaleZitosti.
Zvolen4 metoda, tj. charakteristika $kol-
stvi ve viech socialistickych zemich a v§-
b&r nekolika typickgch kapitalistickych

A. Kossakovski
ERZIEHUNG ALTERER SCHULER —
Berlin, Volk und Wissen 1983, 96 s.

Autor, ¢len Akademie pedagogickgych
véd NDR, feditel Ustavu pedagogické
psychologie APV NDR, rozsahem sice
nevelké, ale obsahem v§znamné publika-
ce v predmluvé poukazuje na to, Ze otaz-
kam zvysovani kvalitativni Grovné a efek-
tivity pedagogického pisobeni v Sirokém
okruhu procesu komunistické vychovy
a vzdélavani doristajici generace byla
v poslednich letech v&novana v mnoha
stranickych a vladnich dokumentech
znatni pozornost. Tyto otézky se staly
i pfedmétem je. né4ni VIIL pedagogického
kongresu NDR (v r. 1979) a zvla3t¢ pak
Gstfedni konference pofadané minister-
stvem lidového vzdéléni v r. 1982.

Svou pozornost soustfeduje autor na
pedagogicko-psychologickou problemati-
ku }(omunistické vjchovy a vzdélavéni
Zéki 8.—10. tridy zakladni vieobecné
vzd&lavaci ¥koly, jelikoZ, jak poukazuje,
V tomto Zivotnim obdobi se u pfevéiné
vétiny mladgch lidi utvafeji relativné
glouhodobé Zivotni postoje, vznikaji ne-

2 se upeviuji z4jmy, Zivotni a pracovni
navyky, socidlni a politické postoje.
» Ve svém infprmativnim sd&leni se ome-
“T‘;.na velmi strudnou charakteristiku
pz likované préce, protoze hlubsi pocho-
?e ni jejiho zamefeni, obsahu a v§znamu
nimmoiné jen s predb&Znym obeznime-
probsle se zamefenfm dalSich pract k dané
gl_ess<:im&1t1cce (VIIL Pidagogischer Kon-
i 19731‘ DDR. Protokoll, v. u. W, V., Ber-
tioneng. Protokoll der Zentralen Direk-
nkonferenz des Ministeriums fiir

Volkek:
uo\l’b(sblldu.ng vom 10. bis 12. Mai 1982. V.
* W., Berlin 1982),

a rozvojovjch zemi, je moZn4, protoZe
umozituje zobecnéni. Bylo by Zadouci §ir-
§i vyuziti literarnich pramend a statistic-
kych dat.

Arno$t Wahla

PSYCHOLOGISCH BETRACHTET

Ve své praci autor charakterizuje né-
které vieobecné znaky dne¥ni mlédeZe,
jako jsou stavy somatického vyvoje, fy-
zické vykonové schopnosti, psychologic-
k4 vykonnost, socidlni zku$enosti, vykon-
nostni pohotovost, ¥ivotni zamé&feni, z4-
jmy a chovéni ve volném Case, vyvoj so-
cidlnich vztaht, formovani tfidng uv&do-
mélych postoju aj.

Dile se autor zabyv4 specialng sociél-
népsychologickymi zvla§tnostmi a spole-
genskou pozici Zaka. Zvysenou pozornost
vénuje pak utvafeni vyvojové Z4doucich
&innosti, jako je napf. zvySovéni &innosti,
vychova a utvéfeni samostatné, zodpo-
védné, produktivni a spoledensko-politic-
ky v§znamné pracovni ¢innosti, pomoc
pFi osobnostné vjznamné &innosti, vyvoji
a predpokladiim k samostatnému a uvé-
domélému jednani aj. Zavérecné kapitoly
jsou vénovany problematice v§voje dile-
zitych stranek socialistického zptisobu Zi-
vota a vztahiim vedeni a samostatnosti
v pedagogickém procesu pFi sebev§chové
zéka.

Préce sice nepFinadi n&jaké zcela nové
poznatky, nicméné je velmi podnétna
v tom, %e poukazuje na mnohé problémy,
které je nutno ze spolecensky zévaznych
divoda bud dofesit, nebo hloubgji pro-
zkoumat a perspektivné jim z pedagogic-
kych i psychologickych aspektd véno-
vat zvySenou teoreticko-metodologickou
a prakticko-organizaéni pozornost.

Miroslav Michali¢ka
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Georges Cogniot:

ZWIESPRACHE MIT MEINEM LEBEN.

CHEN PATRIOTEN
Berlin, Dietz Verlag 1983, 794 s.

Historicky mimof4dné vyznamné spo-
le¢enské pfemény spojené s akceleraci
vyvoje obraceji zdkonité& pozornost lid-
stva k minulosti, aby z ni erpalo pouceni
pro budoucnost na zikladé plného po-
chopeni soucasnosti. V této souvislosti
vzristd zdjem zvla§té o literaturu pkispi-
vajici k prohloubeni ch4péni a k uptesné-
ni nizoru na ty etapy vyvoje, které jsou
rozdiln& a n&kdy p¥imo antagonisticky in-
terpretovany jednotlivci nebo dokonce
celymi historiografickymi $kolami.

Nenfi sporu o tom, Ze takovou etapou je

vyvoj Skoly a pedagogického — zvIa§té

pak marxisticko-leninského — mySleni
v meziviletném obdobi. VZdyt &innost
uditel-komunisti a riznych pokroko-
vych organizaci Fizenych nebo alespofi
Kominternou ovliviiovanych je nejen sou-
C4sti slavné tradice naSich nirodf, ale také
vyznamnym poucenim pro &innost uditeld-
komunistd ve stitech, kde dosud vladne
burZoazie. Studium pFispévkt publikova-
nych v poslednich letech k d&jindm $kolské
politiky Komiternyi jednotlivych komunis-
tickych stran nis vede k zavéru, Ze zdaleka
nebyly docenény pozitivni zkuenosti na-
Sich pfedchidci, nékteré byly dokonce de-
zinterpretoviny ke $kodé& velkerého po-
krokového uéitelského hnuti.

V t&chto souvislostech jsou se z4jmem
pFijimény préce pkispivajici k prohloube-
ni poznani podstaty a v¢sledkd pokroko-
vého ulitelského hnuti mezi sv&tovymi
véalkami. Patfi sem napf. publikace: Sali-
mova, K. L. a kol.: Voprosy $koly i pedago-
giki v dejatelnosti komunisticeskich partij
kapitalistickich ~ stran  (1918—1939).
Moskva 1975; Litvin, G. a kol.: Interna-
cional rabotnikov prosves§cenija na no-
vom etape. Moskva-Leningrad, Gosudar-
stvennoje ufebno-pedagogiteskoje izda-
tefstvo 1932; Roksch, W. a kol.: Beitrdge
zur Bildungspolitik und Pddagogik der in-
ternationalen Arbeiterbewegung. Pots-
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WEG UND ZIEL EINES FRANZOSIS-

dam, Potsdamer Forschungen, Pidagogi-
sche Hochschule ,Karl Liebknecht* 1979,
fada C, & 41; Stelclain, O.: K déjindm me-
zindrodntho  uditelského  odborového
hnutt Usttedni $kola ROH AZ, Praha
1980 aj. Problematikou mezindrodniho
utitelského odborového hnuti marxistic-
ky orientovaného se zabyval v poslednich
letech autor nad jiné povolany, protoZe
stal dlouho v jeho pfednich Fad4ch. Proto
viichni odbornici vitaji Zivotni zpovéd
jednoho z nejpfednéjlich funkcionéfu
Francouzské komunistické strany Geor-
ges Cogniota (190t —1978), ktery po svém
vstupu do strany proSel Fadou vyznam-
nych funkci pfed druhou svétovou vélkou
i po ni (3¢fredaktor I'Humanité, osobni se-
kretdF Maurice Thoreze, feditel Institutu
Maurice Thoreze aj.).

Pro na3e Ctenéfe je zvlasté pFinosna ta
&ast jeho autobiografie, kterd sebekriticky
hodnoti obdobi aktivni &innosti G. Co-
gniota v Internaciondle $kolskych pracov-
nikd (Internacional rabotnikov prosvesce-
nija, Internationale der Bildungsarbeiter,
Internationale des travailleurs de 'ensei-
gnement), kde pracoval v letech 1926 aZ
1932 jako sekretéf redakce bulletinu stej-
ného jména, od roku 1932 pak ve funkci
generélniho tajemnika této organizace.

Uvodni kapitoly publikace li¢i prostfe-
di, v kterém se G. Cogniot narodil a tréavil
détstvi. Od pocatku Zivota byl podle
vlastniho vyjadFeni plebejcem (otec byl
majitelem skromného hospodéfstvi), coZ
urtilo v podstaté jeho dalsi Zivotni drahu.
Do FKS vstoupil b&¢hem studii ve sv§ch
dvaceti letech. Po spInéni vojenské povin-
nosti nastoupil v r. 1925 jako stfedoskol-
sky profesor na gymnézium v Evreux, kde
byl jedingm ¢&lenem FKS. Stranickymi
funkcion4fi byl povéfen praci v uditel-
ském odborovém hnuti, kterému se pln&
vénoval.

Déle uvadi autor n&kterd mélo zndmé



fakta o vyvoji mezinarodniho utitelského
hnuti. Podle jeho podéni existovala Inter-
nacionila ¥kolskgch pracovnika (ISP)
v projektu od r. 1919, teoreticky od r.
1920 a prakticky od r. 1924. Historii vzni-
ku ISP zpracoval G. Cogniot v jiné publi-
kaci (viz Cogniot, G.: Prométhée sempare
du savoir. Paris 1967, s. 162—183). Léta
zrodu probihala nejen ve znameni boje
o samotnou odborovou organizaci utite-
14, ale soucasné také o jeji ideové zamére-
ni, protoZe né&ktefi funkcionafi chtéli vy-
tvofit pouze jakousi ,pedagogickou” in-
ternacionalu (s. 106).

Nakonec se podafilo prosadit (Brusel,
srpen 1924) vytvofeni ,odborové" organi-
zace — Internacionaly $kolsk§ch pracov-
nik, —, kter4 se ve svych dokumentech
hlasila k marxisticky orientovanému pro-
gramu (s. 107). Bylo to v dobg, kdy sdm
Maurice Thorez prosazoval politiku
Kominterny, spo&ivajicf ve vytvofent jed-
notné fronty zaméfené pfedeviim proti
nebezpedi fafismu. Tato otdzka byla na-
stolena se zvl4§tni naléhavosti na V. sjez-
du FKS (Zerven 1926) v podob& usili
0 ,roziifenou jednotnou frontu“, které
mé&la zahrnout i zemé&d&lce a prislusniky
stfednich vrstev.

V atmosféfe snah o vytvofeni jednotné
fronty byl G. Cogniot vyzvén, aby se stal
Clenem vedenf ISP, jehoz jadro tvofili od-
borafi-komunisté (s. 113). Byl povéfen
funkci sekret4fe bulletinu, kde se uvedl
Cldnkem na téma ,Nejnovejst reformy

Vvy$§tho Skolstvi ve Francii 1923— 1925

(kvéten 1926). V programové stati ,Jak
miiZe byt vylepSen nd$ mezindrodnt bulle-
lin>(Serven 1926) rozpracoval podrobné
Névrh na vytvoreni celosvétové sit& ko-
respondentd a na reorganizaci &innosti
gdakéni_ho kolektivu (s. 115). Cinnost

-Cogniota byla pozdgji (duben 1927)
Schvélena na schizi vykonného vyboru
abP v quselu. V téZe dobe autor prosadil,
v yhanghcké.a némeck4 verze bulletinu
sﬁ'z ﬁgzela ste)né pravidelné jako francouz-
tivng Panélsk_é. V prosinci téhoZ roku se ak-
N zG&astnil kongresu ISP v Bruselu, na

r¢m bylo dosazeno v§znamného tspé-

chu, kdy? se k této organizaci pfipojili bel-
giéti ucitelé a odvazné se solidarizovali se
svymi sovétskymi soudruhy.

Jednou z nejasp&sné&jsich akci byla or-
ganizace V. svétového kongresu ISP o ve-
likonocich r. 1928 v Lipsku, na néjZ nava-
zovaly ,Pedagogické dny“. I kdyZ G. Co-
gniot uvadi n&kter4 fakta tykajfcf se peda-
gogické  problematiky projednévané
v Lipsku, téZi§tém jeho zdjmu jsou ne-
sporné otazky odborafské Einnosti, zvI43-
t& v souvislosti s postavenim ucitel
(srovnej napf. s publikaci O. Stelclaina).
Mimo¥adn& bolestivd byla situace mla-
dych ugitelt, postiZengch asto nezamést-
nanosti a platov& diskriminovanych, jak
o ni na V. svétovém kongresu ISP refero-
val autor.

Jednou z nejvyznamnéjSich udalosti Zi-
vota C. Cogniota byla ndvitéva Moskvy
v r. 1928, kde se mohl seznimit s pomé&ry
v prvni zemi re4lného socialismu, kters
byla prévé na pfechodu od politiky NEPu
k pétiletce. Nesmazatelngm dojmem za-
pusobily na n&j sovétské Skoly a déti, kte-
ré m&l moznost poznat. Zvl4sté ocenil at-
mosféru pravé demokracie, v niZ mohly
rozvijet svou aktivitu i Zdkovské organi-
zace (s. 125). Za velké 3tésti pokladal své
setkani s Nad&*dou Konstantinovnou
Krupskou, kter4 byla velmi dobfe infor-
movéna o situaci v mezindrodnim utitel-
ském hnuti, na jehoZ rozvoji se velmi ak-
tivné podilela (viz Salimova). Zajimala se
zvl4%t& o tézky adél revolu€nich uciteld
v Bulharsku, Jugoslavii a vibec balkén-
skych zemi. Mezi taktn& udflenymi rada-
mi mimof4dn& zdtiraznila nutno bdit nad
jednotou mezinrodni uditelské organiza-
ce, ke které se pripojily socialistické orga-
nizace Belgie a Lucemburska, jeZ se vSak
ke §kodé& vé&ci daly cestou reformismu.

Cogniotova publikace dokumentuje —
jak tomu ostatné bylo i u jingch, véetn&
teskoslovenskych funkciondfi ulitelské-
ho odborového hnutf — spjatost meziné-
rodnf problematiky s udélostmi v autoro-
v& vlasti. Tak popisuje sekretat ISP boj
s francouzskymi trockisty a zvIast& pak
truchlivé udalosti roku 1929, kdy dochézi
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ke stfetim mezi socialisty a komunisty.
Navic tvrdy postup burZzoazniho aparatu
proti komunistim ve snaze zatlacit je do
ilegality vedl k posileni sektafskych ten-
denci ve stran& Sektafi vyuZili zatéeni
a v&znéni Maurice Thoreza k tomu, aby
se zmocnili vedeni FKS, a pronésledovali
nejlepsi funkcionare (s. 135). V boji proti
pravicovému oportunismu na strané jed-
né a sektéfstvi na strané druhé pokraco-
vala v§ak &innost strany déle.

Zajimav4 je zminka o konkrétnim pfi-
kladu aplikace marxisticko-leninské pe-
dagogiky v praxi, o kterou se pokusila
Jeanne Fanonnelova v sirotéinci pro déti
v La Villette-aux-Aulnes pod dojmem své
cesty do Sovétského svazu (s. 146).

Nova f4ze innosti pokrokovych fran-
couzskych ucitelt byla zah4jena ,rozho-
dujicim obratem“ FKS v boji proti sektar-
stvi v r. 1930, ktery lze srovnat u nés s ob-
dobim V. sjezdu KSC (1929). Tomuto ak-
tu rozhodné bol3evizace FKS se postavil
v ¢elo sdm Maurice Thorez. G. Cogniot
a jeho soudruzi se mohli ve stéle v&tsi mi-
Fe opirat o pokroky sovétské pedagogiky
a Skolské politiky VKS (b), jak tomu bylo
napt. v r. 1931 po ptijeti usneseni UV
VKS(b) z 5. zafi O pocéte¢ni a stfedni
Skole.

V souvislosti s plnou rehabilitaci politi-
ky jednotné fronty pFiznivé autor sebe-
kriticky svij omyl, spodivajici v negativ-
nim postoji proti viem smériim a organi-
zacim, které nemély vyhran&né& pokroko-
vy charakter. Neuvédomoval si pfitom, Ze
se tim oslabuje moZnost vytvéfeni jednot-
né fronty proti fafismu. G. Cogniot se pfi-
znéva: ... povaZoval jsem reformistické
ulitelské organizace za hlavni pfekazku
vedeni tfidniho boje, mé&l jsem tedy sim-
plifikujici, falené stanovisko“ (s. 157).
Stale vzristajici aktivita faSismu v8ak ote-
vfela o¢i viem poctivym utitelim, coZ se
projevilo na VI. kongresu ISP v r. 1932
(Hamburk), ktery vydal provoléani k vy-
tvofeni Siroké jednotné fronty uditelt.
Autor vyslovné podotyka, Ze tento pokyn
platil zvla3té pro Némecko, jehoZ pokro-
kovi utitelé se pFili§ soustfedovali na kul-
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turnf préci a domnivali se, Ze se musf nej-
dfive dopracovat spravného ideologické-
ho zaméFeni. V tomto sméru mé&li shodny
nazor s trockisty, kteFi méli velky vliv ve
francouzském ucitelském hnuti.

Rozhodujici vyznam hamburského
kongresu vidél G. Cogniot v tom, Ze se di-
stancoval od osudnych chyb minulosti,
které spo¢ivaly mimo jiné v koncentraci
na kulturn&politické otazky, ve skepticis-
mu, pokud jde o moZnosti masového hnu-
ti, a v sektaFstvi. Slo v podstaté o propor-
ciondln& vyvazenou politiku, jak to do-
svédCuje vyrok: ,Jestlize kongres oriento-
val pozornost na odboréfskou préci, ne-
zanedbéval proto pedagogické a $kolsko-
politické problémy*“ (s. 163).

Na zasedani vykonného v¢boru ISP,
které nésledovalo po hamburském kon-
gresu, byl G. Cogniot zvolen generélnim
sekretdfem této organizace, vedenim pe-
dagogického sekretari4tu byl povéfen so-
vétsky pedagog G. Litvin-Molotov (hlav-
ni autor vy3e uvedené publikace o ISP).
Pod dojmem vzristajiciho nebezpeéi fa-
$ismu doché4zi k aktivizaci demokratic-
kych sil, coZ se projevilo zesilenym Gsilim
o vytvofeni jednotné protifaistické fron-
ty. V této souvislosti byla také v r. 1934
podepsidna dohoda mezi FKS a Socialis-
tickou stranou, disledkem bylo pokracu-
jici sblizovani utitelskych organizaci ve
Francii. V této atmosféfe se také schazel
VIII kongres ISP, na némz G. Cogniot ve
svém vystoupeni zdlraznil Gstfedni mys§-
lenku pokrokového utitelského hnuti:
»Chceme, aby tento kongres byl posled-
nim nadi Internacionédly ¥kolskych pra-
covnikd a aby pFisti kongres byl prvnim
kongresem Jednotné internacionaly $kol-
skych pracovnikd. Smé&Fujeme k jednoté
nikoliv z rezignace, ale s entuziasmem,
protoZe stanovujeme tento kurs, aby-
chom mohli lépe bojovat.“ Proces boje
proti faSismu nabyval na ostrosti postup-
né s blizici se druhou své&tovou valkou,
presto vSak ISP ztstdvala v&rné své linii
prosazovat soucasné s odborovou praci
i otazky kolskopolitické a pedagogické.
Je to zfejmé napt. i ze zaméFeni tfetiho



internacionalniho  3koleni pracovniki
$kolstvi 26.—28. prosince 1935 (Mon-
treuil, Francie), kde byla jednim z hlav-
nich bodd pofadu problematika jednotné
Skoly.

Brzy na to (1936) byl G. Cogniot zvo-
len ¢lenem UV FKS a povéfen jejim za-
stupovanim v Komunistické internaciona-
le, takZe t&Zist¢m jeho Cinnosti jiz nebyla
problematika %kolstvi a marxisticko-le-
ninské pedagogiky.

Zavérem poklddédme za nutné vysoko
vyzvednout vyznam publikace G. Co-
gniota, které je bez nadsazky velkym pfi-
nosem pro pochopeni nejen mezinarodni-
ho odborového ugitelského hnuti, ale také
pro osvétleni zavazn§ch souvislosti boje
l{éite]ﬁ-komunistﬁ a vlbec viech socialis-
ticky smyslejicich ugiteld jednotlivych ze-
mi v obdobi mezi svétovymi valkami. Do-
plfiuje a potvrzuje logiku vyvoje marxis-
ticky orientovanych hnuti, usilujicich
Vv duchu Programu Kominterny (pfijat na
VI. kongresu K1 v r. 1928) o vystupiiovéni

boje za demokratizaci Skolstvi, k ¢emuZ
jim poméhala jiz V. I. Leninem zdtivodng-
na a propracovani politika jednotné
fronty (viz Salimova, Stelclain aj.). Zcela
jednoznaén& potvrzuje G. Cogniot ty
koncepce interpretace d&jin marxisticko-
-leninské pedagogiky a socialistické $koly
mezivéledného obdobi, které se disledné
opiraji o d&jiny KI a jednotlivfch komu-
nistickych stran. Naopak — mirné feceno
— zpochybtiuje dezinterpretace pfislus-
ného obdobi, vychazejici z hypertrofie
dlohy jednotlivych osobnosti nebo ze
sektaFskych pozic, protoZe za hlavni kri-
térium hodnoceni je tfeba vzit vztah toho
kterého pedagoga k programu KI a jeho
realizaci.

Publikace G. Cogniota je tedy v§znam-
nym pFisp&vkem k dislednému prosazeni
poznévaci funkce vedouci Glohy strany
v oblasti d&jin nasi marxisticko-leninské
pedagogiky.

Rudolf Opata

DOKUMENTE ZUR BILDUNGSPOLITIK UND PADAGOGIK DER DEUT-

SCHEN ARBEITERBEWEGUNG.

1. Folge: Von den Anfingen bis zur Pariser Kommune

Berlin DDR, Volk u. Wissen 1982, 448 s.

XXI. svazek edi¢ni fady Monumenta
Paedagogica, vyddvané Komisi pro ng-
mecké d&jiny vychovy a ¥kolstvi pfi APV
NDR, obsahuje za redakce G. Hohendor-
fa a H. Koniga a ve zpracovéni J. Schen-
ka, K. Pechera, M. Werlera a W. Rock-
sche' z Vysoké Skoly pedagogické v Po-
Stupimi dokumenty k d&jindm politiky
;/] oblast_l vzdéléni a pedagogiky némecké-
| 0 délnického hnuti od jeho podatku v 30.
1%tech 19. stol. do Patizské komuny v r.
871. Svazek je uveden (s. 17—75) kolek-
t:)"]:lé Zpracovanou studii, ktera jako prvni
i \?tlo druhu v marxistické historiografii
iitée mi cennym pramenem poznéni slo-

eckgrrloblemqtll?y utvafeni ideologie vé&-
2vigs O socialismu a komunismu se
tI'llm zfetelem k vychové a vzdélani.

rvni Cést studie se zabyv4 obdobim let

1830— 1848, tj. v§vojem nézori na vycho-
vu a vzd&lani a $kolskou politiku némec-
kého délnického hnuti a v§vojem praktic-
ké vzd&lavaci ¢innosti tohoto hnuti pfed
revolu¢nim rokem 1848. VEtsi pozornost
je vénovéna obdobi let 1830— 1844, tj.
pocatkim samostatného délnického hnuti
v Némecku, pé¢i tohoto hnuti o proletaf-
ské dité jako ditte viestranné odsouva-
ného ze stredu ¥kolské politiky vlddnou-
cich kruhi jednotlivch statd feuddlng
roztF§téného Némecka. Mimofadny vy-
znam v tomto vyvoji ma vznik ideologie
védeckého komunismu a utvéafeni Marxo-
vych a Engelsovych nazorl také v oblasti
vjchovy a vzdé&lani a tkolské politiky
v letech 1844—1848. Autorsky kolektiv
dleni toto obdobi na léta 1844 —1846,
v nich zvladtni dlohu ma Engelsav spis
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o postaveni délnické tFidy v Anglii, a na
léta 1846 — 1848, vytvérejici podminky ke
vzniku Manifestu Komunistické strany
v zim& 1847/1848. Pozornost je vénovana
také &innosti prvnich délnickych vzdéla-
vacich spolkli a vlivim nemarxistickych
socialistickych a komunistickych smért
na délnické i maloburZzoazni hnuti v 2.
pol. 40. let.

Druhé ¢&ast studie (s. 47 —73), opirajici
se o n&kolikaletou ¢innost autorského ko-
lektivu s dosud zndm¢mi i novymi prame-
ny, o vymeénu zku$enosti s historiky peda-
gogiky dal¥ich socialistickych stati vcet-
né CSSR a o postupné zvefejiovéni v§-
sledkd védecké price, je v&novana dalsi-
mu vyvoji marxistické politiky v oblasti
vzdélani, po¢atkim marxistické pedago-
giky a jejich spojeni s délnickym hnutim
v obdobi od burZoazn& demokratické re-
voluce let 1848 —1849 do r. 1871. Pfesnéji
neZ dosud je hodnocena celkova situace
v obdobi revoluce a nastupu kontrarevo-
luce, a to se zfetelem k diferenciaci raz-
nych pkistupti ke vztahu revoluce a vy-
chovy, v nichz marxistické fe¥eni mélo

rioritu, zdstavalo v3ak je§t¢ v pozadi.

4st pojednani obsahuje novy pohled na

aktivitu délnické tFidy v oblasti v§chovy
a vzdélani v letech 1849— 1859, kdy smér-
nici pruské reakéni Skolské politiky byly
povéstné regulativy a perzekuce tzv.
osmactyFicatniki mezi ucitelstvem a pe-
dagogy v&etn& A. Diesterwega. Autorsky
kolektiv se znovu vraci k problematice
délnickych vzd&lavacich spolkd v pod-
mink4ch do¢asného uvolné&ni politického
Zivota por. 1859 a s velkym dirazem uka-
zuje na podstatné zmény ve vyvoji mar-
xistické pedagogiky, k nimZ dochézelo
pod vlivem dalSich védeckych praci
K. Marxe a B. Engelse a jejich uplatn&ni
v dile W. Liebknechta, A. Bebela a jejich
spolupracovniki v po&atcich némecké so-
cidln& demokratické strany. Nov& jsou
zpracovany také poznatky o dloze I. in-
ternaciondly ve Skolskopolitickych bojich
pfed r. 1871. Nemén& vyznamné jsou po-
lemiky K. Marxe a B. Engelse s tzv. lassa-
lovci a s jejich teorii o vristani socialistic-
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kych ideji do podminek kapitalistického
statu, a s bakuninovci, jejich anarchismem
a teorii antiautoritativni vychovy. Lieb-
knechtovo heslo ,Macht ist Wissen®, spo-
jené s bojem revolu¢ni délnické tfidy pro-
ti jejimu spole¢enskému postaveni v pod-
minkéch pruského stétu, se stdvd dominu-
jicim postulatem vychovnych a vzdé&lava-
cich snah Sirokych mas dé&lnictva.

Cast publikace uvefejiuje dokumenty,
z nichZ znac¢n4 st je pro 3iri vefejnost
publikovana poprvé a dalsi ¢ast je vzhle-
dem k historickému odstupu az 150 let
v depozitaFich tstfednich archivii v obou
n&meckych statech i v ciziné. Dokumenty
tohoto rézu jsou proloZeny vyiatky ze
spisti K. Marxe a B. Engelse na strané jed-
né a W. Weitlinga, E. Cabeta (tam jde
oviem o specifické kfidlo francouzského
utopického socialismu pfed r. 1848) a dal-
§ich na strané druhé. Velk4 ¢ast doku-
mentld je zaméFena k revolu¢nimu roku
1848. Tyto dokumenty vytvéfeji novy po-
hled na historicky pfelom mezi feudélni
a kapitalistickou spoletenskou formaci
pod zornym Ghlem dé&lnické tfidy a jejiho
politického a teoretického pfedvoje v po-
dobé& poéiatkt vlastniho komunistického
hnuti.

Velk4 pozornost je vénovéna 60. letim
19. stol, a to mj. zvefejn&énim dokument®
statni, policejni a ndboZenské provenien-
ce (napt. policejni zpravy o schizi dé&lnic-
kého spolku & 2 ve Frankfurtu n. M. dne
16. srpna 1864, zabyvajici se poZadavky
Vieobecného némeckého délnického
spolku v oblasti vzdél4ni. Pravé toto spo-
jovéni obecného s regionélné specifickym
zfetelem je duleZitym Cinitelem celkové
koncepce sborniku.

V¢yznamnym ¢inem je také publikovéni
dokumenti tykajicich se $kolské politiky
I. internacionaly a dosud relativné mélo
zndmych dokladi k ¢innosti W. Lieb-
knechta a A. Bebela v dé&lnickém vzdé&la-
vacim hnuti.

Sbornfk, ktery je po¢dtkem fady dal-
§ich sbornikti k d&jindm marxistické pe-
dagogiky a 3kolské politiky némecké so-
cialni demokracie, ma mezinirodni vy-



znam, a to nejen pro potatky a rozvoj
marxistické pedagogiky v Evrop¢ a ve
svét& viibec, ale i pro vyvoj pedagogiky
a $kolské politiky v 30.—60. letech 19.
stol. vibec. Mdme na zfeteli pfedeviim
konfrontaci tehdejsi burzoazni pedagogi-
ky s potatky pedagogiky marxisticke.

‘]estliie se této zasluzné editorské prace
ujala Monumenta Paedagogica, jde o ¢in
dvojnasobné vyznamny.

Nam v CSSR zbyvé jen otazka, kdy
podobnou cestou zvefejnime dokumenty
k potatkiim a rozvoji revolu¢niho délnic-
kftho hnuti v &eskych zemich a kdy obno-
vime vyznamnou ginnost Statniho peda-
gogického nakladatelstvi z 50. let v podo-

b& kniZnice Pedagogické prameny za re-
dakce O. Chlupa, J. Véni a E. Strnada.
Publikace R. Opaty v kniZnici SPN Z de-
jin pedagogiky, Na4stin v§voje marxistic-
ko-leninské pedagogiky v CSSR z r. 1981,
je dokladem jen malych moznosti edini
politiky u nés, s niZ podminky v NDR nej-
sou viibec srovnatelné.

Proto dik dlouholeté &innosti pedagogli
a historikt pedagogiky v NDR za prvni
plody mimofadn& vyznamného Gsili o ve-
decké zpracovéni potatki a rozvoje mar-
xistické pedagogiky a vzdélavaci i $kolské
politiky revolu&niho d&lnického hnuti.

Josef Cach

VYCHOVA K MEZINARODN{ SPOLUPRACI A MIRU NA UROVNI ZAKLADN(

SKOLY
Paris, Unesco 1983, 138 s.

Svétové mirové hnuti, které v soutasné
dobg v boji proti silam valky nabyva stale
vétsiho _v§znamu, nach4zi odraz také
v oblasti ¥kolstvi a vychovy. Svédei o tom
jak praxe n&kterych $kol, tak spoupajici
polet pedagogickych publikaci vé&nova-
nych mezin4rodnim aspektam ve vycho-
v&, vzdél4ni a vyutovéni. Jednou z nich je

knizka “Vychova k mezindrodni spoluprd-

gl a miru na irovni zékladnf $koly*), vy-
kan{; r. 1983 Uneskem. Vych4zi z mySlen-
zg'l;l e s prohlubujicim se chapanim v§-
i \!rté“I: prvnich let Zivota pro dalif vjvoj
Koveh a je nezbytné vénovat v ramci cel-
o té)zrozvijeni d&tské orobnosti pozor-
o vychove k mezinirodnimu poro-
zéklad,ispoluprﬁcn a miru jiz na Grovni
cent ni 3koly, jiz prochézi nejvetsi pro-
0 détské pppulace ve sve&te.

¢ z:rz\/ér:(ilkap}tole se konstatuje, Ze mno-
tvifej béhadmCh vlastnosti élqvéka se u-
vota. V 1a em prvnich &yt aZ péti let Zi-
dom;) s ichto letech doch4zi k sebeuvé-
hu jinn dit§te a k formovéni jeho vzta-
ladn; lS"[m lidem a ke sv&tu. Tento zé-
Znaénép iStup d(téte ke sv&tu mohou do
ské pééim ry ovlivnit rodite: na rodi¢ov-
zéle?f, do jaké miry se dit& nauti

lasce, divéte a ochot& ke spolupréci. Po-
dobn& jako rodice maji i vychovatelé
v predskolnich zaFizenich odpovédnost
za to, jaké budou mit déti prvni zkusenos-
ti mimo domov: zda a jak se naudi podilet
na %ivot& skupiny, jak budou jednat a ja-
ky vztah ziskajf k ostatnim détem. Klad-
nému vztahu déti ke svétu napoméhaji
rodie a vychovatelé tim, te podporuji je-
jich pratelskeé vzajemné vztahy, napf. pfi
hrach i mimo né, a Ze omezuji jejich agre-
sivitu a nekolektivni chovéni. Pokud jde
o vliv televiznich a rozhlasovych pofadd,
omezuji ty z nich, které jsou v rozporu
s hodnotami, jeZ pred déti stavi rodina
a tkola; scény nésili a predsudky vii ji-
ngm lidem a narodtim déti matou a vedou
k frustracim. Na vychovu k mezinarodni-
mu dorozuméni, ktera v ptedskolnim v&-
ku znamen4 utvéfeni potate¢niho globél-
niho vztahu ke sv&tu s perspektivou jeho
daléfho rozvijenf ve Skole, navazujf ucite-
16 zékladnf dkoly, ktefi rozSifuji meziné-
rodnf orientaci ditéte v tom smyslu, Ze ne-
jen obohacuj dati o nové znalosti a do-
vednosti, ale rozvijeji jejich citlivost pro
kulturni hodnoty a smysl pro ob&anskou
a lidskou odpovédnost. Utivo o mezind-
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rodni spoluprici neni v abstraktni roviné
pro 6—14leté déti pfimé&fené; proto se
hledaji cesty, jak je d&tem zpFistupnit
a rozpracovat do konkrétni roviny.

Te&Zisté knihy je v kapitolach pfinaseji-
cich odpovédi na otazky, jak mtze za-
kladni Zkola pfispivat k mezinidrodnimu
porozuméni. l{)eﬁ se v nich tato témata: a)
lidsk4 prdva — potfeby a préva ditéte; b)
jiné zemé& a kultury; c) konflikty a spolu-
préce; d) Spojené narody a jejich speciali-
zované organizace; e) Zivotni prostfedi.
Vyznam t&chto témat tkvi v tom, Ze rozsi-
fuji obzor zakl za hranice jejich lokality
a zemé& a umoziiuji jim ziskat mezinarod-
ni rozhled.

Uceni o lidskych pravech zalina prv-
nim dnem pobytu ve $kole. Respektovani
prév ¢lovéka, porozuméni pro obtiZe dru-
hych a vile po spolupréaci vznik4 na za-
klad¢ vlastnich zku3enosti ditéte, ziska-
nych doma, ve 3kole a spole¢nosti. Ulo-
hou ucitele z4kladni Skoly je navézat na
pfedchézejici zkuSenosti a vit&¢povat dé-
tem Gctu k sobé& i jingym. Respekt stejné
jako dcta k lidské dastojnosti se neziskaji
poudovanim, nybrz dité si je musi praktic-
ky osvojit: musi se naudit chovat se ohle-
duplng i tehdy, kdy se mu tfeba nechce.
Uvod k poznani lidsk§ch prav tvofi po-
chopeni potfeb a prav ditéte: déti si po-
stupné uvédomuji, Ze existuji potfeby
a prava na riznych drovnich, od individu-
alnich aZ po celospolefenské, a Ze lidé ve
v8ech Castech svéta maji své zakladni lid-
ské potfeby a prévo tyto potfeby uspoko-
jovat. Dé&ti poznévaji, Ze respekt k dru-
hym a uznani jejich potfeb a prév jdou
ruku v ruce.

Vychova k mezinidrodnimu porozuméni
a miru dale zahrnuje poznani cizich zemi
a kultur. Na drovni zakladni §koly nejsou
déti je$t& schopny pln& pochopit podstat-
né rozdily v kulturdch a rGznych spole¢-
nostech. Ucitel proto upozorfiuje jen na
hlavni podobnosti zptsobu Zivota v riz-
nych &4stech svéta a vysvétluje pFiciny je-
ho rozdild. UZiti metody srovnéni cizich
zemi a domova pfispiva k hlubsimu po-
chopeni vlastni zemé& a jeji kultury. K po-
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znéni cizich zemi a k mezindrodnimu po-
rozumeéni slouZi nejen vyucovéni, ale i te-
matické besedy, slavnosti, dopisovani déti,
vyména ucebnich materialt apod.
Problematika mezinarodni spolupréce
zahrnuje v sob& i mezinarodni konflikty.
Bez uv&doméni si vyznamu konfliktd
v mezilidsk§ch i v mezinarodnich vzta-
zich by pochopeni pojmu spolupréce
neodpovidalo skute¢nosti. Kdyz déti pre-
mysleji o konfliktech a hledaji mozné
zplsoby FeSeni, uvédomi si pfekazky, kte-
ré se spolupréci stavéji v cestu, a lépe po-
chopi jeji nezbytnost. Déti se u¢i o kon-
fliktech nejen uvazovat, ale téZ je v kaz-
dodennim Zivot¢ spravné felit. Soucést
vychovy k mezinarodnimu porozuméni
tvofi téZ pouceni o Organizaci spojenych
narodd a jejich specializovanych organi-
zacich, jako je napf. UNESCO, UNICEF
atd. Jejich propaga¢ni materialy slouZi ja-
ko nazorné pomucky. Vyznam Spojenych
naroddt nemé byt ptecefiovan ani podce-
fiovan: predstavuji pfedev§im symbol na-
déje na mezinirodni dorozuméni a mir.
Jednou z nejvyznaméjsich oblasti, jez si
nezbytné vyzaduje mezinarodni spolupra-
ci, je v soucasnosti Zivotni prostfedi. Vy-
chova k jeho ochrané zahrnuje viechny
oblasti vz4jemného pulsobeni ¢lovéka
a pfirody na zemi, ve vod€ i ve vzduchu
a v8echny mezilidské vztahy i ostatni for-
my Zivota. Obsahuje studium ekologické-
ho systému, populaénich, ekonomickych
i technologickych koncepci, jakoZ i navr-
hti pro obnoveni ekologické rovnovahy.
Vyznamnym charakteristickym znakem
vychovy k mezinarodnimu porozuméni je
skute¢nost, Ze ji uitelé v rtiznych &astech
svéta neomezuji jen na ovliviiovani ko-
gnitivnich procest; zastivaji ndzor, Ze
mezinarodni porozuméni zahrnuje vedle
faktografickych informaci téZ rozvoj
schopnosti, citt i hodnotové orientace.
Rozvijeni téchto stranek v jednoté s inte-
lektem lze oznadit jako ,socioafektivni
pFistup, jenZ umoziluje Z4kim kombino-
vat jejich vlastni zku¥enosti s rozumovou
analyzou; vychézi se ze zku$enosti a né-
sleduji Gvaha, analyza a hodnoceni na z4-



klad® dosavadnich poznatku a pfesvédce-
ni. Socioafektivni pFistup zduraziiuje jako
zékladni emoci ve¥kerého porozuméni
vciténi (empathy). Je vhodng pro viechny
v&kové kategorie, nejvice se viak uplat-
fluje na Grovni zdkladni 3koly.

¢etné priklady z vychovné praxe uka-
zujf, Ze si d&ti latku osvojuji metodou ,le-
arning by doing", &ili na zékladé vlastni
innosti a Zivotni praxe. Dé&ti si pfitom
uv&domuji rozdily mezi slovy a &iny; po-
chopi, 2e mluvit je snaz¥i nez délat a Ze
uskutetnéni myslenky vyZaduje préci
a soudinnost. Velky v§znam je pfikladan
ptikladu dospé&lych: ,Dé&ti dé&laji to, co dé-
:éme my, a ne to, co jim fikame, aby déla-
y .. .u

Dilezitou ot4zkou pro utitele je hod-
noceni z4ka. V této oblasti slouZi jako né-
stroj hodnoceni pozorovéni, diskuse, spe-
cidlni testy apod. Nejde v nich jen o hod-
noceni védomosti, ale o zji§t&ni dosaZené-
ho stupné rozvoje.

Publikace o vy§chov& k mezinérodni
SPQlupréci a miru na zékladni $kole je
kniZkou, kter4 vznikla v praxi a k praxi se
obraci. Pfedstavuje soubor pedagogic-
k?ch zkuSenosti, jez v sob& nesou znaky
rizngch ugitelskych osobnosti a specific-
kgch prostredi, v nichz vznikly. Neobsa-
huje normy a nem4 nikterak nahrazovat
osnovy, nybrz podnitit k tvotivé aplikaci
a k vyuziti jak témat, tak metodiky, a to se
ifetelem ke konkrétnim podminkdm té

]t(eré S‘kol_y a zemé&. Jsou v ni zobecn&ny
zkuSenosti ze 45 zéakladnich kol ze viech

svétadilg, které se od r. 1979 zamé&fovaly
na prohloubeni utiva o mezinérodnich
a mezikulturnich aspektech dne3niho své-
ta; CSSR je zastoupena zékladni desitile-
tou $kolou v Bratislavé. P¥i pfipravé pub-
likace bylo jednak pouZito metodiky roz-
pracované v ramci Soustavy kol Unesco
pro stfedni $koly, jednak navizéno na vy-
sledky dosavadnich vyzkumd, které se za-
m&fovaly predeviim na vy3si Skolské
stupné a na této Grovni konkretizovaly
teoretickou koncepci vychovy k mezina-
rodnimu porozuméni, spolupréci a miru,
zpracovanou Uneskem.’) Publikace o v¥-
chové k mezinarodni spolupréci a miru na
z&kladni $kole znamen4 dalsi konkretiza-
ci této obecné koncepce. Zéroveit je do-
kladem skute€nosti, ze lidé dobré vile
v rizngch &astech svéta mohou — pfes
vechny rozdily — pfispivat spole¢nym
asilim k zaji§téni mirové budoucnosti lid-
stva.

Véra MiSurcovd

POZNAMKY

") Education for International Coopera-
tion and Peace at the Primary-school le-
vel. Paris, Unesco 1983, 138 s. ‘

2) Doporugeni 0 vychové k mezmérqd-
nimu porozuméni, spolupyécn a miru
a o vychové tykajici se lidskych prév
a zakladnich svobod. Generalni konfe-
rence UNESCO — 18. zasedani 17.
az 23. 11. 1974, pariz, § 1, § 3

645



