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Vyznam utvafeni komunistické moralky a védeckého svétového nazoru pro
plnéni aktualnich tkolt na¥i spolenosti i pro jeji perspektivni rozvoj byl jed-
nozna¢né vyjadfen v programovy§ch dokumentech Komunistické strany Ces-
koslovenska i v dokumentech Komunistické strany Sovétského svazu.

V jedn4ni XVI. sjezdu Komunistické strany &skoslovenska bylo znovu
zduraznéno, Ze ,Zivot klade vy33i poZzadavky i na mladou generaci, na jeji pro-
fesion4lni zdatnost, ideovou vyspélost a moralni pevnost, na jeji schopnost
zvladnout nové dkoly“. Z toho vyplyva i nezbytnost prohloubeni a zefektivné-
ni vychovné vzdélavaci prace $koly, kterd podle pozadavki stanovenych XVL
sjezdem musi ,systematicky a G¢inn& formovat ideové politicky, morélni a od-
borovy profil Zakt a studentd, p&stovat v nich tGctu k hodnotam vytvafenym
po celé generace, lasku k vlasti a internacionélni citéni®.

»Pracovitost, bohaty citovy Zivot, smysl pro povinnost a kolektiv, pfimé
a Cestné jednani, vile a zdjem aktivn& se podilet na rozvoji i obrang socialis-
tické spole&nosti,“ to jsou vlastnosti, jimiz X VI. sjezd KSC charakterizoval své
poZadavky na morélni profil mladé generace. Viechny tyto pozadavky vyply-
vaji z marxisticko-leninského sv&tového nazoru a smé&fuji k realizaci harmo-
nické jednoty mezi z4jmy a potfebami nasi spole¢nosti a zdjmy, potfebami
a pfesvéd¢enim jednotlivych lidi.

Komunistickd moralka a marxisticko-leninsky sv&tovy nézor byly stranic-
kymi dokumenty akcentovény nejen jako jedna z v§znamnych a charakteris-
tickych hodnot osobnosti socialistické spole&nosti, ale zarovefi jako jedna
z nezbytnych podminek vystavby socialismu a komunismu. Z toho bezpro-
stfedn& vyplyvaji zdvazné disledky pro pedagogickou teorii a v§chovnou pra-
xi, vysoké néroky na kvalitu v§chovy v&deckého své&tového nazoru a komunis-
tické morélky jako dvou integralnich slozek vychovn& vzd&lavaci soustavy,
vyplyvajici z potfeb soutasné spoletenské praxe a perspektivné zaméfené
k dal§imu rozvoji na¥i spolednosti.

Zakladni principy komunistické moralky nasi spole¢nosti jsou zaloZeny na
marxisticko-leninském sv&tovém nazoru, jehoz jsou neoddélitelnou soudasti.
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Rozvijeni mravnich kvalit osobnosti je zéroveil i nezbytnym pfedpokladem
aplikace a realizace praktickych disledkt vé&deckého sv&tového nézoru
v osobnfm Zivoté i spoletenské aktivité kaZdého Z4ka i dospé&lého jedince.
Pouze ve své dialektické souvztaZnosti a jednoté se v&decky sv&tovy nazor
a komunistick4 morélka ob&anti mohou stat aktivni silou pdsobici na zdoko-
nalovéni socialistickych vztaht (ve vyrobni i mimovyrobni sféfe), na rozvoj
materiélné& technické zékladny nasf spole¢nosti, stanou se prostfedkem indivi-
duélnfho rozvoje a spoletenské seberealizace ¢lovéka a budou se v§znamnou
mérou podilet i na utvafent socialistického zptsobu Zivota v nasi spole¢nosti.

PODSTATA A FUNKCE VEDECKEHO SVETOVEHO NAZORU A KO-
MUNISTICKE MORALKY

Spole&ensky vyznam zkoumani problematiky vé&deckého sv&tového nazoru
vyvolal zejména v poslednim desftileti z4jem pracovnikd z rizngch védnich
odvétvi o tuto problematiku.

Pojeti svétového ndzoru a zpisob jeho definovéni nese pecet védeckého
zaméfen( i jednotlivych badatelt (zejména filozofi, pedagogt a psychologti)
a v souladu s timto zamé&Fenfm akcentuje i ur¢ité konkrétni stranky v&deckého
svétového nazoru.

Z filozofického hlediska definuje vé&decky sv&tovy nazor J. Netopilik jako
wuceleny systém nézort na p¥irodu a spoletnost vcelku, systém, jehoZ jadro
tvolf filozofie“. Dale upfestiuje: ,AvSak v&decky sv&tovy ndzor neni pouze
souborem v&domosti. ProtoZe je vSestrannym vyjédfenim aktivnich vztaht
¢lov&ka jak ke spolednosti, tak k pFirodé€, jeho nedilnou soudésti je i systém
pfesvéd&eni, moralnich a estetickych norem, jimiZ se fidi pFislu$nik socialistic-
ké spole¢nosti. Autor vymezuje i spoletenskou funkci svétového nézoru:
~Sv&tovy nézor tvofi zdklad duchovniho Zivota lidi, ktery uréuje i praktickou
¢innost ¢lov&ka. Je jakymsi ohniskem, v némzZ se ndzory na pfirodu a spoleg-
nost pfetvafeji v pfesvédéeni a normy lidského jednéni‘?)

Obsahovou i funkénf stranku vé&deckého svétového ndzoru postihuje i pojeti
V. Grulicha: ,Marxisticko-leninsky sv&tovy ndzor se netyk4 jenom myslent lidi,
ale je téZ dileZitou socidlnépsychologickou komponentou, ovlivitujici potfe-
by, z&jmy, motivaci, city a postoje lidi. V ur¢itém smyslu je téZ v§znamnym Cini-
telem ovlivitujicim Zivotnf styl celé spoletenské epochy, socidlnich skupin i jed-
notlivcl. Ve vztahu k jednotlivci mé dileZitou Glohu pfi vytvafeni jeho hodno-
tovych orientacf a postoji, pisobf na podné&cujici regulaci osobnosti, na tvorbu
lidského charakteru, ovliviiuje emocionélnf, ak&nf a volni sloZku osobnosti. Je
dileZitym prostfedkem hodnocenf a sdm je téZ univerzélnf kulturni hodnotou,
kterd umoZiiuje Elovéku orientovat se ve sv&té a Fesit konfliktni situace.”)

D. Kodytkova ve své analyze sou¢asnych p¥istupli ke zkouméni problemati-
ky podstaty a funkce své&tového ndzoru dochazi k z4véru, Ze svétovy znazor
v jeho obecné zékladnf struktufe je moZné chipat jako ,jednotu systému po-
znatkid o sv&té a systému vztahd k nému, pficemZ oba tyto systémy, které se
vzéjemné prostupuji a determinujf, jsou zékladnimi faktory Cinnosti, praktic-
kého jednén( lidi a z psychologického hlediska zahrnujf nejen oblast kognitiv-
ni, ale téZ emocionéln& volni a motiva¢ni“. %)
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Vyznam a misto sv&tonazorové vychovy v celém systému komunistické vy-
chovy podtrhuje F. Frendlovsky: ,,Videi a klicové postaveni vychovy k védec-
kému sv&tovému nazoru v komunistické vychoveé socialistické $koly vyplyva
ze vz4jemné podminénosti a sep&ti komunistické vychovy s védeckym svéto-
vym nazorem. Védecky sv&tovy nézor je nejen filozofickym vychodiskem
a metodologii komunistické vychovy, ale i jejim obecnym kritériem a integru-
jicim faktorem, k n€muz komunisticka vychova smé&fuje.” ¢)

Vztah komunistické moralky a v&deckého sv&tového ndzoru je natolik t&s-
ny, Ze se stale Castéji objevuji tendence k interpretaci morélky jako pouhé dil-
&i soud4sti svétového nézoru. Tento vztah je ve skute¢nosti mnohem sloZité&;¥i.
Morélka je svébytnou formou spolecenského védomi a jako takova obsahuje
velké mnoZstvi svétondzorovych principli, hodnotovych orientaci a aspektu.
Své&tovy nazor syntetizuje vechny formy spole¢enského védomi, a na jejich
zaklade se konstituuje jako specifick4 kvalita, odraZejici svét v jeho celistvo-
sti. Jeho organickou soudsti je i problematika mravniho vztahu ke skute¢no-
sti. /)

Moralka (mravnost) ®) patfi k nejran&j$im formadm spoletenského Zivota.
Jeji z4kladni prvky se utvafely uz v prvotnich organiza¢nich forméach lidské
spole¢nosti, kdy si ¢lovék pocal uvédomovat sdm sebe, své misto ve skupiné li-
di, své vztahy k druhym, a zejména v souvislosti s nutnosti organizace a d&lby
prace vznikala potfeba regulovat vzéjemné vztahy mezi lidmi a zpisoby je-
Jich komunikace. Prvnimi formami této regulace byly tradice, navyky a sila au-
tority.

V procesu vyvoje spole¢nosti se moralka ménila ve sloZity systém principd,
norem, hodnoceni, ¢ini a motivli odrazZejicich ekonomické, politické i ideolo-
gické potieby, zajmy a cile urcité tfidy. Podle V. Momova je ,moralka jednot-
ny systém mravniho v&édomi a mravniho jednéani (vztahi), tj. praktické mrav-
nosti, v jejich spole¢enské i individuélni, ideologické i psychologické formé. Je
zvlastni formou spoletenského v&domi a druhem sociélnich vztaht reguluji-
cich vzdjemné vztahy mezi lidmi“®)

V tfidnich sopoletenskych formacich méla morilka vZdy t¥idni charakter.
»V8echny dosavadni moralni teorie jsou v posledni instanci vyplodem dané
hospodarské situace spolednosti. A jezto se spolednost doposud vyvijela
v tfidnich protikladech, byla moréalka vzdy tfidni moralkou, bud ospravedliio-
vala vl4du a zajmy vladnouci tfidy, nebo, kdyZ potladen4 tfida dosti zmohut-
nyé,h;-; vyjadfovala odboj proti této nadvladé a z4jmy budoucnosti potlade-
nych.. “")

Jako vSechny ostatni formy spolegenského v&domi je i moralka druhotna ve
svém dialektickém vztahu ke spoletenskému byti. Slovy L. M. Archangelské-
ho ,spoletenské védomi sv&t nejen odrazi, ale soudasné i tvoFi“!")

Mravni jevy a mravni vztahy patfi ke sféfe hodnotové formativniho osvoje-
ni skutednosti, které se realizuji prostfednictvim riznych forem spolegenského
vé€domi v jednot& s odpovidajicimi formami jednéni a praktickych vztahd.

KaZd4 spoletensk4 formace disponuje Fadou dasich forem a prostfedki (a
také funkci), jimiz reguluje jednéni lidi. Mravni jedn4ni (na rozdil nap¥. od
pouhého dodrzovéni pravnich norem) je garantovano silou vefejného (spole-
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Eenského) minéni a pisobenim vnitfniho reguldtoru jednni osobnosti — své&-
domim.

Na rozdil od politiky, prva a jingch forem spole¢enského v&domi je moral-
ka jeho neinstitucionélni formou v tom smyslu, Ze nedisponuje Zadnou kon-
krétnf vlastni spole€enskou instituci, kterd by Ffidila, zabezpefovala a kontro-
lovala proces jejtho pusobent. Jeji pisobeni v¥ak proliné &innosti viech spole-
&enskych instituci a spoletenskych organizaci, v§ech kolektivi a socialnich
skupin, v nichZ se realizuji mezilidské vztahy. Analogické je postaveni moralni
vychovy v celém systému vychovné prace, v némZ moralni v§chova nedispo-
nuje Zadnym speciélnim vyu¢ovacim & vychovnym pfedmé&tem, ale organicky
prostupuje cely vychovné vzdé&lavaci systém.

Jako zvlastni forma spoletenského v&domi vznikd moralka v dtsledku ak-
tivnf ¢innosti jednotlivcd, neredukuje se viak na vysledky jejich jednéni a ¢ind,
je to kvalitativn& zcela novy jev. ,Funkce mravnosti“ podle Akmambetova
»vychazi z rimce jednotlivého individua a zahrnuje §iroké sociélni, pfedev§im
tFidnf z4jmy. Pouze konkrétni historick4 praxe socidlni pospolitosti, tfidy, sku-
piny, spole¢nosti vcelku fixuje to nejpodstatné&;si z toho, co vznik4 v individu-
alnich zkuSenostech. Do spoletenského morélniho védomi vstupuje pouze to,
co je typické, charakteristické pro svétovy nazor dané socialni skupiny, co nej-
Gplng&ji a nejadekvétnéji vyjadfuje jejf Zivotn{ z4jmy.“ '?)

Nejpodstatné&jsim specifickym znakem moralky, vyplyvajicim nikoliv z je-
jich vng&jsich projevd, nybrZ z jeji vnitfni podstaty a spoletenské funkce jako
jedné z forem spoletenského v&domi, je v¥ak skute¢nost, Ze morélka je nedil-
nou soucasti prakticky duchovniho osvojeni svéta ¢lovékem.

~Prakticky duchovni osvojeni svéta“ podle sovétského etika A. I. Titarenka
»zahrnuje v sob& mravni vztahy &lovéka k prostfedi i k sob& samému.“ *) Na
rozdil od v&deckého zplsobu osvojeni sv&ta, poskytujiciho teoretické poznéni
a zaloZeného na hledéni a odhalovéani pravdy, od uméleckého zptisobu osvo-
jovani svéta, uskute¢iiovaného odhalovanim krésna a jeho protikladd, je mo-
rdlka hodnotove& imperativnim zpisobem osvojeni své&ta, ktery je zaloZen na
rozpornosti dobra a zla.,Véda, uméni a morélka,” napsal A. I. Titarenko, ,,jsou
tfi zplisoby osvojeni své&ta, vzdjemné nezamé&nitelné ve své specifice.” %)

Mravni jevy a mravnf vztahy patki ke sféfe hodnotové normativniho osvoje-
ni skute&nosti, které se realizuje prostfednictvim riznych forem spolecenské-
ho v&dom{ v jednoté s odpovidajicimi formami jednani a praktickych vztahu.

Ve spolecenské praxi se rizné zplisoby osvojovani svéta vzdjemné prekry-
vaji, dopliiuji a obohacuji. Jejich zvl4¥tnosti, specifika pravdy, dobra a krésy je
viak opraviiujf k historicky vytvofené svébytné existenci. Syntézu jednotli-
vych soucasti spoletenského v&domi vytvati védecky sv&tovy nézor, ktery je
jednotou poznévactho, estetického i mravntho pistupu ke svétu.

AKTUALN{ PROBLEMY PEDAGOGICKE TEORIE A VYCHOVNE PRA-
XE V UTVARENI VEDECKEHO SVETOVEHO NAZORU A KOMUNIS-
TICKE MORALKY

Specifika socidlnfho byt soutasného Clov&ka se vyznacuje bohatstvim
a stalym ristem jeho vztaht s okolnim svétem. Z toho vyplyva potfeba adek-
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vatniho odrazu skute¢nosti ve védomi osobnosti, nezbytného pro jeji ¢innosti
a jednéni v souladu se spoletensky pozitivnimi normami.

Z této skute¢nosti vyplyvé stéle vzristajici vfznam vychovy k védeckému
svétovému nazoru a komunistické moralce u dortstajici generace i u dospé-
Iych ob¢ant nadi spole&nosti.

Kazd4 vychova, politick4, mravni, estetick4 a jin4, je podle V. Momova ,,ci-
levédomé ideologické a psychologické pisobeni na védomi a jednéni lidi z po-
zic a v zajmu uréité tFidy, uréitych spolecenskych sil“'’) Z4kladnim cilem vy-
chovy je pfiprava &lovéka k plnéni uréitych sociélnich roli, k aktivni G&asti
v Zivot& spole¢nosti.

Svétondzorova vychova v sou¢asném pedagogickém pojeti je chdpana jako
integrujici sou€ast komplexniho procesu komunistické vychovy soucasného
¢loveéka, je procesem zdmérného cilevédomého formovani védeckého svéto-
vého nézoru jednotlivce, skupiny, generace, a to s vyuZitim znalosti kvality vé&-
deckého svétového nazoru (jako cilové kategorie) i znalosti podminek formo-
vani védeckého své&tového nazoru (svétového nazoru vibec).'®)

Mravni vychova je tradi¢né& soucasti (subsystémem) vychovy v uzim smy-
slu. Studuje zakonitosti formovéni mravnich kvalit osobnosti, vznikajicich
a rozvijejicich se na zékladé vzdélani a upeviiujicich se v procesu aktivni ¢in-
nosti jednotlivce, v prib&hu jeho uceni, prace, spoletenské aktivity, v procesu
jeho zacletovéni do ruzngch (détskych, Zdkovskych &i pracovnich) kolektivi
a v procesu plnéni jeho riznych socidlnich roli. Mravni v§chova m4 za akol
utvafet charakter socialistického Clovéka, pozitivné ovliviiovat vyvoj jeho
mravnich postoji a mravnich vztaht jako predpokladii jeho morélniho cho-
vani a jednéni. Teorie mravni vychovy odhaluje zakonitosti t&chto procesd, je-
Jich podminky a hled4 adekvétni metody jejich cilevédomého Fizeni.

Pojimani mravni a sv&tonazorové vychovy a jejich vztaht prochazi v pro-
cesu rozvoje pedagogické teorie uréitymi zménami. Tato situace je patrné jak
v u€ebnicich pedagogiky, tak v monografiich a statich o mravni a sv&tonazo-
rové vychové.

Ve star$ich pedagogickych pracich je svétonizorova vychova podfazena
mravni vychové, je chipéna jako jedna z jejich soucésti. V pedagogickych
publikacich minulého desetileti jsou mravni a sv&ton4azorové v§chova pojima-
ny jako dvé& paralelni sloZzky v§chovy socialistické osobnosti a rozpracovévaji
se nezdvisle na sobé&. I kdyZ v n&kterych studiich je konstatovano, Ze mezi nimi
existuje t&sny vztah, tento vztah se z pedagogického hlediska, to znamen4
z hlediska jejich spole&ngch cilii, podminek a prostfedki jejich utvéfeni a hle-
déni konkretizace a upfesiiovani v§chovnych metod, podrobn&ji nezkouma.

Tato situace byla do zna&né miry zplisobena star§im vykladem sv&ton4zo-
rové vychovy, kdy byla vychova k védeckému svétovému nazoru chipéna zt-
Zen¢ jako vychova ateisticks, zaméFen4 k odhalovéni ndboZenskgch preZitki
ve v&domi lidi a jejich pfekon4avani prostfednictvnim dialektickomaterialistic-
kého pojeti sv&ta. Prirodovédné i spoletenskovédni vyutovaci predméty byly
zaméfeny k tomu, aby vytvafely u zakt v&domi a pfesv&dZeni o materi4lni
podstat& své&ta a vyvracely zbytky nev&deckych ptedstav. Tato koncepce méla
sv€ opravnéni v uréitém historickém obdobi, na po&4tku budovéni socialismu,
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které probihalo na pfelomu dvou spoletenskych formaci — kapitalismu a so-
cialismu — a muselo poditat s hlubokym zakotvenim burZoazni ideologie ve
védomi velkého mnoZstvi lidi. V obdobi budovéni rozvinutého socialismu je
v3ak nezbytné tuto koncepci nahradit novou, adekvatn&;j§i koncepci, ktera ne-
bude pouze polemikou se zastaralymi zptisoby my3leni, ale bude vytvéfet no-
vé pojeti své&ta, zaloZené na pochopeni mista a Gkold kazdého ¢lena spoleg-
nosti v procesu jejtho budovéni, na nezbytnosti jeho spoletenské aktivity za-
mé&fené k dal¥imu rozvoji spole¢nosti ve smyslu jeho nejpokrokové&jsich ten-
denci.

Z toho vychazejf nejnovéjsf studie z oblasti teorie vychovy, v nichZ se obje-
vuje tendence hledat na zéklad& systémového pfistupu uZ§i vzdjemné vazby
mezi mravnf a svéton4dzorovou vychovou, ktera vytstuje v komplexné&;jsi poje-
tf obou téchto subsystémi vychovy.

Predchézejici kapitola této studie se zabyvala n&kterymi otdzkami podstaty
a funkce vé&deckého sv&tového ndzoru a komunistické moralky. Nynf se zamé-
Fime na problematiku vnitfni struktury svétového nazoru a komunistické mo-
rlky v jejich jednoté a vzéjemnych odli§nostech.

Do struktury svétového nézoru, stejné jako do struktury komunistické mo-
rdlky patfi na prvnim mist& znalosti. Svétonizorové znalosti pFedstavuji sy-
stém nejobecné&;j¥ich poznatkl o skutednosti, o vztahu materialniho a duchov-
nfho ve své&t&, o vztahu byti a védomi. Mravni znalosti pfedstavuji systém
zékladnich pojmi a poznatki o aktuélnich i perspektivnich potfebéch a poZa-
davcich spole&nosti na jednéni ¢lov&ka. Mravnf poznini (mravni informace)
jako vyjédreni hotového vztahu ke skutenosti orientuje a usmériiuje lidské
jednénf a vztahy mezi lidmi.

Bezprostfednim vyjédfenim mravnich poZadavkl spole¢nosti na jednani li-
di (jednotlivcd, skupin i kolektivii) jsou mravni normy, které také uréuji hlavni
obsahové zaméfeni mravni vychovy. Mravni norma je ptedpis, kter§ ma pova-
hu bezpodmineného, vieobecn& platného a obecné zévazného poZadavku,
vyjadreného formou zévazného pravidla jedndni. Normativni formy urcuji
hranice dovoleného, tolerovaného, poZadovaného & zakdzaného jednéni
a chovénf ¢lovéka.

Normy komunistické moralky uréuji zdkladni morélni povinnosti ¢lena so-
cialistické spole¢nosti, jeho vztahy ke spolenosti, k praci, ke kolektivuy, k &lo-
véku atd. Jako vSechny sociélnf normy maji i mravni normy imperativni cha-
rakter. Z4akladni mravni normy zdvazné pro ob&ana socialistické spole¢nosti
obsahuje morélnf kodex budovatele komunismu.

KaZd4 norma m4 Fadu zvla§tnosti vyplyvajicich pfedeviim ze zvlaStnosti
vlastnosti pfedmé&tu regulovani. Mravni normu nelze chipat dogmaticky, jako
pouhy ptedpis ¢&i ,recept” pro lidské chovéani. Mravni norma mé funkci regula-
tora lidského v&domi a jednéni, aviak vZdy vystupuje v konkrétnim vztahu
s typem sociélnf situace, socidlntho vztahu v konkrétnich spoledenskych pod-
mink4ch, jimiZ je podmin&na a které odraZi. Zaroveil je zamé&fena k vyvojo-
vym tendencim spoleenskych vztaht, k jejich zdokonalovéni, zeti¢fovéni,
v tomto smyslu je i hybnou silou perspektivniho rozvoje spole¢nosti.

S normativnim pisobenim morélky Gzce souvisi jeji pisobeni hodnotici.
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Mravni hodnoceni plni jednak funkci regulativni, jednak funkci formativni.
Zahrnuje v sob& aspekt retrospektivni, aktuélni i perspektivni, to znamen4, ze
je zaméFeno na minulé, pfitomné i budouci jednéni. P¥i hodnoceni konkrétni-
ho ¢inu se jeho nositeli zpravidla vyjadfuji i uréité poZzadavky zaméfené k je-
ho dal3i ¢innosti.

Hodnoceni utvrzuje &i odsuzuje urity zpaisob jednani v zavislosti na morél-
ni normé, kter4 je nejen modelem jednanti, ale i mé&Fitkem hodnotového vzta-
hu. Specificka zvl43tnost mravniho hodnoceni spociva v tom, Ze jeho objek-
tem nejsou veskeré socidlni jevy, ale jen ty lidské projevy, které maji pFimy
vliv na osudy jinych lidi."?)

V normativné hodnotovém systému jsou syntetizovany mravni idedly, cile,
postoje i kritéria urcité spole¢nosti, zaloZzené na uréitém typu svétonazorové
orientace. V procesu vychovy se normativni pfedpisy a hodnotové kritéria
mravniho systému pFeméiuji z vné&jsich regulatort ve vnitfni sily lidské osob-
nosti, vytvafeji motiva¢ni sféru lidského jednéni.

Stejné jako moralku nelze ani svétov§ nézor redukovat na pouhy souhrn
znalosti. P¥i utvafeni védeckého svétového ndzoru stejn& jako pFi vychové ko-
munistické moréalky je mimofadné duleZité vytvéaret hluboké predsvédeeni
o jejich spravnosti. Pfesvéd&enim oznadujeme v pedagogické teorii vytvofeni
vnitfni jistoty o pravdivosti (nebo nepravdivosti) uréitych nazort, pfedstav,
myslenek nebo teorii. Hlavni v§znam pfesvédéeni spodivéa v tom, Ze je na ném
zaloZeno lidské jednani.

Nektefi sov&tsti autofi '*) poukazuji na to, Ze znalosti a pfesvédéeni pted-
stavuji ve struktufe své&tového nédzoru dvé odli¥né kvality. Znalosti, ndzory
mohou byt objektivné pravdivé nebo nepravdivé. Pokud jde o presvédéeni,
muZe se vazat k pravdivym znaloestem stejné jako k nepravdivym. Presvédéeni
muZe mit rizné kvalitativni i kvantitativni vlastnosti: miZe byt hluboké nebo
povrchni, pevné nebo slabé, stabilni nebo labilni, miZe v ném pfevaZovat ra-
cionélni & emocion4lni slozka. Clov&k muize byt presvéden o pravdivosti to-
ho, co je ve své podstaté 12ivé (vira v boha), a naopak pfesvédéen o IZivosti to-
ho, co je ve své podstaté pravdivé. JestliZe je leZ pFijimana jako pravda, hraje
podstatnou roli slepa vira, napf. v ndboZenstvi.

Je znamo, Ze existuje fada presvéd&enych marxistd, ktefi maji hluboké zna-
losti v oblasti nemarxistickych — naboZenskych i jingch — idealistickych teo-
rif, zatimco Fada lidi nadboZensky zaloZengch i pFedstaviteli burzoaznich filo-
zofickych teorii dobfe ovlddé zdklady marxismu-leninismu. Ve svém Zivoté se
viak kazdy Fidi tou koncepci, o jejiz pravdivosti je pfesvédéen.

Mravni pfesvédeni osobnosti se formuje na zékladé mravnich znalosti,
prostfednictvim organizované cilevédomé mravni vychovy, pod vlivem objek-
tivnich podminek lidského Zivota, spoleenské aktivity, mezilidskych vztah,
pracovnich &innosti a individualnich zku3enosti a praktického jednéni. V pro-
cesu utvareni pfesvédeeni se normativni pfedpisy a hodnotova kritéria pfetvé-
Feji z vnéjsich regulétort ve vnitfni motivy lidského jednéni.

Nezastupitelnou roli pfi utvafeni mravniho ptesv&d&eni m4 proces vyudo-
vani a vychovnych &innosti. Ani ve vychovn& vzd&lavacim procesu viak nedo-
chézi k vytvéafeni pfesvéd&eni mechanicky na z4kladé predavani spravnych
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poznatkd, pfedstav a ndzord. Mravni pfesvédéeni je vysledkem tvirci aktivity
osobnosti v procesu vychovy a sebevychovy, vysledkem p¥ekonavéni sport
a rozport v ziskdvanych poznatcich a individuélnich zku$enostech, vysledkem
diskusf, spord, ndzorovych konfrontaci, pfekon4vani mylngch pfedstav, posto-
ju ¢&i pfedsudkd. Presvédéeni nelze ¢lovéku zakézat, pFik4zat ani vnutit.

Autofi sovétského sborniku ,Otazky mravnf vychovy Zakd“ akcentuji sku-
te€nost, Ze ke znalostem, které si osobnost osvojila, k vné&j§imu pisobeni udi-
telt, vychovateld, rodiny, spole¢nosti je nutno pFipojit i zajmy, motivy, potfe-
by, snahy osobnosti samé, protoZe jeji v§voj v mravnich, politickych i ostat-
nich vztazich nelze chépat pouze jako vysledek vné&jsiho pisobeni. Nebere-li
se v Gvahu aktivita osobnosti, jeji city, emoce a potfeby, miZe se vchova stét
neefektivni, ne-li neplodnou“.'?)

Podstatngm znakem vytvofeného mravnfho pfesvédleni je pfipravenost
k jednéni.

Obsah i funkci pfesv&d&eni vystizné shrnuji autofi vye citovaného sborni-
ku: ,Presvéd&eni je jednim ze sloZitych jevi duchovniho Zivota &lové&ka,
v némZ se organicky spojuji prvky sv&tového nédzoru, mravni zamé&Fenosti
a emocionélné volni vychovanosti. Je to nejenom uv&doméni o pravdivosti
svétondzorovych pojmi, mravnich principl a norem, ale i osobni pfipravenost
¢lov&ka jednat v souladu s témito pravidly a principy. O pfesvéd&eni miZeme
mluvit tehdy, jestliZe se v jednénf &lov&ka organicky spojuje marxisticko-le-
ninsk4 svétondzorovd motivace, mravni zaméfeni ¢inti a vztaht a jestlize
pravdivost t&chto principl nejenom nevyvol4dva pochybnosti, ale formuje jeho
subjektivni postoje a jeho osobnf vztah k pravdé.?’)

Treti prvek struktury svétového nézoru se vztahuje k Cinnosti &lovéka.
Osvojeny sv&tovy nazor se stdva principem jednéni, praktickych &ind. ,Kazdy
krok, ktery &lov&k ve své praktické Cinnosti vykon4, kazda uvédomél4 &innost,
kterou se zabyv4, jsou Fizeny jeho sv&tovym n4zorem.” 2')

Jednéni a praktick4 &innost majf zdsadni v§znam pro cely proces utvafeni
svétového nézoru: na po&atku tohoto procesu jsou vychodiskem formovani
svétového nézoru, v prib&hu procesu jsou kritériem jeho zformovanosti. jed-
nénf a praktick4 ¢innost je zdkladnou, na niZ je jedin&€ moZné formovat védec-
ky sv&tovy nézor. Obecny ndzor na svét a zvl4sté pFresvédCeni o pravdivosti
tohoto n4zoru je moZné vytvotit pouze v &innosti.

Jednani a praktick4 ¢innost jsou vak i kone¢nym cilem, pro jehoZ uskute&-
nénf se vytvak sv&tovy nazor. Clov&k si vytvaki svétovy nazor proto, aby ho
mohl vyuZit ve svém jednéni.

Ve struktufe svétového nézoru vystupuje tedy jednénf lidi, jejich Zivotni ak-
tivita, jako kritérium urlujici vnitfni pFijeti svétového nazoru.

Jednén(f lidi se nemiZe realizovat mimo rdmec mravnich vztaht. Mravni
jednéni a mravnf vztahy jsou dva aspekty téhoZ reélného procesu — mravni
praxe. Mravni praxe je — podle V. Momova — souhrnem jednéni lidi realizu-
jiciho se v urtitém systému mravnich vztahd jako spole¢enské formy, v niZ se
projevuje a jiZ je zaroveii regulovana individuélni ¢innost lidi. Tedy jakékoliv
jednénf zaloZené na v&deckém sv&tovém ndzoru m4 sviij mravni aspekt
a podléhé moralnimu hodnoceni. Marxisticko-leninské principy sv&tového n4-
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zoru i moralky vyZaduji jednani, v némzZ se v dialektické jednot& slu¢uje mo-
tiv, ¢innost a vysledek aktu jednani. Mravni ¢in v tomto pojeti musi byt nejen
spoledensky uZitedny, ale musi byt vykonan pod vlivem moréalnich podnétt
a za pomoci moralnich prostfedku.??)

NEKTERE PODMINKY UTVAREN{ VEDECKEHO SVETOVEHO NA-
ZORU A KOMUNISTICKE MORALKY

Analyza podstaty, funkce a struktury védeckého svétového nézoru a komu-
nistické moralky jako sociélnich jevi je pro pedagogiku pouze prvnim kro-
kem na cesté k cilevédomému organizovanému Fizeni procesu jejich utvafeni.
Dal$im neméné& zavaznym Gkolem pedagogiky je na zéklad& spoletenskych
poZadavkd na kvality svétového ndzoru a komunistické moralky osobnosti
v socialistické spole¢nosti hledat adekvétni prostfedky a metody realizace
téchto poZadavkd konkretizovanych ve formé& vychovné vzdé&lavacich cila.
Nezbytnou souéasti tohoto procesu je i analyza podminek, v nichZ vychovné
vzdélavaci proces probih4, a to jak v Siroce pojimanych podminké4ch sociél-
nich, tak v konkrétnich podminké4ch, v nichZ probih4 cilevédomé fizeny vy-
chovné vzdélévaci proces.

Socialistick4 spole¢nost si vytytuje a Fe$i naro&ny Gkol vytvatet podminky,
které umoziiuji v¥estranny a harmonicky rozvoj viech jejich ¢lent. P¥i fe¥eni
problematiky utvéfeni v&€deckého svétového nazoru a komunististické morél-
ky osobnosti vychazi pedagogika ze skute¢nosti, Ze i v socialistické spole¢nos-
ti existuji do jisté miry rozdilné spoletenské i individualni podminky pro roz-
voj jednotlivce, i kdyZ tyto rozdily nejsou zdaleka tak markantni, jako je tomu
v antagonistickych spoletenskych formacich, kde osobni Zivot individua
vyrista pfedevsim z rozdéleni spole€nosti na tfidy a kde individualni osud &lo-
v&ka, jeho zpisob Zivota, zpisob jednani, zpisob vychovy i vzdélani je uréo-
vén tfidni pFisluinosti.??)

Socialismus likviduje t¥idni protiklady, ale ani Gpln4 soci4lni rovnost, jiz bu-
de dosaZeno v rozvinuté komunistické spole&nosti, nebude znamenat jednot-
nost v Zivotnich podminkéich jednotlivcd. Socialismus a komunismus neod-
strafiuji rozdil mezi ,,osobnim prostfednim” a ,spole¢enskym prostfedim“ uz
proto, Ze ,spoletenské prostfedi“ podmitiuje Zivot celé spoletnosti a utvafi se
Gsilim spole&nosti jako celku. Vzhledem k tomu, Ze riizné oblasti spoletenské-
ho Zivota maji rizné tempo a zvl4§tnosti rozvoje, existuji i rozmanité spole-
Censké podminky formovéni wsobnosti. V z4vislosti na t&chto podminkéch se
formujf i mravni a svéton4zorové kvality mladého &lovéka. Vz4djemn4 souvis-
lost vn&jitho a vnitfniho svéta &lovéka se realizuje v jeho aktivnim pretvafeni
skutegnosti, €lovék v tomto procesu méni vn&j$i sv&t v souladu s tim, jak jej
odréZi ve svém védomi, coZ se zp&tné& odraZi v razngch rovinach jeho osob-
nostniho rozvoje.

Marxistick4 pedagogika respektuje tuto rozdilnost podminek rozvoje jed-
notlivych lidi a harmonicky rozvoj jednotlivce nechpe jako uniformni proces.
Vychézi ze skute&nosti, Ze obecné lidské kvality vSestranné rozvinutého jedin-
ce nesou vZdy na sob& petet jeho osobitych zvlastnosti*)

Rovn&Z V. Momov zdiirazituje, Ze ,systém v§chovného ptisobeni v kterékoli
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oblasti spoletenského ptisobeni je efektivni jen tehdy, jestlize bere v Gvahu
jak obecné zakonitosti, tak specifické zvla§tnosti socializujictho vlivu prostfe-
di“?)

Specifickou podminkou dspé&$nosti vychovné vzdélavaciho procesu pfi
utvafeni v&deckého svétového nédzoru a komunistické morélky v socialistické
spole¢nosti je jeho kolektivnf zaméFeni. Spole¢nost jako sloZitd dynamické
soustava se sklada z jednotlivcli propojenych sloZitou sitf vztahd. Rizné for-
my této organizace a vzijemné vztahy osobnosti — rodina, $kola, kulturng
politické a masové organizace, vyrobni sdruZeni atd. pfedstavuji souhrn ruz-
norodych spoledenskych podsystému, z nichZ kaZdy ma uréitou vniténi struk-
turu. Pfechod od spole¢nosti k osobnosti se zprostfedkovavé specifickou spo-
le¢enskou jednotkou — kolektivem. ,Kolektiv soustfeduje celé bohatstvi
ideologickych, duchovnich a mravnich vztaht existujicich ve spole¢nosti a ty-
to vztahy promit4 na kaZdou jednotlivou osobnost a vystupuje pfitom jako
nejdileZit&jif faktor jejho duchovniho a mravniho v§voje.“*)

Priprava déti a mlddeZe na Zivot v socialistické spole¢nosti jako ,kolektivu
kolektivi“ se nezbytn& musf uskutettiovat jako vychova kolektivni. Z tohoto
hlediska je existence a fungovani Zdkovského kolektivu podminkou vychovn&
vzdélavaciho procesu v socialistické $kole, coZ je jeden z podstatnych jevuy, ji-
miZ se na$e vychovné pojeti li¥f od pojeti vychovy v burZoazni spolenosti.
Vytvérenf kolektivnich vztahli je zéroveii cilem i prostfedkem komunistické
vychovy védeckého svétového ndzoru a komunistické moralky. K zefektivnéni
fizeni kolektivni vychovy jako jedné z podminek utvéfeni komunistickych
mravnich vztaht bude zapotfebi dile a intenzivnéji rozpracovévat teorii toho-
to Fizeni, jakoZ i diagnostiku vztahd uvnitf kolektivu.

Jak jiz bylo Feteno, kaZdé spoleenské pusobeni na &lovéka (v§chovné, poli-
tické, pravnt) ,se lom{“ jeho vnitfnimi psychickymi podminkami, jimiZ se modi-
fikuje. Ukolem pedagogiky je proto (ve spolupréci s pedagogickou psycholo-
gif) v zdjmu Geinnosti vychovného plisobenf zkoumat vnitfni psychické uspo-
Fadani osobnosti, a to jak z hlediska individuélnich (biologickych a psycholo-
gickych zvla§tnosti), tak z hlediska v&kovych zvl4stnostf déti, mladeze i dospé-
lych ob¢ant.

Vychodiskem marxistické pedagogiky je poznatek, Ze sloZity proces vie-
stranného utvafeni ¢lov&ka je podminén jednotou biologick§ch a socidlnich
faktort, pfi¢emZ socidlnimu faktoru se p¥iklad4 rozhodujici v§znam. Teorie
a praxe komunistické vychovy usiluje o objektivnf hodnoceni socidlnich a bio-
logickych podminek v rozvoji ¢lovéka. Metodologicky vyznamné je zejména
skute¢nost, Ze marxistickd pedagogika nepoklad4 tyto podmimky za jednou
providy dané a nemé&nné, ale orientuje se na optimalmi vyuZiti pozitivnich
podminek, na pfekonévéni podminek brzdicich a na vytvafenf nov§ch podmi-
nek, které napomahajf viestrannému rozvoji ¢lovéka.

P¥i organizaci procesu utvafen{ v&deckého svétového ndzoru a komunistic-
ké moralky mé zkoum4nf jeho vné&jSich i vnitfnich podminek dosud nedocené-
ny vy§znam. Vnitfnf pfijetf obsahu v&deckého svétového ndzoru a komunistic-
kych mravnich norem je t&sné& zavislé na ¢harakteru prostfedi, v némZ mlady
Clovek Zije a vyrist4. P jejich utvéfenf zpravidla plisobf, vzdjemné se dopliiu-
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je, ale i stfetava a vyvraci Fada vlivl ptsobicich v riznych typech prosttedi, ji-
miZ jedinec proché4zi b&hem svého Zivota.

Rodinné prostfedi svym raciondlmim a emocionélnim ptisobenim i bezpro-
sttednim Fizenim kaZdodenni aktivity ditéte poskytuje ditéti nepfeberné
mnoZstvi poznatkd, zkuSenosti a vzord chovani a vytvafi cely systém jeho
vztaht, postoji a hodnotovych orientaci. Pisobeni $koly, které probiha pfe-
vazné v roviné racionélni (i kdyZ bereme v Gvahu nejen pfedavani poznatki,
ale i Fizeni kolektivni i individuélni ¢innosti 24ku), ¢asto naraZi na bariéru po-
stoju ziskangych piusobenim rodiny, jimZ pravé pro svij verbaln& racionélni
charakter jen téZko miZe konkurovat. Cely proces utvafeni védeckého svéto-
vého nézoru a komunistické morélky je ovlivilovan i moZnou nejednotnosti
formujiciho pusobeni (zejména v prostfedi rodiny), rozmanitym pisobenim
$kolnich i mimo$kolnich organizaci, pisobenim kolektivu vrstevnikl i ostat-
nich déti a mladeZe a Fadou daldich t&¢Zko kontrolovatelngch vlivi okoli, je-
jichZ vyznam vzrista v souvislosti s vékem a osamostatiiovinim ditéte.

Pedagogika se proto musi zabyvat nejen otdzkami zkoumani vlivu jiZ exi-
stujicich podminek (jednotlivych konkrétnich prostfedi) na utvafeni sv&toné-
zorového a morélniho profilu z&ka (déti a mlddeze), ale i otazkami hledani
prostfedkt a metod sjednocovani t&chto vlivil (zejména té&ch, které jsou kon-
trolovatelné, a tudiZ fiditelné), ale i vytvafenim novych podminek pro rozvoj
svétondzorovych a morélnich kvalit osobnosti, zejména cilevédomym zapojo-
vanim Z4kd do rtznych forem a oblasti spoletenské praxe. Mravnf a svétoné-
zorové vychova by potom méla Zakim poskytovat zdkladni metody pFistupu
ke skute¢nosti na zdkladé marxisticko-leninského sv&tového nazoru a syntézu
jejich individuéalnich zku$enosti s védeckymi poznatky a s poZadavky spole¢-
nosti na svétonazorové a moralni kvality osobnosti.

Ve védeckém Fizeni vychovné vzdélavactho procesu hraji v§znamnou roli
1 konkrétni podminky pedagogické prace, zejména personilni a materiélni
podminky vzd&lani a vychovy, které jsou v sou¢asné dob& pfedmétem special-
niho zkouméni.”’)

K dileZitym podminkdm Gsp&¥nosti sv&tondzorového pisobeni ve $kolni
praxi patH i sv€tondzorova pfipravenost ucitelt a vychovatelt. V souvislosti
se zkoum4dmim soucasného stavu svétondzorové vychovy na zékladnich 3ko-
lach byl v uplynulé pétiletce odd&lenim teorie vychovy Pedagogického tstavu
J. A. Komenského CSAV proveden i orienta¢ni v§zkum svétonizorové pfipra-
venosti uditelti ZS.2%)

Vysledky vyzkumi ukazuji pfedeviim na dvé skute&nosti: na jedné stran&
svétondzorova orientace uditeld a jejich pojeti svétondzorové vychovy jsou
naprosto vyrazn& marxistické, na druhé strané jejich teoretick4 vyzbroj a me-
todick4 pFipravenost se jevi jako mélo ucelen4, malo systematickd a malo
komplexni. Kvalitativni analyza v§povédi ugiteld ukézala, Ze ,vlastni teoretic-
k& fundovanost uliteli v problematice védeckého sv&tového nazory, a tedy
nutné i v problematice vychovy k védeckému sv&tovému nézoru je zastarala,
kusa, atrzkovit4, neucelena. Je poplatné star$im teoriim sv&ton4zorové vycho-
vy. Ve své vét§iné dotazovani ucitelé nechdpou dostatedné konkrétn& celou
obsahovou i strukturalni bohatost v&deckého své&tového nézoru a jeho synteti-
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zujici, aktivizujici a motivaéni funkci p¥i vystavb& viestrann& rozvinuté osob-
nosti socialistického &lov&ka.”) Vyzkum byl jednou z prvotnich sond do této
sloZité problematiky. Poznatky, které pfinesl, by se v§ak mohly stat zakladem
daltho, rozséhlejstho Setfeni a zéroven by pFinesly Fadu podnétt k n&kterym
opatfenim, kterd by vedla k zefektivnénf v§chovné prace v oblasti vychovy
k védeckému sv&tovému nizoru.
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WBA IIBAPLIOBA

O B3AMMOOTHOHIEHUM MEXAY HPABCTBEHHBIM H MMHPOBO3-

3PEHYECKHM BOCIITUTAHUEM

OCHOBHbIE ~ NPHHLHMMBI  KOMMYHH-
CTHYECKOH MOpaJid 3aJl0XKEeHbl Ha Mapk-
CHCTCKO-JIEHHHCKOM MHPOBO33pPEHHH,
TIPEACTABJIAA €r0 HENEJTUMYIO COCTaBHYIO
4YacTb. Pa3BuTHE MOpaJBHBIX CBOFHCTB
JIMYHOCTH SABJIAETCA MpU 3TOM 00si3a-
TEJIbHOH TMPeanoOChUIKOH  pealn3auuu
NPaKTU4ECKUX TMOCJIEICTBUI * HAYHHOrO
MHPOBO33peHHsi B JIHYHOH XH3HM U 06-
IIECTBEHHOH [NEATENbHOCTH  KaXIoro
yyaiarocsi ¥ B3pocCJIOro HHANBHAA.

AddexTUBHOCTH TpoOLECCa MOPAILHO-
r0  BOCIIMTaWHsi, OCHOBAHHOTO Ha
HayYHOM MHPOBO33pEHHH, €€ OpHEUTa-
UM Ha Haubonee akTyasibHble OTHOLLIE-
HHUA B OOILIECTBE W Ha BaXHeHLIHe siBje-
HHA B 3HAYHMTEJbHOH Mepe 3aBHCHT OT
CYLIHOCTH MOpajiH, OT KJIaCCOBOro Xa-

pakTepa, obuiecTBeHHOH (YHKUHM H ee
crneuuHYHOCTH MO OTHOLUEHHIO K ApY-
ruM popmam 0b111eCTBEHHOTO CO3MANMUSI.

3agaya MOpPajibHOrO BOCIHTaHHMS CO-
CTOMT B GOPMHPOBAHHH XapakTepa Co-
LIHAJIHTHYECKOTrO 4YeJIOBEKa B YaCTHOCTH,
€ro MpaBCTBEHUHMbIX MO3HAWMi KaK CHUCTe-
Mbl OCHOBHBIX MO3HaHHil B OTHOLUEHHH
aKTyaJIbHbIX M MEPCMEKTHBHBLIX MOTpe-
HOCTeH M 3ampocoB OOLIECTBA K HpaB-
CTBEHHOMY IMOBEIEHHIO Y€JIOBEKA, K €ro
ybexaenno B NPaBIHBOCTH TPHULMIIOB
HAyYHOr0 MHPOBO33pEHHS H KOMMYHH-
CTHYECKO# MOpaJiH, KOTOpbie MNpOsiBIIs-
IOTCS B MOPAJIbHOM NOBEIEHHH, B KOTO-
pOM B JHAJIEKTH4ECKOM E€IHHCTBE 00Be-
IOUHAIOTCS BOEAHHO MOTHUB, [eHCTBHE
M pe3yJabTaT NeHCTBHS.
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Ob6s3aTenbHO NMPEONOCHIIKOH peaJu-
3al[MH 3TOM 3a0a4H ABJIAETCS HCCIeNOBa-
HHe BUYTPEHHHX H BHELIMUX YCJIOBHIt BO-
CIIHTanuA NPpH GOPMHPOBaHHH MHPOBO3-
3PEHYECKOr0 M HPaBCTBEHHOTO NMpPOQHIIA
nereff 1 MOJIOLEKH, a TakKe H CO3TaHHE

IVA SVARCOVA

HOBBIX YCJIOBHH 111 Pa3BHUTHS X MHPO-
BO33DEHYECKHX H MOPAJLHLIX CBOHCTB,
B YaCTHOCTH, NMYTEM LIEJIeyCTPEMIICHHOH
PETYNIMPOBKM HMX INKOJBHOH paGoThl
H BHEIIKObHOMN JeATEIbHOCTH.

ON THE RELATIONSHIP OF MORAL AND WORLD-OUTLOOK EDUCATION

The basic principles of Communist mo-
rals are based upon he Marxist-Leninist
world outlook and they constitute an inte-
gral part of this outlook. Simultaneously,
development of the moral qualities of
a personality is an essential precondition
for the realization of practical implicati-
ons of the scientific world outlook in
booth personal life and social activity of
each pupil as well as eauch adult individu-
al.

The effectiveness of the process of mo-
ral education based on the scientific
world outlook, its emphasis on the socialy
most topical relatioships and most impor-
tant phenomena, depend, to a great ex-
tent, on a correct understanding of the
substance of morals, their class character,
social functions as well as their specific
features in relation to the other forms of
social consciousness.

Moral education has the task of sha-
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ping the character of Socialist people
especially their moral knowledge as a sy-
stem of fundamental knowledge of socie-
ty’s present-day as well as prospective
needs and demands on man’s moral beha-
viour, his or her conviction of the truth of
the principles of the world scientific ou-
tlook and Communist morals, resulting in
moral behaviour in which the motive, ac-
tivity and result of the act of behaviour
merge in dialectical unity.

An essential precondition fot the imple-
mentation of this task is not only investi-
gation of internal and external conditions
of education in moulding the world-ou-
tlook and moral profile of children and
the youth, but also the creation of new
conditions for the development of their
world-outlook and moral qualities, espe-
cially by purposeful guidance of their
schoolwork as well as their extraclass ac-
tivities.



