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Marie Hradedné

ULOHA CITOVE SLOZKY V PROCESU VYCHOVY
Praha, Academia, Studie CSAV, & 17, 1982, 97 s.

Potteby spoleénosti v obdobi védecko-
technické revoluce nastoluji spolecen-
skym v&dam fadu problému. Patfi mezi
n& i problém potfeby ovlivitovani emo-
cionalni sféry &lovéka, problém vychovy
cith. Emoce a city nalezi mezi sloZité
a mélo prozkoumané psychické jevy; ja-
kozto takové spadaji pfedevsim do oblas-
ti badani psychologie a neurofyziologie,
ale ani sociologie, estetika, etika ¢i peda-
gogika se této sfére nemiZe vyhnout.
A proto citova slozka si zaslouZi, aby by-
la z hlediska pedagogiky velmi petlivé
zkoumana, jinak nemtize vyfeSit cely
komplex takovych otazek, jako je tvorba
socialistického pFesvédceni a jeho jednot-
llech komponentd, jako je utvafeni po-
sto)u, idealy, vzort aj.

Praveé proto se autorka velmi pozorng
zamefila ve své praci na Glohu a moznosti
VyuZiti emocionlni slozky ve vychové
Pozitivnich sociélnich postoju a k védec-

ému svétovému nézoru a rovnéZ na
otdzky Vztahu k normam a jejich vnitfni-
Mu pfijeti (interiorizaci). Ve své préci se
Pokusila o zjisteni vztaha z4ka k socialni-
mu c'hovéni a jednani, k mravnépolitic-
kym idealim nai spolecnosti a o zjiéténi

vnitfni miry vnitfniho pFijeti védeckého
svétového nazoru. Jeji Gsp&¥n4 prace na
tomto Useku nebyla nikterak snadn4, ne-
bot psychologie a Fada pfilehlych disci-
plin nedaly dosud uspokojivou odpovéd
na ot4zku, co jsou city, a problematika ci-
tové vychovy nebyla dosud v potfebné
mife rozvinuta v pedagogické literatufe
nadi ani zahrani¢ni a pomé&rné malo pro
vjzkum citové sloZky vykonala pedago-
gicka psychologie, psychologie osobnosti
a jiné obory.

Autorka si spravné uvédomila, ze per-
spektivy citové vychovy jsou zdvislé na
vyfeSeni komplexu otdzek nejen v psy-
chologické, ale i v pedagogické teorii, Ze
z4visi na tom, zda jsou emoce vychovatel-
né & zda vychova vede jen k regulaci
emocnich projevi. O sloZitosti problema-
tiky citli svédei ostatné i to, Ze ani psycho-
logick4 a fyziologické charakteristika ne-
muzZe pFi jejich zkouméni plné postacit,
nebot i city maji ur¢itou poznévaci rovinu
a samy jsou vyslednym fenoménem ze-
spoleden3fovani ¢loveka. ZvIA3tE tzv. vys-
§i spoletenské city nejsou bezprostfedni,
nybrz vychovou a vzdélanim se vypésto-
vavaji v Cloveéku urtité stélé citové reakce
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a mechanismy. Bylo by nespravné chapat
city jako antipoda rozumové vychovy, jak
to ¢inili stoupenci tzv. svobodné vychovy.
Citové reakce trvalejsi hodnoty nelze vy-
volat jen citovymi podnéty, nebot skute¢-
ny cit byva az na konci, nikoliv na zacat-
ku uvazovani a jednéni miadych lidi. Z4-
roveil je tfeba zdlraznit i vyznamny podil
vychovy uménim pfi vytvéfeni citové
slozky osobnosti.

Pfinosem prace M. Hradec¢né je i to, Ze
rozpracovava citovou vychovu ve vztahu
k takovym dulezitym slozkdm komunis-
tické vychovy, jako je vychova rozumovi,
estetickd, mravni, pracovni, kolektivni,
z mimoS$kolnich oblasti rodinn4 vychova
aj. Prestoze problematika citi vzbuzuje
pomérné velkou pozornost, neexistuje
dosud syntetickd prace odpovidajiciho
vyznamu a rovné¢z chybéji zakladni prace
o citové vychove.

Z nasi dosud publikované literatury se
studiem emoci nejsystematiétéji zabyva
sbornik kolektivu autori pod vedenim J.
Diamanta Emoce (Praha 1969). Autofi du-
kladné pristupuji k otazkam fenomenolo-
gie a klasifikace emoci, zabyvaji se fyzio-
logickym prib&hem emoci i problémy
metod, vztahem emoci a jinych psychic-
kych procesi, emocemi a u¢enim, mistem
emoci ve struktufe osobnosti i emocemi
z hlediska socialni psychologie. Je¥té nut-
no pFipomenout praci ]. Zakostelecké
O vychove spolocenskych citov dietata
(Bratislava 1975).

Ze sovétskych autort se kromé S. L.
Rubinitejna autorka opird o novéjsi pra-
ce, které se stéle ¢ast&ji vztahuji k uvede-
né problematice. Znaény vyznam a také
mnoho podnétl pro pedagogiku pfinasi
monografie G. Ch. Sigarova Emocii i ¢uv-
stva kak forma otraZenija dejstvitelnosti
(Moskva 1971), ktera pfistupuje k proble-
matice emoci a citt z hlediska filozofické-
ho a psychologického. Chape city jako
formu skute¢nosti, neomezuje se pouze
na psychofyziologii emoci, ale zabyva se
mimo jiné také otazkami estetickych, etic-
kych a poznavacich citi a v§znamem citd
v ¢innosti ¢lovéka.
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Analyzou role emoci v pfizpisobivém
chovéni vy$§ich Zivo¢ichti a ¢lovéka se
zabyva P. V. Somolov v monografii Cto
takoje emocija (Moskva 1966). Jeho teo-
rie je zalozena predeviim na zdvislosti
emoci a potfeb a na teorii informaci; tato
zvislost také urCuje zplsoby vlivu na
emoce Clovéka. Pokud jde o vychovu
emoci, snad nejsystematic¢t&jsi pokus uci-
nil A. G. Kovalev ve své rozsahem strug-
né a ponékud prakti¢téji zalozené mono-
grafii Vospitanie uvstv (Moskva 1971). Je
proto vyraznou zasluhou M. Hrade¢né, ze
jeji hodnotna monografie zapliiuje meze-
ru v nadi doméci i zahranicni literatufe.

Uloha citové slozky v procesu vychovy
je rozdélena do $esti kapitol. Celou slozi-
tost problému vyjadfuje jiz vstupni kapi-
tola nazvana Citova vychova jako peda-
gogicky problém, v niZ autorka poukazu-
je na zna¢nou nejednotnost a roztfisté-
nost poznatkli soucasné védy o podstaté
emoci. Kazdd véda nardZi na specifické
nedostatky v uvedené oblasti, aviak peda-
gogika nardzi na jejich souhrn i na své
vlastni problémy. Vychova citi by méla
podle autorky tvofit strukturovany sub-
systém vychovného procesu. V ramci sy-
stému vzdélavani a vychovy je pomérné
dikladné rozpracovén systém rozumové
vychovy — vzdélani, ale neni dosud vy-
pracovan systém citové vychovy. Otaz-
kou je, zda viilbec médme pFiznavat citové
vychové relativni samostatnost, kdyz je
znamo, Ze city tak nebo onak participuji
téméf na kazdé slozce vychovy. Vzhle-
dem k tomu, Ze pravé emoce se Gcastni
kazdé lidské cinnosti, tedy i ¢innosti po-
znavéni a hodnoceni, Ze jsou obsaZeny
v postojich a vlastnostech, n4zorech, jed-
nani a chovani, Ze jsou dulleZitou souc4sti
charakteru a temperamentu, neni to dkol
maly ani kratkodoby. Jestlize jednim
z dil¢ich cilt v8estranné a harmonické vy-
chovy je ovlivitovani emocionélni sféry
osobnosti, je potebi provést nejen analy-
zu této sféry, ale predevsim zjistit soucas-
ny stav ve vychové emoci.

V druhé kapitole se autorka zabyva
zkoumanim podstaty emoci, jejich vztahu



k ostatnim psychickym jevim a moZnos-
tem vychovy. DulezZité je autorino zjité-
ni, Ze vychova pfimo neformuje city,
aviak ovlivituje jejich projevy, nebot city
se utvafeji v socializalnim procesu, jsou
vyslednym fenoménem, zvla§te tzv. vyssi
spolecenské city, jeho rodové i ontogene-
tické stranky. Zakladni citové vazby spo-
juji néktefi autofi s nejzédkladngjsim vzta-
hem mezi matkou a ditétem. Absence ne-
bo zakrnéni vys3ich citd mize byt proje-
vem jak dlouhodobé citové karence, tak
také priznakem n&kterych dudevnich cho-
rob. Podle autorky city, pravé tak jako
ostatni psychické procesy, podléhaji ne-
jen zmé&nam v priib&hu ontogeneze ¢love-
ka a rastu jeho socidlnich zku3enosti, ale
vyvijeji se a méni v prib&hu toho, co se
b&Zn¢ nazyva cvicenim. Autorka se do-
mniv4, Ze urcité vzorce citovych prozitkt
Ize ovlivnit jejich cvicenim.

V tfeti kapitole pojednidvd autorka
o tloze citového komponentu pfi vycho-
v€ pozitivnich socialnich postojd. Spréav-
né ukazuje, Ze city jsou soucasti viech no-
rem chovani takovych procesd, jako je
poznavéni a hodnoceni, kde pusobi ve
funkci jakéhosi transformétoru, jenz z&4-
sti urCuje hodnotici vztah k poznavanym
Jeviim. Prvofadou pozornost vénuje jed-
nomu ze zakladnich komponenti sociél-
niho chovéni, jimZ je postoj. Emocionalni
postoj chape nikoliv jako referenci mrav-
niho postoje, nybrz jako jeho predchidce
a precedens. Tato zjisténi maji dulezity
vyznam pro oblast vychovy. | kdyZ otaz-
ka vnitfniho ptijeti, nebo, jak autorka
krasng& Fik4, ,citového transformatoru je
aktudlni v kazdém v&ku, posouva se u déti
znatné do popfedi, nebot jejich vztah
k. mravné politickym idealim je zna¢né
Citove€ zabarven a je z velké &asti zavisly
na hodnotovém vlivu rodiny.

V kapitole Odraz soutasného stavu pe-
dagogické teorie v projektu v§chovy pro-
vadi autorka analyzu Néavrhu osnov vy-
chovné prace se zfetelem k metodice ci-
tové vychovy. Kritizuje tu fadu zdvaz-
nych nedostatkti a opomenuti. Spravné
vSak ukazuje, Ze nedostatky osnov odra-

Zeji nedostatky celkového stavu teorie ve
zminéné problematice.

Jadro odpovédné zpracované mono-
grafie jak obsahové, tak metodologicky
tvofi pata kapitola — Soucasny stav pra-
xe—empirickd sonda. Autorka sice
skromné hovofi o sondé, ale ve skute¢no-
sti jde o prezentaci vysledk solidné zalo-
Zeného empirického vyzkumu. Seznamuje
tu s cili, metodami a organizaci vyzkumu.
Jako zéklad byl zvolen dotaznik o dva-
nacti polozkach, ktery je soucasti publi-
kace. Dotaznik byl koncipovéan tak, aby
jeho pomoci bylo mozZno zjistit Grovefi
nékterych vybranych cilovych vychov-
nych kvalit. PFi koncipovani vyzkumu byl
kladen daraz nikoliv na pouhou znalost
normy, nybrz na zji§téni vztahu k témto
normam, jejich pfijeti a prozivani. Na z4-
klad¢ ziskanych vysledkid pFistoupila au-
torka k interpretaci zji§ténych dat, kterou
dokumentuje jednotlivymi tabulkami se-
stavenymi z odpovédi na jednotlivé otaz-
ky. Ze zhodnoceni a interpretace ziska-
nych dat vyvozuje dullezité zavéry, které
se tykaji irovné ¢ésti cilovych kvalit i sa-
mé metodiky zkouméni. Velmi zajimava
jsou &etna zjisténi, k nimZ vyzkum dospél.
Prokazal, Ze Zaci tohoto véku jsou schop-
ni uvédomit si a popsat své prozitky, tie-
baze tGroveii vypovédi je z riznych divo-
du razna. Poté&sitelné je, Ze jiz v tomto
v&ku se u z4ki projevuje zdjem o proble-
matiku mezilidskych vztahd v nasi spoleg-
nosti. Néroky na tyto socialistické vztahy
jsou vysoké. Vlastni postoj k mezilidskym
vztahim v socialistické spole¢nosti je vy-
jadfen jednak pranim existence idealnich,
skute¢né socialistickych vztaht, ale také
skepsi vylutujici moznost takovych vzta-
ht mezi lidmi, kritickym postojem k sou-
¢asnym mezilidskym vztahtim. Nejb&z-
n&;jsim divodem skeptickych postoji jsou
vlastni negativni zku$enosti.

Ackoli na zakladé ziskanych vysledka
mizeme chépat nizky pocet vé&Ficich jako
znaény uGspé&ch vychovné vzdélavaciho
pisobeni 3koly (ale také jinych faktord),
musime brat v Gvahu i zdiivodnéni tohoto
vztahu, coZ vyslednou Grovedt pon&kud
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snizuje. Subjektivni, pouze emociilné za-
barvené zdivodnéni by nemélo byt hlavni
a rozhodujici, jak tomu &asto bylo. Poku-
sy o objektivni zdivodnéni naraZely na
nedostate¢n& aktivni pfijeti materialistic-
kého, védeckého svétového nazoru, ale
také na nedostate¢né znalosti.
Zhodnoceni projektu osnov potvrdilo
zna¢nou skepti¢nost vychozi hypotézy,
podle které se vychovné pusobeni $koly
zaméfuje zejména na vytvéfeni znalosti
norem, ale méné jiZ na jejich vnitfni pFije-
ti, Ze neexistuje dostatedné zp&tna vazba,
tj. metody kontroly nebo zji§tovéni pro-
cesu tohoto pfijeti. Vychova pozitivnich
socidlnich postoji se opird predev3im
o intelektualni sféru, ptisobeni na emocio-
nalni sféru neni propracovano, atkoliv
kazdy postoj tyto dvé& sloZky (intelektuél-
ni a emocionalni) obsahuje. Skute¢ny stav
vychovy ve zkoumané oblasti obrazi
a zdtraziuje nedostatky Navrhu osnov
vychovné préce, které jsou opét obrazem
nedostate¢né rozpracované teorie, at uz

Leonid I1ji¢ Breznév
O MLADEZI
Praha, Mlada fronta 1981, 230 s.

Sbornik projevi a stati generalniho ta-
jemnika UV KSSS a pfedsedy prezidia
Nejvy$§iho sov&tu SSSR vé&novanych
problematice v§chovy a vzdélavani mla-
dé generace ve vyspé&lé socialistické spo-
le¢nosti ma mimofadny pedagogicky vy-
znam. ,Vysok4 Groveit vzdélanosti... ve-
de k tomu, Ze se zvy3uji pozadavky klade-
né na styl vychovné préce. Zde jsou bez-
duchost a formalismus zvI43t nep¥ipustné.
Je na &ase, aby viichni pracovnici ideolo-
gické fronty skoncovali se starou, nékde
jedt& pfeZivajici praxi mechanistického
a bezsmyslného opakovéni banélnich
pravd...“ (s. 165). Sbornik projevti a stati
za obdobi let 1966 az 1980 sestavil A. .
Blatov ve spolupréci s APV SSSR a podle
tematického zamé&keni jej roz&lenil do %e-
sti kapitol.

Leninsky svaz ml4ddeze, pomocnik
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jde o teoreticky pfipraveny systém vy-
chovy, nebo o jeho &4st — citovou vycho-
vu.
V Zesté, posledni kapitole publikuje M.
Hrade&na dil¢i metodické zavéry a shrnu-
je po koncepéni strance hlavni my3lenky
a pfinosy své erudované a kultivované
studie.

Monografie Marie Hrade¢né je praci
myslenkové na v§3i, opird se o bohatou
metodologickou aparaturu a Gsp&3né
zvlada dvé roviny badatelské prace — lo-
gickou anal§zu a empiricky v§zkum. Je to
prace s pronikavym myslenkovym nébo-
jem, napsan4 s vysokou kulturou myslen-
ky i jazyka a hluboce pronikajici do pro-
blematiky doposud opomijené a mélo
zpracované. Vzbudi bezpochyby oprav-
nénou pozornost nejen ulitelské vefej-
nosti, ale i védeckych pracovniki z peda-
gogiky, psychologie, estetiky, sociologie
a filozofie.

Viadimir Grulich

a zdloha komunistické strany

Tato kapitola je v&€novana zdkladnim
otazkdm vychovy a vzdélavani mladé ge-
nerace v duchu rozvoje marxisticko-le-
ninského mysleni a revolu¢niho interna-
cionélniho uvédomeéni, které vidy byly
a budou neustdlym stfedem pozornosti
komunistické strany, otdzkdm rozvijeni
Z4doucich psychickych vlastnosti osobno-
sti v rodinném a spoledenském prostfedi.
Dosahovéni historicky se mé&nicich Z4-
doucich cilii tohoto procesu neni jedno-
duchym, ale pfitom v8ak vysoce naro¢-
nym Gkolem. ,Vedle teoretické pripravy
je jeSt& zapotfebi vénovat velkou péci
utvafeni a sebeutvafeni charakteru“ (s.
21). Znacénou odpovédnost pfejima v této
oblasti ¢innosti komsomolsk4 organizace.
MliadeZ na stavbach komunismu

Tato kapitola chronologicky charakte-



rizuje GCast mladé generace pfi racional-
né fizené tvorbé intenzivné se rozvijejici
sovétské ekonomiky v obtiznych pfedva-
le¢nych, vale¢nych a povalednych letech
a pozitivné se formujicich vychovnych
vlivii pfi budovani komunistické spoled-
nosti ve stale niro¢né&jdich podminkéch
védeckotechnické revoluce. V projevech
a statich L. I. BreZn&va je neustéle véno-
véna znaéni pozornost otdzkdm vychov-
né vzdélavaciho procesu v roding, ve $ko-
le, v pracovnich kolektivech, v podmin-
kach demografickych zmé&n pFi osidlovéni
nové vznikajicich pramyslovych, zemé-
délskych a méstskych aglomeraci, riznym
otdzkdm stdle se zvy3ujici néaro¢nosti
v osvojovani si novych poznatku, tvardi
pracovni iniciativy.

Nehynouci hrdinstvi obrénci

socialistické spole&nosti

V této &4sti publikace jsou vyjadfeny
projevy hluboké dcty L. I BreZnéva
k' morélnim vlastnostem padlych i dosud
Zijicich sovétskych vojaki i pracujicich
Vv prub&hu Velké vlastenecké valky, na
fronté i v zazemi, jejich nesmirné stated-
nosti a ob&tavosti, state¢nosti a ob&tavo-
Sti v3ech t&ch, ktefi na sebe pfevzali mi-
mot4dné z4vaznou odpovédnost za obra-
Nu své komunistické vlasti a vytvéafeni
podminek pro veskeré lidstvo svéta.

Mimo¥4dné principy stabilniho mirové-
ho souiti, formulované jiz V. 1. Leninem,
JSou neustalym formativnim motivem cilt
ve vychove dortstajici generace.

Utit se komunismu

Do této &4sti publikace zafadil A. 1.
BI?llO_V projevy tykajici se zéakladnich
principd ideovévychovné préce na filozo-
f'CRYCh. zékladech marxismu-leninismu,
kter’ym,. Je zdtraznéna dulezitost osvojo-
vani si aktudlnich revolugnich teorii
a praxe. Jsou zde vyty&eny Gkoly sovétské
§,k°|y. zdivodn&n vyznam vzd&lani a poli-
tické vgchovy, systém mravnich norem
a morélnich vlastnosti pki prestavbé 3kol-
ského Vzdelavani, ukazuje se duleZitost
SPojeni teorie a praxe, spojeni obsahu
a zaméfeni vychovné vzdél4vaciho proce-

su v roding a v rtiznych spoleéenskych in-
stitucich a socialnich kolektivech.

Zvlastni pozornost je vénovana i ot4z-
kdm vysoko3kolského studia (,Musime
operativné a stabilné zdokonalovat napl
a metody vysokogkolské vyuky*, s. 151)
a vlivu kultury a uméni na harmonicky
rozvoj osobnosti mladého ¢lovéka.

Jsme internacionalisté

Proletafsky internacionalismus, dusled-
né uplatiiovéni leninské narodnostni poli-
tiky (z4sady nezavislosti, svrchovanosti
a rovnoprévnosti) ,je jednou z hlavnich
z4sad marxismu-leninismu“ (s. 190), je jed-
nim ze zasadnich zdkont komunistické
spole¢nosti, jednim z nejduileZit&jsich
prvki obsahové stranky vychovy a vzdé-
lavani nové generace. Témto otazkam veé-
noval L. I. BreZzné&v patfi¢nou pozornost
mj. i ve svém projevu v Praze k 25. vyro¢i
tinorového vitézstvi naeho lidu.

V pfedvoji boje za spoledensky
pokrok

Do této &asti publikace jsou zaFazeny
z4vazné Casti a vynatky z referatt pfed-
nesenych L. I. BreZnévem na mezinérodni
poradé komunistickgch a dé&lnickych
stran v Moskvé, na sv&tovém setkani pra-
cujici mladeze, na 10. festivalu mladeze
a studentstva a na zasedani VLKSM, ty-
kajici se pfedevsim postaveni a diferenco-
vanych postoji a tkolt mladeZe v socia-
listickych a kapitalistickych zemich v sou-
dobych podminké4ch zostfeného ideolo-
gického boje a mezinérodniho politické-
ho i ekonomického napéti. Poukazuje na
redlnou skute¢nost, Ze stale Sir$i vrstvy
mladeze v zépadnich zemich odmitaji
ideologii a moralku burZoazni spole¢nosti
a stale aktivnéji se zapojuji do protiimpe-
rialistického hnuti.

»KaZzd4 generace pfispiva né&jak k dé&ji-
nam. | vy budete psat stranky do Zivoto-
pisu lidstva. Pfijde doba, kdy pfevezmete
z rukou star$ich 3tafetu spoletenského
a v&deckého pokroku, pfevezmete péci
o svou zemi i o mir* (s 226).

Tato slova vyjadfuji nejen nesmirnou
touhu a péli o zabezpeteni veSkerych
viestrann& pozitivnich podminek per-
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spektivniho rozvoje fyzickych a psychic-
kych vlastnosti mladé generace, ale sou-
¢asné nepfimo kladou vysoce néro¢né
a odpové&dné tikoly viem ob&antim sovét-

Hana Schneiderova

ské spole¢nosti, kterd tuto generaci vy-
chovava a vzdeélava.

Miroslav Michali¢ka

VLIV ESTETICKE VYCHOVY NA UTVAREN{ POSTOJU A ZIVOTNI-
HO STYLU DOSPIVAJIC{ MLADEZE

Praha, Univerzita Karlova 1982, 77 s.

Esteticka vychova je v socialistické pe-
dagogice pojimana jako neodmyslitelna
souc¢ast komplexni komunistické vychovy.
Ma své specifické cile dané zvla§tnostmi
estetické reality, ma v8ak z4roveii nemalo
obecnych cila, kterymi t&sné& souvisi s ji-
nymi slozkami vychovy — s vychovou
svétonézorovou, védeckou i mravni —
a svymi specifickymi prostfedky a¢inné
poméha formovat zakladni rysy socialis-
tické osobnosti. Pres tento jeji nesporny
vyznam se setkdvidme v nasi pedagogické
literatufe jen sporadicky s monografiemi
vénovanymi né&kterému z obecnéjich
problémi této vychovné slozky, tj. s pra-
cemi, které se pokouseji prekrogit special-
ni metodickou stranku jednotlivych este-
tickovychovnych predméti. Proto musi-
me docenit vyznamny pokus doc. dr. Ha-
ny Schneiderové, CSc., z pedagogické fa-
kulty Univerzity Karlovy proniknout na
zakladé komplexniho a dlouhodobého
vyzkumu do z4kladni problematiky este-
tickovychovného pisobeni — do oblasti
vlivu estetické vychovy na tvorbu postojl
mladeze ke skute¢nosti a na formovani
Jejiho Zivotniho stylu.

Dosavadni prace o estetické vychové
v nadi povale¢né socialistické pedagogice
(Chlup, Holesovsky, Uher, Urban, Uzdil
a dal§i) se s dsp&chem pokusily Fe§it né-
které zakladni kategorie této vychovy —
Jeji cile, prostfedky, principy, formy a me-
tody. Jeden z nejnaro¢néjsich problému
— formovani specifickych estetickych
a mordlnich postoju ke skute¢nosti v este-
tickovychovném procesu — v3ak ziistdva
nadéle otevieny. A pfece prave jeho Fede-
ni by mohlo poskytnout pedagogice zé-
kladni argumenty ve prospéch estetickych
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vlivii pfi utvéareni socialistického profilu
dortstajici generace. V tomto sméru pfi-
né48i publikace doc. Schneiderové fadu
presvédCivych zavért vyznamnych jak
pro obohaceni estetickovychovné teorie,
tak pro inovaci sou¢asné $kolské i mimo-
$kolské praxe.

Spis se ¢&leni na t¥i ¢asti. V prvni, teore-
tické ¢4sti si klade autorka za cil blize vy-
mezit problém vychovného vlivu uméni
na dospivajici mladeZz. Stru¢né analyzuje
zékladni estetickovychovné tendence
v dé&jin4ch pedagogiky i souasnou mar-
xisticko-leninskou koncepci této vychov-
né slozky a ukazuje polydimenzionélni
charakter problému, ktery méi své vy-
znamné aspekty filozofické, sociologické,
psychologické, estetické i dalsi. Druha
Cést spisu se jiz bezprostfedné zamé&Fuje
k provedenym vyzkumim. Autorka se
postupné zabyvé psychologickymi, socio-
logickymi 1 pedagogickymi hledisky vy-
zkumu, v kterém sleduje vliv estetické vy-
chovy na utvéafeni postoji a Zivotniho
stylu dospivajici mladeze. Vlastni vyzkum
je pak systematicky popséan, rozebréin
a vyhodnocen v nejobséahlejsi tfeti Gasti
spisu.

Autorka vychézi z hypotézy, ze formo-
vani postoji mladé generace ke skutec-
nosti je determinovano do velké miry Zi-
votni empirii vychovavanych jedinct. Ta-
to empirie je v8ak u dorlstajici generace
relativné chuda a musi byt soustavné obo-
hacovéna. ,Aby se orientovali ve sloZitém
obklopujicim je své&t&, nestaci snést jim
fadu argumentd, poucek, zdkon a dog-
mat, nesta¢i vyjmenovat a védecky dolo-
Zit zivotni pravdy. MladeZ uvéF, teprve
kdyZ je schopna skute¢né& proZit emocial-



ng¢, porozumé&t z vlastniho hlediska“
(s- 35). ,Hluboké subjektivni prozitky mi-
Ze vyprovokovat umélecké dilo, jehoz pt-
sobeni je specifické a sugestivni, aktivizu-
jici i uklidiujici. Umeéni je specifickym
odrazem skute¢nosti a pfi polemice s nim
a s jeho autorem se &tenéf, posluchaé ne-
bo divak stavi do opozice, zilastiiuje se
dé&ju, socializuje se tim, Ze poznava osudy,
starosti a viibec psychiku jinych lidi, obje-
vuje nové vztahy a podnéty pro pfemys-
leni, tFidi a hodnoti vlastni situaci ve vzta-
hu k situaci jednotlivych postav dila, pfe-
hodnocuje svtij dosavadni pohled v kon-
frontaci s pohledem umélce® (s. 36). Prave
v tom je t&Zi§t& soucasné koncepce este-
tické vychovy v obecném kontextu vy-
chovy komunistické: bezprosttednim hlu-
bokym ptsobenim umeéleckych prozitki
stimulovat aktivitu jedince, dotvéfet jeho
nézory, potfeby a motivy chovéni, a tak
formovat jeho koneéné postoje ke sku-
te¢nosti.

K fe$eni této komplexni problematiky
zvolila autorka cely soubor vyzkumnych
metod a technik. Vychézi z historicko-
srovnévaci analyzy, Siroce vyuZivd pozo-
rovéni, analyzy Zzakovskych praci pisem-
nych a grafickych, dotazniki a pfedeviim
experimentalniho  vyuCovani. Autorka
méla vzacnou prilezitost po n&kolik let
Vést Sesté az devaté tFidy v ceském jazyce
a literatufe, v hudebni v§chové a v z4jmo-
vjch estetickovychovnych krouzcich;
Vv ramci této vyuky uskuteénila cely sou-
bor experimentélnich forem vyuZovéni
k ov&feni hlubiho socilnjho a morélniho
vlivu poznévanych, emotivné proZiva-
nych a v n&kterych pripadech i interpre-
tovanych uméleckych d&l. Zvlastni moz-
nost se ji pak naskytla, kdyz jako vysoko-
Skolsk4 ugitelka mohla po n&kolika letech
dotaznikem a v nékter§ch pripadech
I osobnim rozhovorem ovéfit v retro-
spektivé dopad své experimentalni vjuky
v dal§im Zivots, v z4jmech a postojich
svych byvalych 24kt Shromazdila velké

mnoZstvi empirického materidlu, ktery
podrobné zpracovala v né&kolika rukopi-
sech a z kterého posléze pripravila zo-
becnéni podané v této kniZni monografii.

Takto pojatd prace doc. Schneiderové
mé dvoji vyznam. Na jedné strané& pte-
svédCivé ukazuje pozitivni vliv estetické
vychovy na formovani Zivotnich postojt
Z&ku, pokud je tato vychova samozfejme
zabezpedena erudovanym, esteticky citli-
vym a angaZovanym pedagogem i pfi-
slunymi pomutckami a pokud metodicky
db& soutasnych pozadavkii na aktivni,
emotivni a tvaréi vychovnou préci.
V tomto sméru pFind$i autorka nescetné
podnéty pro kazdého, kdo v dané oblasti
pracuje. Na druhé strané — a v tom je
zvla§tni hodnota recenzované publikace
— préace nézorné ukazuje klady i nedo-
statky rdznych vyzkumnych metod v ob-
lasti estetické vychovy, zvl4sté pak v ob-
lasti v§zkumu estetickych postojt ke sku-
te¢nosti a jejich formovani, a pfinasi bo-
haté podnéty pro dal3i dil¢i vyzkumy
v riznych vékovych i socilnich skupi-
nach i v rtznych institucich. Autorka si je
védoma problémt jednotlivich metod,
dosazené zavéry bere s rezervou a vice
nez kvantitativni hlediska sleduje aspekty
kvalitativni. Svou praci pfesvédgivé uka-
zuje Cetnd vazby, jako jsou vazby mezi
jednotlivymi druhy uméni, vazby mezi
uménim, historii a soucasnosti, ale i vazby
mezi estetickou recepci a tvofivosti a me-
zi estetickym vzdé€lénim a estetickou vy-
chovou v uz§im smysluy, tj. rozvojem este-
tickych postoji, zajmii a potfeb promita-
jicich se do celého Zivota. Estetick4 vy-
chova tak neni v pojeti doc. Schneiderové
izolovany proces, ale naopak organick4
sou¢ast komplexni vychovn& vzdé&lavaci
préce a jejim kone¢nym vyisténim je
zkvalitnéni ideového a morélniho profilu
doristajici generace.

Viadimir Jiva
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Kolektiv

UTVAREN{ VZTAHU UCITELU A ZAKU V SOCIALISTICKE SKOLE

Praha, Univerzita Karlova 1981, 232 s.

Zékladnim vztahem uvnitf systému vy-
chovy a vzde&lani pro vyspélou socialistic-
kou spole¢nost je vztah ugiteld a zaku.
Deskripgi tohoto vztahu a hledani jeho
podminénosti a pedagogickych zavislosti
byla i v na$i pegagogické a psychologické
literatufe vénovéna zaslouZen4 pozor-
nost. SloZitost tohoto vztahu, jeho Gzka
vazba na ménici se spoletenské podmin-
ky, ale ptedev¥im jeho determinujici pa-
sobeni na acCinnost pedagogické prace
viak znovu a znovu obraceji pozornost
pedagogické teorie i pedagogické praxe
k tomuto zakladnimu pedagogickému
problému.

UtvéFeni vztahu uditeld a Z4kd v socia-
listické kole se stalo také v ramci uply-
nulé pétiletky jednim z dil¢ich tkold hlav-
niho tkolu stitniho badatelského planu
¢ VIII—4—5: CeloZivotni systém komu-
nistické vychovy a vzdélani‘, vedeného
zesnulym prof. dr. B. Kujalem, CSc. Ve
vydaném sborniku pedagogické fakulty
UK v Praze predklada devét fesiteld to-
hoto dil¢iho dkolu, koordinovaného doc.
dr. Alexandrem Tuckem, CSc., zdvérecné
zprévy o vysledcich svého pétiletého vy-
zkumu. SlouZi ke cti koordinétora dil¢iho
tikolu, Ze z individualné orientovanych
a k mnoha aspektm vztahu utitelt a Z4-
ki zaméfenych zévérednych zprév je ve
sborniku pfedkladan uceleny a jednotné
koncipovany vyklad popisovanych vy-
zkumt a jejich vysledkd. Implicitné to vy-
povida také o souhfe a spolupraci celého
fesitelského tymu v prib&hu prace na dil-
¢im Gkoly, o jeho dobrém a funkénim ve-
deni.

Obsah sborniku Ize vzhledem k zamé-
feni praci jednotlivych autorli rozélenit
do tFi skupin. Prvni tvofi zpravy A. Tucka
a kolektivu vedeného L. Dobrym. Tyto
dvé zprévy jsou teoretickym vstupem do
celé zpracované problematiky vztahu udi-
teld a Zaka a pojedndvaji o ni teoreticky
z hlediska systému vychovy a vzdélani
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a z hlediska zékladnich metodologick§ch
pkistupti k interakci ugitel-zdk. Druhou
skupinou jsou price B. Svobody, F. Culi-
ka a ]. Koukala, které jsou svou povahou
deskriptivni a popisuji vztahy uciteld
a z4kd na rGznych stupnich a typech na-
Sich 3kol. Treti skupinu tvofi soubor
zprav tematicky zdanlivé vzdéalen&jsich
vlastnimu vztahu uditeld a zaka, néktery-
mi aspekty v3ak usilujicich o komplexni
pedagogické postizeni tohoto vztahu
v podminkach socialistické ¥koly (prace
E. Opravilové, J. Chytilové, V. Cepickové
a L. Langra).

Uvodni studie A. Tu¢ka (pedagogické
fakulta UK v Praze) o povaze a utvéfeni
vztahu ugiteld a Z4ka v socialistické $kole
je nadepséna ,,Od autority ulitele k peda-
gogické angaZovanosti“. Studie m4 tFi ka-
pitoly — vztahy ucitelt a Zakl v systému
vychovy a vzdé&lani, novy vztah uliteld
a z4kh a utvafeni vztahu uciteld a zaka.
Autor vychazi ze strukturné systémového
pFistupu ke zkouméni vychovy a vzdé&lani,
rozpracovaného pro koncepci celého
hlavniho dkolu statniho badatelského
planu B. Kujalem, a tento pfistup dasled-
n& uplattiuje pfi vykladu zkoumané pro-
blematiky. Vztah ulitele a Zaka chépe
v celé jeho celistvosti a se stalym zFete-
lem ke konkrétni historické situaci, tj.
v souasnych podminkach vychovy
a vzdélani jako ukolu vyspélé socialistic-
ké spole¢nosti. Pro ¢tenafe je podnécujici
kritick4 analyza a hodnoceni vztahu Zika
a uCitele ve vyvoji pedagogickych sou-
stav. Historicky, tFidni a dialekticky pFi-
stup dovoluje autorovi postihnout klady
i nedostatky téchto soustav a na jejich
pozadi demonstrovat vyvoj vztahu ucitele
a z4ka ,,0d autority ucitele k pedagogické
angaZovanosti‘. Z dynamiky vztahu udite--
14 a Z4ka vyvozuje autor, Ze m4 tfi kvali-
tativni stupné: stupefi vzéjemné pfFitom-
nosti, stupefi vzdjemného vztahu a stupef
vzéjemného ztotoZnéni. Pro pedagogic-



kou teorii je pfinosem i stat o tzv. vztaho-
tvornych momentech, tj. momentech, kte-
ré urtuji vztah uditelti a zaka v socialistic-
ké 3kole. Pro praxi pak m4 vyznam auto-
rovo doporuceni, aby ,uctitelé v pravidel-
nych intervalech vé&novali samostatnou
pozornost svym vztahtim s Z4ky, sebekri-
ticky zhodnotili nastolené vztahy a hleda-
li cesty, jak zlepSenim vztaht se Zaky zdo-
konalit veskerou vlastni vychovnou
a vzdélavaci ginnost" (s. 35).

Deskripci a anal§zou didaktické inter-
akce se zabyvé ve druhé zpravé sborniku
kolektiv autori z fakulty télesné vychovy
a sportu UK v Praze — L. Dobry, V. Sva-
ton a J. Safarikov4. Také prace téchto au-
tori vychazi z dusledného strukturng sy-
stémového pFistupu ke studovanému jevu
a opira se o $iroky kriticky rozbor stavaji-
ci sv&tové literatury z oblasti deskripce
a analyzy didaktické interakce. Pro 3ir¥i
pedagogickou vefejnost bude zajimavy
jak kriticky pfehled sou¢asnych zéklad-
nich deskriptivné analytickych systému
pro oblast didaktické interakce, tak i tfeti
kapitola této zpravy, pojednévajici o ng-
ktergch metodologickych problémech
a limitech didaktického v§zkumu. Zde
a v zavéretné Sesté kapitole o metodic-
kych vychodiscich aktivniho pfetvéreni
daného stavu didaktické skute¢nosti ve
vyudovaci hoding t&lesné vychovy se pré-
ce autorského kolektivu nejvice vaZe
k problematice vztahu ucitelt a zakt. Ale
i v paté kapitole o metodéch analyzy di-
daktické interakce (ADI), jak ji ve zcela
ptivodnim kategorilnim systému i meto-
dice uZiti autoFi vypracovali, je z hlediska
uvadénych aktivit a vztahti mezi u¢itelem
a zakem (z4ky) mnoho nového, podnétné-
ho a v praxi pln& vyuZitelného (i mimo
hodiny té&lesné vychovy). Ve vylerpavaji-
cim ptehledu deskriptivné analytickych
systémi socialistickych i zapadnich auto-
ra ptehlédli snad autofi ,Kontaktinventa-
rium“ F. Winnefelda, kterého se v rizn§ch
variantach uzivéa v didaktické teorii i pra-
Xi v NSR a v kritické analyze neni ani pro
nés bez podnétd (viz: Winnefeld, F.: Pad-
agogischer Kontakt und pidagogisches

Feld. Miinchen, E. Reinhard Verlag 1957).

Dalsi tfi zpravy, F. Culika, B. Svobody
a J. Koukala, popisuji vysledky vlastntho
empirického vyzkumu t&chto autord
a tvofi do jisté miry demonstraéni jadro
sborniku o vztahu ugitelt a Zakd v nasi
soutasné ¥kole. F. Culik (pFirodovédecka
fakulta UP v Olomouci) zji¥foval Siroce
koncipovanym vyzkumem, jak ucfiové
posuzuji jednéni a chovéni oblibengch
uditelli, mistrd odborné vychovy a vycho-
vatelt. Vzhledem k tomu, Ze uéiovské
Skolstvi se stavé klitovou oblasti v rozvo-
ji na¥i 8kolské soustavy, jsou vysledky vy-
zkumu vztahu u¢iitd k pedagogickym pra-
covnikiim velmi aktudlni a pro pedago-
gické pracovniky na téchto 3kol4ch vy-
znamné. Vyzkum potvrdil vychozi hypo-
tézy, Ze jednani a chovani pedagogickych
pracovnikd determinuje socialné osobni
postoje a vztahy uéiiti k nim a Ze intenzita
a efektivita vychovné& vzdé&lavaci prace ve
stfednich odbornych ugili§tich jsou ve vy-
znamné mife z4vislé na utvafeni socialng
pozitivniho vztahu mezi pedagogickymi
pracovniky a uéni. Z metodologického
hlediska bude pro &tenafe také zajimavé
vymezeni tzv. ,koeficientu intenzity vzta-
hu“ a jeho uziti pFi kvantitativni analyze
Gdaju ziskanych vyzkumem.

Vyvoj vztahu mezi uitelem a Zaky na
gymnaziu pfi experimentalni specializo-
vané télesné vychove sledoval B. Svobo-
da z fakulty t&lesné vychovy a sportu UK
v Praze. Cilem v§zkumu bylo experimen-
tdlné oveFit alinnost specializovaného
procesu v télesné vychové na gymnéziich
v aspektech fyziologick§ch, antropome-
trickych, pedagogicko-psychologickych
a didaktickych. Prekvapujici vysledky vy-
zkumu viak umoznily dokreslit celkovy
obraz o vyvoji vztahu zakt k ucitelim
a k t€lesné vychové. | kdyZ autor nazgva
svij pFispévek jen ,pfipadovou studii®,
pouZil ve vyzkumu rtiznych metod a tech-
nik v§zkumu se zfetelem ziskat co nejob-
jektivné;j3f ddaje pro kvantitativni i kvali-
tativni analyzu a vyhodnoceni. Také tento
vyzkum potvrdil, Ze utvafen{ vztahu mezi
uCitelem a Zaky nelze oddélit od progra-
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mu vyuky a do jisté miry i podminek. Au-
tor uzavira, Ze ,ze viech evidenci, které
jsme ve vyzkumu shromaZzdili, je viak
zfejmé, Ze uditel musi postupovat trpélivé
a s entuziasmem a Ze musi dovést Zaky
k vnitfnimu pfesvédéeni, Ze naroky na
cvi¢eni maji svlij smysl bezprostfedni (fy-
zickd zdatnost), ale i zprostfedkovany
(rozvoj osobnosti)... ukédzalo se, Ze ob-
sah i podminky vyu¢ovani, které nespliiuji
pfedstavy Zaka, jsou vaZnou prekazkou
v utvafeni pozitivnich vztaht z&ka k té-
lesné vychové vibec* (s. 109 a 113).

J. Koukal z pedagogické fakulty UP
v Olomouci zji$toval rozdilné Zikovské
percepce uctitel oblibenych a neoblibe-
nych vyucovacich predmétt na zékladni
$kole. Vyzkum realizoval na vybéru 880
Z4ka 8. a 9. t¥id (475 hocht a 405 divek).
Autor pracoval p¥i vyzkumu s dotazniky
a s modifikovanou formou Osgoodova sé-
mantického diferenciélu. Logicky navazu-
je vyzkum na dFivéj§i autorovy prace
v této oblasti a pfinasi pro poznéni vzta-
hu uéitelt a Zakd nova fakta a poznatky.
Hlavnim vysledkem vyzkumu je podle
autora ,zji§t€ni velké signifikantnosti ne-
bo signifikantniho rozdilu zdkovské per-
cepce vlastnosti u uliteld oblibenych
a neoblibenych pfedmétd“ (s. 129). Ve
svych dasledcich pro pedagogickou praxi
pak je zdvazné zji§téni, Ze oblibenost uci-
tele, oblibenost jeho vyudovaciho pred-
métu, vychovn& vzdélavaci pisobeni, pro-
spéchova Gspésnost v pfedmétu jsou vy-
znamnym filtrem pfi rozdilné Zikovské
percepci vychovné vzdélavacich a osob-
nich vlastnosti uditele a v zaporném p¥i-
pad& vedou k problematickému vychovné
vzdélavacimu Géinku (s. 133).

E. Opravilovd (pedagogicka fakulta
UK v Praze) v&novala ve svém vyzkumu
pozornost variabilité roli uditelky matef-
ské Skoly ve struktufe &innosti, osvojova-
ni, pouzivani a vné&jsiho naziréni t&chto
roli. Vychazi z analyzy materil(, smérnic
a pfedpisi pro vykon profesionalni ¢&in-
nosti utitelky matefské 3koly, z rozbort
tasové struktury ¢innosti vybraného
vzorku feditelek a utitelek matefskych
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kol a z pozorovéni a rozboru konkrétni
pedagogické &innosti vzorku uditelek ma-
tefskych $kol ve vybranych modelovych
situacich. Za pfinos autor&iny prace pova-
Zuji nejen vymezeni zékladnich roli udi-
telky matefské ¥koly a postihnuti obtiZi
pfi jejich stfidani v pFimé pedagogické
préci s détmi, vymezeni a uréitou ,inven-
tarizaci“ ¢innosti ucitelky matefské 3koly,
ale pfedevsim postiZzeni a vymezenti té ro-
le ucitelky matefské $koly, kterou autorka
nazyva ,magister ludens" a o niz uvadi, ze
pfiprava utitelky na tuto roli z(istava na-
déle hlavnim problémem pf¥ipravy udite-
lek matefskych kol pro jejich profesi.
Pro 3kolské orgény by mélo byt zdvazné
zjisténi, které jako vedlejsi informace
z vyzkumu vyplynulo, Ze totiZ ,pramé&rné
délka pracovniho dne feditelky matefské
S§koly je 9,39 hod., to znamen4, Ze denné
pfekratuje pracovni dobu o 13 %. Tato
préce pfes ¢as neni honorovéana a je bez
néarokd na ndhradni volno. Z toho lze usu-
zovat, Ze u Feditelek dochazi k soustavné-
mu ¢asovému pfetéZovani o vice neZ ho-
dinu denné ... toto pfetéZovéni nevyvola-
vé potfeba plnéni vlastni ucitelské ro-
le, protoze pFima prace s détmi ¢ini méné
nez polovinu pracovni doby, ale &innosti
jiného charakteru® (s. 171).

V. Cepickové z téze fakulty zjistovala
kritéria pouZivané pro hodnoceni ugitelo-
vy préce v soucasné fidici ¢innosti a po-
kusila se o hypotetickou konstrukci krité-
rif pro hodnoceni uditelovy préce v socia-
listické Skole. Jeji prace navazuje na vy-
zkum, ktery autorka realizovala v letech
1976 —1977 s cilem zjistit, jak se vztah
ucitele a Zdka objevuje v hodnoceni prace
utitele. Pravé ukon&eny vyzkum byl za-
méfen na zji§téni, na zéklad& jakych kri-
térii hodnoti ugitele $kolni inspektofi. Ja-
ko vyzkumné metody bylo pouzito roz-
boru inspek&nich zprav okresnich 3kol-
nich inspektort, rozboru ptislu§ngch po-
kynt a norem o 3kolni inspekci a také
rozhovori se 3kolnimi inspektory na
viech drovnich fizeni. Vysledky svého
zkoumani ilustruje autorka dvéma pte-
hlednymi tabulkami o stavajicich krité-



riich hodnoceni ucitele a komentafem
k nim. Zajimavé Gdaje, autorkou mélo vy-
uzité, poskytuji informace z dotazniku za-
daného autorkou poslucha¢iim postgra-
duélniho studia (tedy ucitelim z praxe), ji-
miz respondenti vyjadfuji svoje stanovis-
ka a pozadavky na kritéria pro hodnoceni
uCiteld. Vlastni autortina hypoteticka
konstrukce kritérii pro hodnocenti ugitelo-
vy préce v socialistické $kole zlstala jen
v obecné podob& a vzhledem ke kvalité
ziskaného materialu i jeho zpracovéni by-
lo by dobré, kdyby tato kritéria byla roz-
pracovana a konkretizovéna.

Vyvojem nékterych aspektd motivace
volby utitelského povoléni v prib&hu e-
sti let se zabyva zprava J. Chytilové z pki-
rodovédecké fakulty UP v Olomouci. Au-
torka jiz ve svych dfivéjich pracich usilo-
vala o optimalizaci vybéru uchazeci
o ucitelské povolani na vysokych $kolach.
Diagnostikovana skute¢nost, Zze pfi vy-
zkumu vztahu poslucha¢t k utitelskému
povolani (v letech 1971—1972) byla jen
u poloviny posluchact spravna relace me-
zi zajmem o uCitelské povolani a zajmem
o studium uréitého oboru, vedla ji v letech
1975—1979 k vyzkumu, jehoZ cilem bylo
zjistit ,relaci mezi zdjmem o uditelské po-
volani a o studium uréitého oboru v sou-
¢asnosti a porovnat ho se stavem pted Se-
sti lety” (s. 176). Autorka pfi vyzkumu
pouzila dotazniki s otevienou i uzavfe-
nou odpovédi. Vysledky vyzkumu, které
autorka Siroce interpretuje, jsou poté&Suji-
ci i zneklidiujici. Poté&sitelné je zjisténi, Ze
celkova zainteresovanost posluchadti na
studium ugitelské fakulty se znané zlep-
Sila a Ze se zvysil zajem o praci s mladezi
také u muzi. Vazné pak je zji§téni, Ze stu-
dium ucitelské fakulty zistava vychodis-
kem z nouze pro ty posluchace, ktefi ne-
byli pFijati na jinou vysokou ¥kolu a ne-
projevuji zajem ani o urdity studijni obor,
ani o utitelské povoléani. Tento jev ma po-
dle vyzkumu stoupajici tendenci. Varujici
je také zjisténa skute¢nost, Ze pfes naru-
sténi kladnych momentd v motivaci k ugi-
telskému povoléani u zaka stkednich kol
se zmen3uje celkovy pocet hocht, ktefi se

hlasi na ugitelské studium. Nezméni-li se
podle autorky soucasny trend v nejbliz-
Sich letech, ,musime pogitat s dal3i femini-
zaci i u 3kol stfednich, kde tato ot4zka ne-
byla dosud tak pal¢ivd jako u niZdich
Skol“ (s. 194).

Reditel z4kladni ¥koly v Ostravé-Hra-
bové L. Langr popisuje a hodnoti svij ex-
periment s pisobenim starich zaku za-
kladni §koly ve funkci instruktora pfi vyu-
¢ovani v niz8ich ro¢nicich. Jde o ojedinély
pokus svého druhu na nasi $kole, ktery
vyplynul z nutnosti provizorn& upravit
vyuku pracovniho vyucovéni v jedné ze
tFid uvadéné Zkoly. Autor s&ém o zamé-
rech experimentu fika: ... chtéli jsme
narusit strnulou délbu price mezi ucite-
lem a Zakem, narudit vZité struktury
a obrétit pozornost uditele, Zaku-instruk-
torti i ostatnich zdki smérem ke koopera-
ci, k vzajemné divére a porozuméni. Ak-
tivni GCast Zakh-instruktord pfi vyucova-
ni, ¢4ste¢né na jeho ptipravé i na pracich
zhodnocujicich vyucovaci hodinu, méla
mit vliv na n&které postoje t&chto zaku,
jejich nazory, aktivitu, zdjmy a védomosti
a méla rozvijet i jejich nékteré schopnosti
a dovednosti. Tato ¢innost mohla jistym
zpisobem ovlivnit vysledky vyucovani
mladsich zakd a ucitelim méla umozZnit
nov€ organizovat a Fidit vzdélavaci pro-
ces, oprostit se od né&kterych mechanic-
kych praci a ziskat ¢as pro dtlezit&jsi ¢in-
nost ve vyucovaci hoding" (s. 142). Autor
podrobné popisuje organizaci i pribéh
zajimavého experimentu a v z4véru hod-
noti jeho vysledky velmi kladné. I kdyz
experiment trval jen &tyfi mésice (od 1.
fijna 1979 do 31. ledna 1980), prokazal
vychozi ptedpoklady a byl hodnocen
kladné i utiteli. Experiment nemlZe mit
pro svoji situa¢ni i ¢asovou omezenost
obecnou platnost, uké4zal v3ak cestu k na-
vozovani zmén v &innostech uitelt a Z4-
kl, v moznostech novych forem utvéfeni
vztaht uciteld a Zakt a z4kd a udebnich
pfedmétt. Navic se vysledky experimentu
projevily i v rozvoji zdjmu zakl o praci
s mlad§imi zaky i mimo sféru experimentu
— ve funkcich télovychovnych pomoc-
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nych instruktord, instruktord do pionyr-
skych druzin — a v zajmu Z4ka o funkci
Zaka-asistenta ve vyucovéni fyzice, zemé-
pisu, chemii a ¢eskému jazyku (tuto funkci
vykonévaji Z4ci z téchze tfid, v nichz se
kona vyuka.

O sborniku publikovanych zavére¢nych
zprav z vyzkumu utvéfeni vztahu uciteld
a z&ku v socialistické §kole lze Fici, Ze je
svym obsahem pFinosem jak pro pedago-
gickou teorii, tak pro metodologii peda-
gogickych a psychologickych vyzkumi.
V né&kterych svych disledcich se zavéry
zprav o vyzkumu obraceji pfimo k peda-
gogické praxi. K prospéchu véci by napti-
klad bylo, kdyby se n&které zji§t&né po-
znatky projevily i pfi tvorb& pokynd,
smérnic, pfedpisti a norem pro vedouci
pedagogické pracovniky a ve vyb&rovém

Vladimir Jiava
VYSOKA SKOLA A VYCHOVA
Brno, UJEP 1981, 162 s.

Pedagogick4d teorie se rozviji nejen
prohlubovanim Fe¥eni tradi¢né formulo-
vanych problémd, formulaci novych pro-
blémd, které p¥inasi praktickd v§chovné
vzdé&lavaci prace a socialistickd spoleg-
nost a jeji rozvoj, nejen prohlubovanim
rozpracovani marxisticko-leninské meto-
dologie v pedagogice. Rozviji se i otvira-
nim dal§ich oblasti a systematickym roz-
pracovévanim teoretickych otézek v ob-
lastech zatim pFili§ nepostizenych peda-
gogickou teorii. PFitom jde ¢asto o oblas-
ti, které pFimo vyZaduji kvalifikované teo-
retické propracovéni, které by bylo s to
vyznamné ovlivnit v dané oblasti realizo-
vanou vychovné vzdélavaci praxi.

To se konkrétné tyka oblasti vysokych
§kol v nasi spole¢nosti. I kdyZ vysoké $ko-
ly jsou jiz ddvno povaZovény za organic-
kou soud4st vychovné vzdélavaci sousta-
vy socialistické spole&nosti, i kdyZ vysoké
Skoly pfipravuji mladé lidi pro v§znamné
mista ve spoletenské délb& prace, stale
jesté se pedagogick4 teorie zabyva vyso-
kymi 3kolami jen velmi skoup& To ne-
znamen4, Ze by bylo mélo publikaci, které
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Fizeni pFi pFijimani uchazeét na uditelské
studium na vysokych 3kolach. Pro peda-
gogické pracovniky, ktefi zacinaji svoji
vlastni vyzkumnou ¢innost, jsou zpravy
ze sborniku dobrym navodem i ptikladem
uziti marxistické metodologie pfi zkou-
mani tak sloZitych spole¢enskych jevy, ja-
kymi jsou jevy v pedagogickém v§zkumu.
Sbornik je pfinosem i pro 3iri pedagogic-
kou vefejnost, protoze viechny publiko-
vané priace se zabyvaji kvalifikované
a srozumiteln& aktuélni a zdvaZnou pro-
blematikou vztahu uiteld a Zakd v nadi
socialistické ¥kole a pro poznéani tohoto
vztahu i pro vytvéifeni jeho Zadoucich
kvalit a forem pFinaseji mnoho podnétné-
ho a v praxi pouzitelného.

Slavomir Rys

se tykaji prace, ¢innosti, Zivota i vychovy
a vzdélani na vysokych Zkolach. Téchto
publikaci je jiZ pomérné& dost a jsou je§té
podepfeny rozsahlou publika&ni aktivitou
tasopiseckou. V tomto smyslu se ¢ini pre-
deviim sami ucitelé vysokych ¥kol, a to
uditelé nejriznéjsich odbornych zamé&feni
a nejriznéjsich funkci na vysokych $ko-
lach. Zatim je v3ak jen malo publikaci,
které by skute¢né rozpracovavaly tuto
problematiku komplexné a rozpracovaly
by ji jako relativné samostatnou soudast
pedagogické teorie.

Publikace prof. dr. Vladimira Javy,
DrSc, z Univerzity ]. E. Purkyné v Brné&
»Vysoké4 Skola a vychova“ (Brno, UJEP
1981, 162 stran) skute¢né rozviji pedago-
gickou teorii svym pfinosem k rozpraco-
vani samostatné teorie vysoko3kolské pe-
dagogiky. Metodologicky je prace zalo-
Zena na aplikaci obecné pedagogiky pro
podminky prace vysokych 3kol, ale to je
jen vychodisko rozpracovéni relativné sa-
mostatné teorie vysokoskolské pedagogi-
ky. To byl také autortiv z&mér, jak o tom
sv&d¢i i struktura publikace a zejména



prvni ¢4st prace, kterou autor nazval ,Vy-
sokogkolska pedagogika jako védni disci-
plina“ a kde rozpracovava specifiku pted-
métu vysokoskolské pedagogiky, jeji me-
tody i vztahy k jingm védnim obortim.
V tomto smyslu navazuje zejména na
prace Gallovy. Ve smyslu rozpracovéni
vysokoskolské pedagogiky jako teorie
vychovy a vzdé&lani realizované v pod-
minké4ch specidlni vychovn& vzdélavaci
instituce — vysoké §koly — analyzuje au-
tor nejprve samotnou instituci — vysokou
$kolu —, a to zejména jeji vyvoj ve svété
i u nas se zvlastni pozornosti k vyvoji vy-
sokych ¥kol u nas po roce 1945, kdy se vy-
soké 3koly staly prostfedim nejen vzdé&l4-
vacim, ale i zdmé&rné vychovné prace
_a pége spoleénosti. Tyto dvé kapitoly tvo-
Fi zéklad pro rozpracovéni konkrétn&j-
$ich teoretickych otdzek koncipovani,
provadéni a hodnoceni vychovné vzdéla-
vaciho procesu na vysokych kolach.

Na z4klad& t&chto obecnéj§ich meto-
dologickych v§chodisek pak autor analy-
zuje jednotlivé oblasti pedagogické teorie
v aplikaci na podminky vysoké 3koly.
Nejprve vyjasiiuje misto v§chovy v pod-
minké4ch vysoké ¥koly, a to opé&t na bazi
dikladného teoretického vymezeni sa-
motného pojmu vychovy, ktery mu pak
poskytuje moZnost G¢inn& postihnout
specifiku v§chovy v podminkéach vysoké
Skoly. Vymezeni pojmu vychovy a cile
komunistické v§chovy umoZiluje pak spe-
cifikovat i proces komunistické vychovy
realizovany na vysokgch Skolé4ch, kde vy-
razngm znakem je névaznost vychovy
a vlastni aktivity studentt a nivaznost vy-
chovné préce vysoké 3koly na vSechny
formativni vlivy ve spole¢nosti. Prace je
tak (a to i v dal3ich svych ¢astech ,Slozky
komunistické vychovy“) i rozpracovanim
zékladnich kategorii, s kterymi pedago-
gick4 teorie pracuje. Za4mér. autoriv je
v tomto smyslu zcela zFejmy. Vychézi ze
skutednosti, Ze na vysokych Skolach pra-
cuji vysoce kvalifikovani odbornici v nej-
rdzné&jsich oblastech v&dy a techniky, ale
Ze tito odbornici provadgji svou v§chov-
n& vzde&lavaci praci prostfednictvim jen

zkusenostniho pojimani reflexe své peda-
gogické prace. Neopiraji se o védecké
poznani vychovné vzdélavaci préce, o vé-
decké poznani samotnych vychovavanych
— studentd, o védecké rozpracovani pro-
cesu, ktery pak provadéji jen na zaklade
zku¥enosti nebo n&kdy ne$tastnych apli-
kaci zptsobt, jak¢mi sami byli vychové-
vani a ueni. Proto zde autor vysvétluje
i zékladni kategorie, jejichZ prostfednic-
tvim muZe uvést vysoce kvalifikované od-
borniky jingch disciplin k pochopeni pe-
dagogické teorie jako k vychodisku jejich
konkrétni vychovné vzdélavaci préce.
Tento postup zde proto neni samotdéelny,
ale je nezbytnym vychodiskem, které od-
povid4 acelu publikace.

Dal3i ¢asti pak jsou jiz konkrétn& véno-
vany uplatn&ni obecnéjsich vychodisek na
vysokych ¥kolach a v praci uditeldi a ko-
lektivd studentd na vysokych 3koléch.
Principy vychovné vzd&lavaci prace na
vysokych 3kolach, ¢&initelé vychovné
vzdélavaciho procesu na vysoké 3kole,
vysokoskolské vzd&lani, formy vychovné
vzdélavaci ¢innosti na vysoké $kole, mo-
dernizace vychovné vzd&lavaciho proce-
su na vysoké 3kole. To jsou okruhy apli-
kace obecné pedagogickych teorii v pod-
minkéch vysokych 3kol. V téchto &astech
price nés nutn& musi zaujmout formulace
¢initelt vychovy jako ,vysoko¥kolsky udi-
tel* a ,vysoko3kolsky student“ (dale pak
dal3i prostfedky vychovy a vzd&lani). Zde
autor vyrazné¢ vychéazi z predpokladu, ze
na vysokych Skolach zvl4st& se vychovne
vzdélavaci price muZe uskutefiovat je-
nom v jednoté& aktivity ucitele a studentd,
kolektivu studenttl, Ze v§chova sé v mno-
hém smyslu uskute¢iiuje sebev§chovou.
Jde o pojeti aktivity studentd jako zaklad-
ni podminky realizace systému komunis-
tické vychovy na vysokych kol4ch. Z té-
to polohy pak vychazi i formulace dalsich
prostfedkl vychovy. I kdyZz také zde je
tento specifikovany rozbor neustale pro-
stupovan rozborem obecnych souvislosti,
je v3e zaméfeno na podminky vysokych
§kol.

Neméné& v§znamnou se ukazuje i kapi-
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tola (8) vénovanid formam vychovné
vzdélavaci ¢innosti na vysokych 3kolach
(pFednaika, cviceni, praxe a exkurze, kon-
zultace, zkouska). I zde se realizuje obec-
n&j§i pojeti vychovné préce na vysoké
$kole a pfedevsim chapéni vyuky na vy-
soké ¥kole jako zékladniho prostfedku
i komunistické vychovy studentd. Pravé
v této Casti je Javova studie dal§im rozvi-
nutim dnes jiz tradi¢niho Gallova rozpra-
covani forem vysokoskolské vyuky, kdy
Java tyto formy jiz chape jako prostfedky
viestranného formovéni osobnosti stu-
denta, jako zakladni prostfedky, jimiZ se
uskutec¢fiuje vychovné formovani studen-
th a absolvent pro cely komplex jejich
¢innosti ve spole¢nosti. Proto také formu-
luje onen nezbytny princip propojeni teo-
retické a praktické pfipravy studentd. To-
to propojeni je odvozeno pravé z chipéni
vychovného charakteru vzdélévaci prace
na vysoké 3kole (Ize Fici i na vysoké $ko-
le).

Posledni ¢ast, vénovan4 procesu mo-

J. L. Kolominskij

dernizace vychovné vzdélavaciho proce-
su na vysoké ¥kole, ma jiz charakter pou-
hého doplnéni z4kladniho vykladu. Tato
otazka by vyzadovala samostatnou, tedy
i podstatné&;si analyzu.

Javova préce svéd¢i o stoupajici potfe-
b& fesit otazky vysokoskolské pedagogi-
ky, zpracovévat je systematicky jako sou-
¢ast rozvijeni pedagogické teorie, ale
v soucasnosti pfedevsim jako jednu z vy-
znamnych podminek zvy$eni Grovné pe-
dagogické prace vysokych 3kol a jejich
uditeld. Svédei oviem i o tom, Ze je jiZ Fa-
da pracovnikd, ktefi jsou s to zpracovavat
rozsahlé studie v této oblasti, na vysoké
teoretické Grovni reflektovat svou vlastni
praci vysokoskolskych u¢itelt a jejich ko-
lektivd. Je tfeba jen s politovanim konsta-
tovat, Ze takovéto préice stile vychazeji
spise asilim jednotlivych vysokych §kol,
fakult a Ze se zatim neobjevily ani ve vy-
davatelskych programech tfeba i SPN.

Zdenék Kolar

PSYCHOLOGIA VZAJOMNYCH VZTAHOV V MALYCH SKUPINACH

Bratislava, SPN 1980, 288 s.

Recenzovana monografie byla publiko-
vana v Sovétském svazu v minském na-
kladatelstvi v roce 1975. Je to velmi vy-
znamné dilo zndmého sovétského badate-
le v oblasti socidlni psychologie. Mnozi
nadi ¢tenafi se s knihou seznimili jiZ
v ruském origindlu, ale teprve zéasluhou
slovenského vydani (v pfekladu Veroniky
Kovélikové) se dostala tato v mnoha
smérech podnétna préace do $ir§iho pové-
domi na¥i pedagogické a psychologické
vefejnosti.

S autorem monografie se viak nasi ¢te-
nafi seznamili jiz dfive. V nakladatelsvi
Mlada fronta vy§la v roce 1973 jeho pub-
likace ,Clovék je tvor spoletensky®. V ni
se Kolominskij pfedstavil jako zasvéceny
teoretik i praktik v oblasti socilni psy-
chologie a propagétor soci4ln&psycholo-
gickych poznatki v praxi.

J. L. Kolominskij spolu s A. V. Petrov-
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skym pFedstavuji dv& hlavni osobnosti
v socidlnépsychologickém badani, zejmé-
na v teorii malych skupin, v sov&tské psy-
chologii. Zatimco Petrovskij pfedstavuje
proud, ktery zdiraziluje, Ze socialnépsy-
chologické jevy jsou zprostfedkovany
spole¢nou ¢innosti a spoleCnym cilem
jednotlivcli ve skuping, Kolominskij a je-
ho spolupracovnici pFipisuji v&t§i v§znam
socioemocionélnim faktorim skupinové-
ho Zivota.

PFi koncipovéani viech problémovych
okruhi recenzované knihy vychazi autor
z nejobecné&j§iho cile vychovné vzdélava-
ciho systému socialistické $koly, jimz je
viestranné a harmonicky rozvijet osob-
nost zéka. Zak se vSak nemiZe rozvijet
izolovang, ale vzdy uvnitf n&jakého spo-
le€enstvi ¢&i skupiny, a tedy v interakci se
svym lidskym okolim. Nejformativné;si
vliv na rozvoj osobnosti maji malé social-



ni skupiny, tj. takové, v kterych dochazi
mezi lidmi k bezprostfednim kontaktim
a interakcim. Zde se mohou naplno rozvi-
nout interpersonélni vztahy v celé své §ifi
a hloubce. Vztahim tohoto druhu a jejich
psychologickému zkouméni je vénovéna
recenzovanad monografie. Kolominskij
zde podava vysledky mnoha vyzkumd,
které provadél se svymi spolupracovniky
b&hem patnicti let badatelské cinnosti.
K ujasnéni nékterych problémi pouzil ta-
ké vyzkumnych vysledki jingch autort
pracujicich analogickymi metodami a vy-
chazejicich z podobnych teoretickych sta-
novisek. Ke v3em zkoumanym problé-
mam pFistupuje z hlediska uznavéni
obecnych vyvojovych zakonitosti ve fun-
govani malych skupin a ve vzijemném
pisobeni osobnosti a mikroprosttedi.
Vétsina vyzkumi je zaméfena na zkou-
méni skupin vrstevniki. Analyzuji se so-
cialni vztahy u d&ti pfedskolniho a $kolni-
ho véku az po skupiny stfedoSkolskych
a vysokoskolskych studenti. Nejpropra-
covangjii jsou &asti, které se zabyvaji so-
cidlngpsychologickou analyzou 3kolnich
tfid. Bylo by proto uZite¢né, aby se s tou-
to knihou seznamili kromé& pedagogic-
kych a soci4lnich psychologu také peda-
gogové, zvl4sté ucitelé viech typd 3kol.
Mnoho konkrétnich vysledkd v§zkumu,
které jsou v praci obsazeny, pomize ugi-
telim lépe se orientovat ve struktufe so-
cidlnich vztahd ve tfid&. Obeznémi se ta-
ké s jevy b&ngm pozorovanim nezjisti-
telnymi, které dastokrat brani vetsi efek-
tivnosti v§chovn& vzdél4vaciho procesu.
Autor dale popisuje nékteré metodiky,
s jejichz pomoci lze zjistovat a méfit in-
terpersonalni vztahy v malych skupinach
rizného véku. Jde vé&tsinou o modifikace
klasické sociometrie, pFizpisobené véko-
vym a psychologickym zvla§tnostem déti.
Zv14§t& cenné v této souvislosti je, Ze Ko-
lominskij (pokud je ndm zndmo) jako je-
den z prvnich sovétskych autord zavédi
vedle sociometrickych metod také tzv.
autosociometrické metody zkouméni vz4-
jemnych vztahi ve skuping. Jde o speciél-
né rozpracované experimentilni socio-

metrické metody vyzkumu toho, jak si
osobnost uvédomuje a proZiva své vlastni
vztahy s jingmi ¢leny skupiny. Pomoci
téchto metod lze také zkoumat pfedstavy
subjektu o struktufe intraskupinovych
vztahd a o jejich motivaci.

Kniha je rozdélena do dvou hlavnich
Casti. Prvni je vénovéana metodologickym
problémim zkouméni skupin vrstevniki
a objasnéni nékterych zakladnich katego-
rii, s kterymi se v socidlni psychologii pra-
cuje. Druh4 &ast se zabyvé strukturou, dy-
namikou a osobnimi charakteristikami
vzajemnych vztaht ve skupiné Pro po-
chopeni vech problému nastinénych v té-
to knize je nezbytné dikladné se obezna-
mit s Kolominského pojetim kategorie
»styku“ a kategorie ,vzajemné vztahy", ji-
miZ se autor zabyva v prvni ¢ésti knihy.
Vychazi z teze dnes jiz v sovétské psy-
chologii obecn& uznavané, Ze realny zpu-
sob Zivota se nevyCerpavad predmétné
praktickou ¢innosti. Tato &innost je pouze
jednou strankou existence jedince. Dru-
hou stranku tvofi styk (rusky ob%tenije)
jako specifick4 forma interakce Elovéka
s Clovékem. V procesu styku se uskuteg-
fluje vyména myslenek, zajmi, postojl
a utvafi se zaméfeni neboli vyhranénost
osobnosti. Clovék se stava osobnosti
v procesu styku. Problematika styku se
tedy fadi mezi nejaktualn&;si. Abychom si
ujasnili podstatu styku, je tfeba se blize
zastavit u Kolominského vykladu a rozli-
Seni kategorii styku od kategorie vz4-
jemné vztahy.

S odvolénim na Parygina autor pouka-
zuje na fakt, Ze vzédjemny vztah neni pro-
ces, i kdyZ se aktualizuje v procesech,
kdezto styk mé procesuélni povahu. Styk
je proces projevu osobniho vztahu. Vztah
a styk neni mozné od sebe oddélit. Styk
vystupuje jako realni existence vztahu,
do kterého jedinci vstoupili. Je tedy vné&;si
strankou lidskych vztah, jejich aktualiza-
ci. Sviij vyklad této sloZité socialn&psy-
chologické kategorie uzavira Kolomin-
skij pracovni definici styku: ,Styk je infor-
maéni a pfedmétova interakce v procesu,
kterym se realizuji, projevuji a formuji
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meziosobni vzajemné vztahy.“ To zname-
n4, Ze v uritém sledovaném aktu muze-
me vysledovat aktualizaci existujicitho
vztahu a také podle charakteru aktualiza-
ce predpokladat jeho vyvoj smérem k ze-
sileni nebo zeslabeni.

Kolominskij také podéva definici vza-
jemngch vztahd. Jde o specificky druh
vztaht ¢lovéka k jingm lidem, v kterych
je moznost bezprostfedniho (anebo
technickymi prostfedky zprostfedkované-
ho) sou¢asného anebo ¢asové nasledného
obapolniho osobniho vztahu. Z toho ply-
ne, Ze vzdjemné vztahy nemusi byt nevy-
hnutelné symetrické a aktualn& vzajemné.
Musi viak byt zachovana redlna moZnost
osobniho vztahu mezi dv&ma jedinci
z obou stran.

Autor recenzované knihy vymezuje ja-
ko hlavni pfedmét svého zdjmu osobni
vz4djemné vztahy ve skupin& vrstevniku.
Jejich podrobné socidlnépsychologické
analyze je vénovéana druh4 ¢4st monogra-
fie. Vedle studia struktury a dynamiky
osobnich vzajemnych vztaht ve skupiné
(coZ je dnes jiz klasicky sociéln&psycho-
logicky pFistup k problematice malych
skupin) zamé&Fil Kolominskij svoji pozor-
nost také na to, jak se osobnostni charak-
teristiky jednotlivych ¢leni skupiny pro-
mitaji do skupinového Zivota. V§ima si ta-
ké, jak skupina jako socialnépsychologic-
ky ,organismus“ svého druhu nejenom
ovlivituje chovani svych ¢&lend, ale do ur-
¢ité miry i formuje jejich osobnost. Tuto
C4st publikace budou se z4jmem &ist
prakti¢ti pedagogové — uditelé a vycho-
vatelé v kolektivnich zatizenich pro mla-
dez. Zvlasté zajimava je kapitola, v které
autor analyzuje problematiku statusu je-
dince ve skupiné a zamy3li se nad tim, co
ho determinuje. Pfichdzi k zéavéru, Ze
v pfed$kolnim v&ku nejvice uréuje vyiku
sociometrického statusu schopnost ditéte
Usp&3$né se pFizplsobit hie jakoZto vudci
aktivité tohoto véku.

Ve $kolnim véku je struktura motivd
sociélniho vybéru 3ir¥i. K pFimé&fenému
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prospéchu a schopnosti umét si hrét pfi-
stupuje také schopnost pfatelit se. V pu-
bertalnim véku, jak ukazuji autorovy ada-
je, se obsah motivi méni. V§znamné& vyssi
roli za¢inaji hr4t morélnécharakterové
rysy osobnosti, jako je Cestnost, pfimost,
skromnost, pracovitost, pevna vile. U Z4-
ki vy§§ich tFid a vysoko$koldkd se vy-
zkumneg zjistilo, Ze vysoky sociometricky
status se dosahuje sou¢tem tFi Cinitelt:
1) skute¢ného rozvoje pozitivnich osob-
nostnich vlastnosti, 2) souladu hodnot je-
dince s hodnotami skupiny, 3) sniZenym
sebehodnocenim ve zvla§t& cennych
vlastnostech osobnosti.

Velmi zajimavé je zji§téni Cinitele sni-
Zeného sebehodnoceni u populérnich je-
dincd. Tento pfedpoklad potvrzuji i vy-
zkumy jingch autort, ktefi objevili, Ze
osoby s vysokym sociometrickym statu-
sem se Casto jevi ostatnim ¢lendm skupi-
ny jako skromni.

Podnétn4 je také &ast, kteréd je v&nova-
na problematice socidlnépsychologické
reflexe a percepce. Socidlnépsychologic-
kou reflexi je minéna skuteCnost, jak
adekvatné jedinec vnima a hodnoti své
vlastni vztahy s ostatnimi ¢leny skupiny.
Socialngpsychologick4 percepce vyjadfu-
je schopnost jedince vnimat a hodnotit
vzéjemné vztahy ostatnich ¢lend skupiny.
Oba tyto jevy nelze od sebe odd&lovat.
Jde vZdy o jedinou perceptivng reflexivni
¢innost, jejimz gbjektem je v prvém pfi-
padé socidlnépsychologické situace jedin-
ce, v druhém ptipadé pro né&j relativné
vn&j§i intraskupinové socialn&psycholo-
gické procesy. Kolominskij ve své publi-
kaci navrhuje né&které metody diagnosti-
kovéni socidln&psychologické reflexe
a percepce. Jejich uplatnéni a vyuzZiti (po-
pfipadé dalsi rozpracovéni) by mohlo mit
podstatny vyznam v profesiondlnim pora-
denstvi, pfi vybéru budoucich adepti pe-
dagogickych profesi a organizatorské ¢in-
nosti a viude tam, kde jde o praci s lidmi.

Helena Aufednikova



Czestaw Czapéw — Stanistaw Jedlewski

RESOCIALIZACN{ PEDAGOGIKA
Praha, SPN 1981, 416 s.

Na na¥em kniznim trhu se nedavno ob-
jevila prace, kterd by neméla ujit pozor-
nosti na¥i pedagogické vefejnosti. Autofi
ji dali nazev Resocializaéni pedagogika.
Z politiny do Cestiny ji pFelozili Z. Matej-
ek, E. Kabelova-Wojnarova a Jitka Ki-
sielewska-Ambrosovd pod vedenim Fr.
Kabeleho. O edici se postaralo SPN
v Praze ve velmi uZite¢né fadé KniZnice
specidlni pedagogiky.

Vedouci pfekladatelského tymu v pred-
mluvé upozoriiuje na vyznam prace a na
jeji uzite¢nost i pro ¢eskoslovenské pod-
minky. V asopise Pedagogika bychom se
radi o Resocializa¢ni pedagogice zminili
pfedeviim proto, Ze nejen vypliiuje meze-
ru v nadi odborné etopedické literatufe,
ale i proto, Ze do jisté miry vystupuje nad
ramec této jedné discipliny, popfipadé
nad ramec specidlni pedagogiky vibec.
Autofi totiz uvadéji fadu otazek v kon-
textu Siroce pojatého teoretického pfistu-
pu a postupné odvijeji sled svych Gvah az
do roviny strategii, konkrétnich modeld,
popfipadé technik resocializace. Domni-
vame se proto, Ze Resocializa¢ni pedago-
gika je cenn4 pravé vazbou teorie a pra-
xe. Siroky z4b&r umoziiuje autortim bo-
haty aparét teoretickych i empirickych
praci pfedevsim polské a z4padni prove-
nience, ale i material z praci studentskych,
z diskusi nad problematikou v seminafich,
z konzultaci s dal§im{ odborniky nebo
z exploatace zkuSenosti instituci zabyvaji-
cich se pfevychovnou &innosti. Prace tedy
neni pro nas bez zajimavosti ani z hledis-
ka formalniho, protoZe je vysledkem sna-
hy o zachyceni problému resocializace
v Sirokych souvislostech a zérovef v ifi
oboru samého. Naopak oviem vydsténi
prace do problematiky jedné dil&i disci-
pliny ¢ini tuto snahu re4lnou.

Misty viak autofi pracuji s rozsahlym
materidlem nekriticky a kupi vedle sebe
mechanicky nézory citovangch autord.
Na diskutabilnost n&ktergch podnétd vy-

chézejicich z pera obou autori ostatné
upozoriiuje v pfedmluvé k ¢eskému vyda-
ni i sdm vedouci kolektivu pFekladatelt
(véetn& pFimé korekce né&kterych pojmu
v textu). Domnivame se , Ze diskutabilnost
muZze viak byt velmi uZitedn4, a tedy i vi-
tan4.

Préaci lze téZ vytknout jistotu nepfe-
hlednost v n&kterych partiich nebo naru-
$eni systemati¢nosti napf. prolindnim ob-
sahu jednotlivych kapitol (viz vztah obsa-
hu kapitol 1I/A, B, C, a D ve 4. ¢4sti kni-
hy). P¥i velkém rozsahu prace je viak ob-
tizné vyhnout se podobnym jeviim, tim
spiSe, Ze préce je v polské literatufe (a ne-
jen v ni) ¢inem vpravdé prukopnickym.

Naznadeny charakter prace umozni jeji
vyuZiti nejen v odborném studiu specialni
pedagogiky, ale nesporné& i v seminéfich
metodologickych, obecné pedagogickych,
srovnédvacich nebo pedagogickopsycho-
logickych, pfedev§im pro vyspélejsi stu-
denty nebo mladé védecké pracovniky.

Obratme nyni pozornost k vlastnimu
velmi bohatému obsahu a pokusme se jej
stru¢né vyloZit. V prvni &asti préce, na-
zvané ,Véda o resocializadni v§chov&", se
autofi zabyvaji obecnym pojetim védy
a jejimi zakladnimi charakteristikami.
Odtud pak ptechézeji k pojeti pedagogi-
ky jako védy, k rozboru jejich pfedmétu
a vychovného procesu. JiZ tato ¢4st sama
pkinese podnéty k diskusim nad prezento-
vanym pojetim polskych autort (viz napt.
str. 22, otazky kolem ,historického tvrze-
ni“ a ,univerzalistického tvrzeni“ nebo str.
28, otazky formovéni osobnosti & —
u polskych pedagogt ne neobvyklé — so-
ciologizujici pojeti vychovného procesu
atp). Dale se na obecném pozadi sociali-
zaténiho procesu odviji sledovéni jeho od-
chylek pfi charakteristice depravace a de-
pravované osobnosti. Zde se setkdvame
jiz s aplikaci pedagogickych a psycholo-
gickych postul4ti na podminky resociali-
zaéni pedagogiky v rdmci moZnosti da-
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nych specifikou tohoto oboru. Vztah obo-
ru ke specialni pedagogice vibec je vy-
mezen v zavéru prvni ¢asti.

Ani tato C¢ast neni bez zajimavosti
z hlediska srovnani s nasi obecnou speci-
alnépedagogickou teorii. Autofi zde upo-
zorfiuji, Ze zaméFeni publikace nespada
do oblasti obecné resocializaéni pedago-
giky, nebot v knize se setkime vyhradné
s problematikou mlddeZe obtizné vycho-
vatelné, s problematikou az kriminologic-
kou ¢i forenzni. Resocializace v tomto po-
jeti znamena tedy pfedeviim etopedickou
reedukaci a rehabilitaci nezletilych a mla-
distvych.

Dalsi ¢4st se pod ndzvem ,Problémy,
metody a principy resocializaéni pedago-
giky“ zamé&fuje na popis nejdtleZit&jich
sfér, v nichZ resocializa¢ni pedagogika
operuje, a v obecné a aplikované poloze
téZ na metodologické pfistupy, cile vy-
chovy a vstupni charakteristiky resociali-
za¢niho procesu.

Treti ¢ast s ndzvem ,Resocializace jako
proces aktivizujici pfevychovu“ se na za-
klad¢ predchoziho sledovani funkce, ob-
sahu a metodologie resocializa¢ni peda-
gogiky zamé&fuje na konkrétné;j3i problé-
my, aniz viak postrdddme obecné vycho-
diskové avahy. Do¢itime se zde jednak
o hodnotovych systémech, které ovliviiuji
kvalitu informaci spjatych s resocializag-
nim procesem, jednak o postaveni teorii
uceni ve sledovaném oboru a o vztahu
uCeni k faktortim, jako je napt. depravace,
rozvoj osobnosti atd., a kone¢né — vedle
uceni — o teorii tviréi samostatnosti. Sle-
dovén je i aspekt socidlniho prostiedi
a pFislu§nosti k nému a na zaveér této Casti
se autofi vénuji otdzkdm formovani, po-
pfipadé reformovani schopnosti vnitfni
kontroly.

Dalsi, ¢tvrt4 ¢4st je nazvana ,Praxeolo-
gicky model resocializaéni vychovy".
V této ¢asti dominuji informace, které se
lzce vazi k resocializa¢ni praxi, ale spi3e
neZ prezentaci konkrétnich postupd jsou
systematizaci zdkladnich piisobieich vlivi
a faktori (pedagog, vychovévany, pod-
minky resocializa¢niho postupu, diagno-
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stika a vychovny projekt). Posléze pfiché-
zeji na Fadu otazky strategie a obecnéjsi-
ho popisu technik. Nésleduje vymezeni
a rozdéleni zasad resocializaéni vychovy
a na bazi téchto zasad autofi ukazuji riz-
né varianty resocializadniho postupu
(naprava v oblasti reakci, motivi a posto-
)4, v oblasti utvafeni osobnosti, prevence).

Cast s titulem ,Techniky a metody re-
socializa¢ni vychovy“ vede ¢tenafe v sou-
vislosti s pfedchozimi teoretickymi vykla-
dy az ke konkrétnim modelim vychovné-
ho pusobeni. Kromé& pozndmky o indivi-
dudlnim pkistupu se zde setkdme s meto-
dami usmériujicimi aktivitu vychovéva-
ného jedince a s metodami podnécujicimi
aktivitu, dale s problémem kolektivu v re-
socializa¢ni vychové a s metodikou vy-
tvaFeni, upeviiovani a vyuZivani kolektivu
(popfipadé skupiny). Posléze autofi do-
chazeji k problematice psychoterapie
a nakonec k tzv. kulturnim technikdam.
Zde maji Czap6éw a Jedlewski na mysli
pfFedevim 3koly a vyuCovéni, pracovité
a praci jako takovou, rekreaéni &innosti
a kone¢né kulturné osvétovou praci vlet-
né¢ napfiklad hromadnych sdélovacich
prostfedkd a uméni, k némuz je v publi-
kaci pfifazeno i psychodrama. Zde se ta-
ké setkame s vykladem o kulturnich vzo-
rech jednak ryze personélnich, jednak
o zprostfedkovanych vzorech uréitych
aktivit v rozliénych oblastech spolecen-
ské praxe. Tato Cast je uzavfena pojedna-
nim o sebevychové.

Dodejme, Ze i zde se piekracuje ramec
etopedie, a domnivdme se, Ze je moZno
vénovat ji pozornost napf. i v seminafich
teorie vychovy mimo ramec specialni pe-
dagogiky.

Zavérena Sestd Cast pod nidzvem ,In-
stituce a systémy resocializadni vychovy“
popisuje pedagogicko-organizaéni stran-
ku procesu resocializace. Zna¢ny podil tu
zaujim4 pfispévek sledujici jednotlivé
problémy resocializace spojené s institu-
cionalnim momentem (napf. systémy za-
loZzené na modelu rodinného Zivota atp.)
z hlediska historickokomparativniho. D4-
le se autofi podrobnéji zabyvaji funkci



a typologii Gstavnich zafizeni, resociali-
za¢nimi systémy v podminké4ch soudniho
dohledu a integraénimi prvky institucio-
nalni soustavy. Zde se také hovofi o orga-
niza¢nich podobéach prevence.

Prace je doplnéna tabulkou graficky
znazoriujici systém polské resocializaéni
péce a bohatou bibliografii (24 stran, vice
neZ 700 tituld). Vhodné je vyuZito petitu
k prezentaci ptikladd — 3koda, Ze se ne-
prosadilo vyrazngj§i grafické strukturo-
vani textu, které by pfispélo k systemati-
zaci nékterych kapitol a usnadnilo studi-
um rozséhlé prace nabité informacemi.

Wilhelm Pieck

Pro korekci pfedchozich poznamek
o pouzitelnosti prace je¥té nutno doplnit,
Ze Resocializa¢ni pedagogiku mohou kro-
mé studentd pedagogického a specidiné-
pedagogického studia potfebovat i ti, kte-
Fi jiz maji za sebou praxi v détskych do-
movech, v zafizenich napravné vychovy,
v sociélni pé¢i nebo v poradenstvi.
Resocializa¢ni pedagogika polskych
autor( je dal§im dobrym pocinem, kterym
pFispéla Kniznice specidlni pedagogiky
SPN do fondu nasi aktualni pedagogické
literatury.
Josef Valenta

ZUR BILDUNGSPOLITIK DER ARBEITERBEWEGUNG. REDEN UND SCHRIF-
TEN. AUSGEWAHLT, EINGELEITET UND ERLAUTERT VON RUDI SCHULZ.

Berlin, Volk und Wissen 1981, 368 s.

Novym ediénim pocinem Fady ,Pad-
agogische Bibliothek”, vyddvané v Né-
mecké demokratické republice K. H.
Giintherem a H. Kénigem, je publikace
projevii a stati pfedniho Cinitele némec-
kého d&lnického hnuti a prvniho prezi-
denta NDR soudruha Wilhelma Piecka.

Kniha je rozdélena do dvou &ésti.
V prvni &4sti (str. 15—76), uvedené strug-
nym zhodnocenim pfinosu W. Piecka pro
rozvoj pedagogického mysleni a $kolské
politiky d&lnické t¥idy, se autor zabyv4 je-
ho piisobenim v oblasti vychovné vzdél4-
vaci a pedagogické. Tato rozsahla studie
Je vlastn& prvnim podrobnym zhodnoce-
nim prace W. Piecka v uvedené oblasti.
Agtor vykresluje na pozadi Pieckovy po-
litické &innosti jeho neustdlou pozornost
vénovanou otazkam kultury a vzdélani
d&lnické tridy a vychové mladé generace,
zv1a§t& proletafské mladeze.

V prvni kapitole se sezndmime s po&at-
ky Pieckovy v§chovné politické praxe
v brémském vzdélavacim vyboru Sociél-
n& demokratiské strany Némecka. Po ab-
solquéni stranické $koly SPD v Berling
se Pieck prestéhoval do Berlina a stal se
gekretéfem tstfedni stranické skoly SPD,
Ucastnil se zalozeni skupiny Spartakus

a podilel se na organizovéni protivale¢-
nych demonstraci.

V druhé kapitole je vylicena Pieckova
vidéi role v Listopadové revoluci, jeho
vstup do Komunistické strany Némecka,
kde se Gcastnil prosazovani $kolské poli-
tiky strany a spolu s Klarou Zetkinovou,
Theodorem  Neubauerem, Edwinem
Hoernlem a dal$imi vypracoval 3kolsky
a vychovné vzdélavaci program komunis-
tické strany, jeho ¢innost v Rudé pomoci
a v Komunistické internaciondle.

Velmi vysoce a kladné je zde hodnocen
Pieckiiv podil na odhalovani reaké&ni pod-
staty burZoazniho systému 3kolstvi a jeho
tFidni podminénosti.

W. Pieck se vyznamné podilel na orga-
nizovani détskych a mladeznickych prole-
taFskych organizaci a neustale prosazoval
kladny postoj a pratelstvi se Sovétskym
svazem. Vyrazné se zaslouzil o uplatiio-
vani proletafského internacionalismu
a marxistickych principi ve vychové pro-
letaFské mladeze.

Ve tfeti kapitole nastifiuje autor Piek-
kovu snahu o ziskani mlddeze pro aktivni
Gi¢ast na protifadistickém boji a pro zalo-
zeni jednotné mladeznické organizace.
Kromé toho se W. Pieck ve 30. letech za-
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byval teoretickym propracovinim z4-
kladnich my3lenek, jez by vedly k demo-
kratické premé&n& n&meckého Skolstvi.
Vysledkem dlouhych dvabh, stfetd, hodno-
ceni zku3enosti a koncipovani zdkladnich
principd demokratického 3kolstvi byl
»Akeni program bloku bojujici demokra-
cie”, ktery pfedloZil v roce 1944 UV KSN
jako pracovni zikladnu dal§iho budovani
lidového 3kolstvi.

Posledni, ¢tvrta kapitola se vénuje po-
vale¢nému obdobi &innosti W. Piecka.
Zde je objasnéna jeho prace na demokra-
tické a protifaSistické obnov& systému
vzdélani, jeho podil na probojovéni so-
cialistickych zasad ve 3kolstvi a posléze
jeho neustala pozornost $kolstvi a vzdéla-
ni, kterou vé&noval jiZ jako prezident nové
vzniklé NDR. V 50. letech vé&noval W.
Pieck v¥emoznou pé¢i rozvoji mlédeZnic-
kého a zejména pionyrského hnuti. AZ do
své smrti v roce 1960 se nepfestal zajimat
o situaci v mlddeznickém hnuti, kolstvi
a pedagogické teorii. Jeho myslenky o cili,
metodach a obsahu vzd&lani, o vychové
ml4deze, o spoletenském postaveni udite-
le a vychovatele a jeho Gloze pfi rozvoji
socialistické spoleénosti poskytuji dodnes
nové podnéty pro dalsi praci vychovnych
pracovnik v NDR, ale i v dalgich zemich.

Druh4, obsahlejsi ¢ast knihy obsahuje
vybér projevi a ¢lankt W. Piecka, véno-
vanych vgchovné vzdé&lavaci politice
a pedagogice.

Dokumenty jsou rozdé&leny do &ty ¢4s-
ti v chronologickém potfadi. Plni dvoji
funkci. Jednak dokumentuji fakta uvede-
na v prvni &4sti knihy, jednak poskytuji
¢ten4Fi moZnost poznat ohromnou 3ifi za-
bé&ru W. Piecka ve vychovné vzdélavacich
a §kolskych otdzkéach. Ve vybéru texti se
klade diraz na obdobi 1945— 1959, které-
mu je vénovéna téméF polovina doku-
menta.

Dokumenta¢ni ¢4st je doplnéna po-
znamkami, rejstfikem osob a obrazovou
ptilohou zachycujici fadu momentd z
Pieckova Zivota a prace.

Kniha jist¢ vzbudi naleZity ohlas a mé-
la by byt impulsem pro podobnou edi¢ni
¢innost u nas, kde dosud chybé&ji specilni
monografie vénované vyznamnym pted-
stavitelim na%eho délnického hnuti a je-
jich vztahu ke Zkolstvi a pedagogice.
V tomto ohledu mtzeme velkoryse poja-
tou koncepci na¥im severnim sousediim
jen zavidét.

Karel Rydl

JAHRBUCH FUR ERZIEHUNGS- UND SCHULGESCHICHTE 21/1981
Berlin, DDR, Akademie der Pddagogischen Wissenschaften, 271 s.

Rodenka komise pro n&mecké dé&jiny
vychovy a 3kolstvi pfi APV za redakce
K.-Heinze Giinthera a H. K6niga pFin4si
dvé =zésadni studie metodologického
a soucasné pracovniho rézu.

K.-Heinz Ginther se ve studii o
tkolech d&jin vychovy (s. 11—-21)
zabyvd vztahem této védni discipliny
k pedagogickym a historickym véd4m,
vztahem tradice a socialistického dne3ka,
a to na zékladé poslednich stranickych
a stétnich dokumentt. Znovu je pfipomi-
nan pokrokovy odkaz Ratka, Komenské-
ho, Basedowa, Pestalozziho, Frébela, Die-
sterwega, Wandera a Usinského jako
pFedstaviteld pocatkii a vyvoje klasické
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burzoazni pedagogiky, jejiz pokratovani
je v politickovzdé&lavaci a pedagogické
¢innosti revoluéniho délnického a komu-
nistického hnuti pfed prvni svétovou val-
kou a po ni. Tato linie je srovnivana s vy-
sledky historickopedagogického badani
v NSR, kde se dnes dostavaji do poptedi
mj. také sméry zkreslujici demokraticky
a humanisticky odkaz vy¥e uvedenych
a dal%ich postav némecké a svétové peda-
gogiky. To neznamen4, Ze by v NDR byly
podceiiovany problémy 3kolstvi a peda-
gogiky v antickém Recku a Rimé&, problé-
my vychovy a vzdélani za feudalismu,
problémy reformni a reformistické peda-
gogiky prvnich desetileti 20. stol. v&etné



kritické analyzy 3kolské politiky faSismu.
K problematice tohoto druhu smé&Fuji ta-
ké tzv. d&jiny dil¢ich problémi 3kolstvi
a pedagogiky, jejichz metodologické zé-
klady vytvéti pfedevsim historickosrov-
n4vaci metoda. Stranou pozornosti nemo-
hou ziistat problémy zkvalititovéni vyuky
dé&jin Skolstvi a pedagogiky na vysokgch
Skolach vzdélavajicich ucitele, problémy
pfipravy védeckych kadrt pro dalii roz-
voj badani, vjuky i popularizace, problé-
my dosud velkoryse koncipované ediéni
politiky.

Je pfipravovano zcela pfepracované
vydani znamé vysoko3kolské ucebnice
»Geschichte der Erziehung“ a antologie
k ni, pokratuje se v proslulém ,Bilder-
atlas“ R. Alta, k oslavam A. Diesterwega
v 1. 1990 bude dokonéeno dnes jiz 16svaz-
kové dilo, soustavné vydévana ,Pidago-
gische Bibliothek* mé4 jiz 27 svazku a bu-
de se v ni pokratovat vydanim prament
z obdobi renesance a humanismu, novo-
humanismu, filantropismu, ideji klasiki
némecké filozofie a literatury o vychové
a vzdélani (Goethe, Schiller, Lessing, Her-
der, Kant, Fichte, Hegel atd.), K. Zetkino-
vé, K. Liebknechta, S. T. Sackého, P. P.
Blonského, W. Piecka a O. Grotewohla.
Zv143tni vgznam je pFipisovan spolupréci
s dal¥imi socialistickymi staty, jejimz vy-
sledkem bude vydé4ni pramend k dé&jinim
pokrokového pedagogického my3leni
v SSSR, Polsku, Bulharsku a Ceskoslo-
vensku (svazek do tisku p¥ipravil J. Cach).

Helmut Kénig ve studii o vy-
sledcich védecké prace (s. 22—44)
podavé podrobng prehled a hodnoceni
Jednotlivych dseka d&jin vychovy v NDR
PO r. 1945 se zfetelem k rozvoji v sedm-
desatgch letech. Pehled je nepostradatel-
nym voditkem pro pedagogy a historiky
pedagogiky nejen v NDR, ale ve viech
socialistickych a kapitalistickgch statech.
Jeho autor se znovu obraci s vyzvou ke
spoluprici k historikim pedagogiky v so-
cialistickych statech, aby ve smyslu prole-
tafského internacionalismu vénovali po-
zornost  vyvoji socialistického 3kolstvi
v SSSR po r. 1917 a v dalich socialistic-

kych statech po r. 1945, a to v konfrontaci
s burZoaznimi a reformistickymi koncep-
cemi a praxi §kolské politiky a pedagogi-
ky v NSR a v dalgich kapitalistickych sta-
tech. PFipomina péci, ktera byla v posled-
nich letech v&novana zhodnoceni dila vy-
znamnych postav némecké pedagogiky,
jehoz podkladem byla historicka vyro¢i
a jmenovité spoluprace s orgdny UNES-
CO.

Gotthold Krapp se vraci k podné-
tim z dila A. Bebela ,Die Frau
und der Sozialismus“ z r. 1879
a hodnoti je jako tvarei rozvijeni ideji K.
Marxe a B. Engelse jeité za jejich Zivota.
Dietmar Miller ve studii ,Die
Marxistische Arbeiterschule,
MASCH, 1927 bis 1933“ hodnoti
historicky v§znam tohoto nového typu in-
stituci pro vzdélavani dospélych délniki
a¢lentt KSN. Gottfried Uhlig se za-
byvd viznamem dokumentti SED
jako prament védecké prace v dé&jinach
Skolstvi v NDR. Renate Andersovi
poukazuje na vyznam sové&tského
uméni a literatury jako prostfedkd
vychovy némecko-sovétského piatelstvi
déti a mladeze v letech 1945—1952,

Ceského a slovenského &tenare, ktery
zn4 podnéty studie M. Somra z r. 1971,
zaujme novy pokus o hodnoceni Hege -
lova pedagogického pusobeni
v letech 1808—1816. Heinz
Schuffenhauer na zikladé S3ir§iho
Skolskopolitického kontextu doby hodno-
ti Hegela jako rektora Melanchtonova
gymnazia v Norimberku a jeho projevy
ke studentim. Hegel pokladal gymnazi-
um za pfipravku elit némeckého néaroda
ke studiu na univerzitich a branil jeho
»klasickou orientaci pfed nahodilymi
spojenimi s realnym vzdélanim (Vermi-
schung). Jde o nédzory ptibuzné W. Hum-
boldtovi, jeho kruhu a novohumanismu
vilbec. Studie se dale zabyvé Hegelem ja-
ko profesorem filozofické propedeutiky
a jako kritikem jejiho ,smé&Sovani“ s cir-
kevnimi vlivy. Zavér studie je v&novan
Hegelovi jako pracovniku v oblasti spra-
vy a fizeni $kolstvi (Lokal-Schulrat).
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Berthold Ebert ve studii o po-
staveni ¢lovéka v pfirod¢ a ve
spole¢nosti v Herbartové peda-
gogice rozviji snahu pFesné&ji hodnotit
nékteré Casti Herbartova dila, zejména
problém vzdélavatelnosti ditéte, problém
vztahti mezi pedagogikou a fyziologii
a problém vztahd mezi spole¢nosti a ¢lo-
vékem, jak je vidi psycholog a pedagog
prvni poloviny 19. stol. Problematika to-
hoto druhu je vyznamn4 také pro hodno-
ceni sociologie, psychologie a pedagogiky
v dile G. A. Lindnera.

Studie K.-Heinze Giinthera pfi-
nasipoznamkykdilu A. Diesterwega.

Studie Gisely Paulové o dloze
»Spolku pro stadtoobcanské
vzdélani a vychovu“ po r. 1909
v politice némeckého imperialismu pred
r. 1914 je cennym dokladem snah kriticky
analyzovat ¢ast pedagogiky a $kolské po-
litiky, ktera je dosud u nds znama jen z di-
la G. Kerschensteinera. Koncepce spolku
je konfrontovéna se Zkolskou politikou
némecké socidlni demokracie a jeji kriti-
kou Sovinismu a militarismu.

Ve spolupraci Franze Hofmanna
a Dagmar Capkové je pedagoglim,
historikim pedagogiky i $ir§i vefejnosti
pfiblizen denik J. A. Komenského
(na pfekladu se podilela Olga Hofmanno-
v4, roz. Hrugkové), ktery byl v r. 1969 ob-
jeven v Hartlibové archivu vy$e uvede-
nou &eskou znalkyni dila Komenského.
Klaus Drobisch se zabyv4 dalSimi
podnéty z dila Theodora Neubaue-
ra, prikopnika marxistické pedagogiky
pfed r. 1933. V ro¢ence je podrobné re-
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cenzovina publikace o vztahu G.
Cogniota a Internacionaly pra-
covnikd v oblasti vzdélani (ITE,
IBA), kter4 byla vydana v Pafizi ve dvou
svazcich r. 1976 a 1978. G. Cogniot, vy-
znamny komunisticky politik a pedagog,
zemfel r. 1978. Paméti se tykaji let 1922—
1935. Christa Uhligovéa a Kristi-
na Neefové hodnoti pokrokové dédic-
tvi Wilhelma Wundta, zakladatele
prvniho védeckého pracovi§té pro experi-
mentalni psychologii v Evrop& na lipské
univerzité po r. 1879. Jeho pokrokové po-
znatky v pedagogice jsou propojeny
prvky filozofického, politického a spole-
denského konzervatismu. Ruth Ho-
hendorf se ve svém pfispévku vraci ke
stavu praci na vydavani dila A. Die-
sterwega. Zajimava je zprava o zalo-
Zeni pracovni skupiny “Geschichte
der Berufsbildung“ pfi Ustfednim
institutu vzdélavéni pro povolani v NDR
v r. 1980. ,Personalie pfinaeji zpravu
o celozivotnim dile Gottholda Krappa
(zemf. 1981), Hanse Ahrbecka (zemf.
1981) a Rosemarie Ahrbeckové (zemf.
1981). Jejich ¢innost byla v mnohém spo-
jena také s pedagogikou a déjinami peda-
gogiky v CSSR.

Ptikladné a v¢asné vydani ro¢enky nim
znovu pfipomin4, Ze kromé Pedagogiky
a jejiho ohrani¢eného prostoru (v SSR
jde o Jednotnou $kolu) nemame obdobné
periodikum. Co nové pojeti Acta Come-
niana, jejichZ védecky okruh by byl rozsi-
fen na dé&jiny pedagogiky viibec?

Josef Cach



