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Lev N i k o l a j e v i č T o l s t o j ( 9 .  9. 1828 — 20. 10. 1910) je známy 
nielen ako veFký ruský spisovatel’, ale aj ako pedagóg. V pedagogike ostalo po 
ftom vel’ké bohatstvo, ktorým sa třeba zapodievať aj socialistickej pedagogi­
ke.

Pedagogické učenie Tolstého móžeme dobré pochopiť iba vtedy, ak vy­
chádzame z jeho svetonáhřadu, ktorý vo svojich statiach o Tolstom vyjádřil 
Vladimir Ifjič Lenin.

SPOLOČENSKO-POLITICKÉ A FILOZOFICKÉ NÁZORY N. L TOLSTÉ­
HO

V. I. Lenin vo svojich prácach o Tolstom dokladné rozoberá spoločenské, 
hospodářské a politické poměry Ruska v druhej polovici minulého storočia. 
Súčasne poukazuje, ako sa Tolstoj vyhranil ako umelec, myslitef a moralista 
v prechodnom období medzi r. 1861-1904. Vo svojich dielach vyjádřil neoby- 
čajne plasticky črty historickej svojráznosti celej prvej ruskej revolúcie, jej si­
lu a jej slabosť. V r. 1861-1904 prebiehal v Rusku rozklad patriarchálnej dědi­
ny a statkárskej kultúry a začal sa rozvoj kapitalizmu. Vefmi priliehavo vysti- 
hol túto skutočnosť V. I. Leni n vo svojom článku M  N. Tolstoj a súčasné 
robotnícke hnutie“'), ktorý bol uverejnený v novembri 1910 v novinách „Naš 
puf‘. Lenin v ňom okrem iného poukázal na to, že staré patriarchálně Rusko 
sa začalo po roku 1861 rýchle rúcať pod vplyvom světového kapitalizmu. Rof- 
níci hladovali, vymierali,’ vychádzali na mizinu ako nikdy predtým, utékali do 
miest, opúšťali pódu. Urýchlene sa budovali železnice, továrně a závody 
z „lacnej práce“ zbedačených roFníkov. V Rusku sa rozvíjal finančný veFkoka- 
pitál, vefkoobchod a priemysel.

Právě toto rýchle, obťažné a prudké rúcanie všetkých „pilierov“ starého 
Ruska sa odzrkadlilo v dielach Tolstého-umelca, v názoroch Tolstého - mysli- 
teFa.

Tolstoj dokonale poznal dědinské Rusko, život statkára i roFníka. Vo svo­
jich umeleckých dielach vykreslil obrazy tohto života, ktoré patria medzi naj­
lepšie výtvory světověj literatúry. Rýchle rúcanie všetkých „starých pilierov“ 
dědinského Ruska upútalo pozornosť, prehíbilo záujem o události okolo neho 
a spdsobilo obrat v celom světonázore. Póvodom a výchovou patřil Tolstoj 
k veFkostatkárskej ruskej šFachte, rozišiel sa však so všetkými vžitými názor-
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mi tohto prostredia a vo svojich posledných dielach zaútočil vášnivou icritiiíou 
proti všetkým súčasným štátnym, cirkevným, spoločenským a hospodářským 
poriadkom založeným na zotročovaní más, na ich biede, na ruinovaní rol’ní- 
kov a drobných vlastníkov v6bec, na násilí a pokrytectve, ktorým bol skrz­
naskrz presiaknutý celý vtedajší život.^)

Lenin ďalej poukazuje na to, že Tolstoj nepovedal nič také, čo by nepove- 
dali dávno pred ním v európskej a ruskej literatúre Tudia, ktorí boli na straně 
pracujúcich. PodFa Lenina originálnosť Tolstého kritiky a jej historický vý­
znam spočívá v tom, že vyjadřuje tak mocné a presvedčivo přelom v náhFa- 
doch najširších Tudových más v Rusku v tomto období, a to právě v Rusku de- 
dinskom, roPníckom.’) Lenin ďalej zdůrazňuje, že Tolstoj vyjadřuje zmýšl’anie 
ťudu tak verne, že vnáša sám do svojho učenia jeho naivitu, jeho nezáujem 
o politiku, jeho mysticizmus, túžbu uzavrieť sa pred svetom, „neodporovanie 
zlu“, bezmocné preklínanie kapitalizmu a „moci peňazí“. Protest miliónov rol’- 
níkov splynul v Tolstého učení s ich zúfalstvom.“)

V. I. Lenin vo svojom ďalšom článku „Tolstoj a proleíársky boj", ktorý uve­
řejnil v decembri 1910 v „Rabočej gazete“, píše o Tolstom ako „s nesmiernou 
vehemenciou a otvorenosťou pranieroval vládnúce triedy, vel’mi názorné od- 
hafoval vnútorhú faloš všetkých ustanovizní, ktoré držia súčasnú spoločnosť: 
cirkev, súdnictvo, militarizmus, „zákonité“ manželstvo, buržoáznu vedu.“ ’) Le­
nin však poznámenáva, že Tolstého učenie sa dostalo do úplného rozporu so 
životom, s prácou a bojom hrobára kapitalistického spoločenského poriadku
— s proletariátom. Ústami Tolstého „prehovorili mnohomiliónové masy rus­
kého fudu, ktoré už nenávidia pánov dnešného života, ale ktoré ešte nedospeli 
k uvědomělému, dóslednému, nezmieritel’nému bojů proti nim.“®) V závere 
tohto článku Lenin píše, že len „vtedy dosiahne ruský l’ud oslobodenie, keď po­
chopí, že sa má učiť bojovať za lepší život nie od Tolstého, ale od triedy, kto- 
rej význam Tolstoj nechápal a ktorá jediná je schopná zničiť Tolstým nenávi­
děný starý svet — od proletariátu.“’)

Hoci Tolstoj ostro kritizoval liberálov, ktorí boli proti ozajstnému zlepše- 
niu života pracujúceho Fudu, predsa nepochopil úlohu revolučného hnutia ro- 
botníckej triedy.

Pri rozbore Tolstého svetonáhfadu Lenin upozornil, že je plný rozporov. 
Rozpory sú právě v tom, že Tolstoj, ktorý kritizoval buržoázne zriadenie, uká­
zal sa bezmocným a nevedel ukázať, ako třeba zmeniť život, ktorý sa zakláda 
na vykořisťovaní člověka človekom. V učení L. N. Tolstého sa spája živelný 
protest proti spoločenskej pretvárke a klamstvu s hlásáním sebazdokonal’ova- 
nia a neodporovania zlu násilím. Tolstoj sa nám takto javí na jednej straně 
ako najtriezvejší realista, ktorý strhává rozličné masky zo šFachtickej a buržo- 
áznej spoločnosti a oficiálneho náboženstva, kým na druhej straně odmieta 
aktívny politický boj a hlásá pravé křesťanstvo.

Po ddkladnom, hibokom štúdiu Tolstého učenia Lenin prísne odsúdil jeho 
politické a hospodářské náhFady a poukázal na ich reakčnosť a zaostalosť.

Ako myslitef stál Tolstoj na straně filozofického idealizmu a bol odporcom 
materialistickej teórie poznania. Do konce života ostal stúpencom idealistic- 
kej filozofie, čo úplné zodpovedá jeho náboženskému učeniu.
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Hoci Tolstého svetonáhl’ad je plný ostrých rozporov a protikladov, predsa 
idealizmus spájal s najtriezvejším realizmom a s ostrou kritikou vtedajšieho 
spoločenského zriadenia. Tolstoj sa domnieval, že spoločenský poriadok mož­
no zmeniť len výchovou mládeže a mravným sebazdokonal’ovaním dospělých. 
Preto aj věnoval veťkú pozornosť výchove.

Podl’a neho výchova má byť slobodná a nenásilná. Jeho učenie o slobodě 
vole preniká individualizmus, ktorý ho priviedol k tomu, že chápal nesprávné 
slobodu žiakov vo vyučovaní.

S náboženským učením Tolstého úzko súvisia aj jeho náhl’ady na mravnost
O mravnosti tvrdil, že jej podstatou je vzájomná láska medzi l’udmi, úsilie
o zjednotenie a bratstvo, obmedzovanie svojich potrieb a snaha, aby 1’udia ni­
kdy nerobili iným to, čo nechcú, aby im robili druhí. Podl’a Lenina podstatu 
teórie mravnosti tvoří reakčné učenie o „všeFudskej láske“, asketizmus, vyzý- 
vanie k mravnému sebazdokonaFovaniu a neodporovanie zlu násilím. Lenin 
správné kritizoval Tolstého myšlienky o mravnosti a poukázal na to, že za- 
temňujú uvedomelosť l’udu a bránia mu zbaviť sa kapitalistického vykorisťo- 
vania.

Náboženské učenie, ktoré zastával Tolstoj, odrazilo sa aj v jeho pedagogic­
kých náhFadoch. Z niektorých myšlienok Tolstého vidno, že náboženskú 
a mravnú výchovu detí považuje za hlavní úlohu výchovy.

Tolstoj bol aj vďkým vlastencom. Jeho vlastenecké presvedčenie sa ukáza­
lo i v jeho pedagogickej teórii. Odhodlané vystupoval proti nekritickému 
vzťahu mnohých ruských pedagógov k zahraničej pedagogike. Žiadal, aby sa 
vzdelanie l’udu rozvinulo v súlade s jeho záujmami.

Hoci Lenin nekompromisně kritizoval filozofické a náboženské náhFady 
Tolstého, jeho útek od politiky, a poukázal na reakčný charakter jeho učenia, 
predsa správné, vychádzajúc z marxistických pozícií, zhodnotil Tolstého ako 
geniálneho autora nesmrtďných umeleckých diel, ktorými sa zařadil medzi 
najváčších spisovateFov celého světa.*)

Lenin vo svojej stati „L N. Tolstoj", ktorú uveřejnil v novembri 1910 v „Soci- 
al-Demokrate“ pri příležitosti smrti Leva Nikolajeviča Tolstého, zdóraznil, že 
Tolstého dedičstvo třeba kriticky využiť. „Toto dedičstvo preberá a na tomto 
dedičstve pracuje proletariát v Rusku. Proletariát objasní masám pracujúceho 
a vykořisťovaného Fudu význam Tolstého kritiky štátu, cirkvi, súkromného 
vlastníctva pódy, nie preto, aby sa masy obmedzili na sebazdokonaFovanie 
a vzdychy o zbožnom živote, ale preto, aby povstali a zasadili nový úder cár- 
skej monarchii a statkárskemu vlastníctvu pódy, ktoré bolo roku 1905 iba tro­
chu podlomené a ktoré třeba zničiť.“®)

Po tomto objasnění politických, filozofických, náboženských a morálnych 
náhFadov L N. Tolstého, ktoré mali vplyv na chápanie najdóležitejších otázok 
pedagogickej teórie a praxe, pristúpime k rozboru jeho pedagogickej činnosti.
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PEDAGOGICKÁ ČINNOSŤ L  N. TOLSTÉHO

Pedagogická ¿innosť Tolstého rozderujeme na štyri obdobia: 1. obdobie za- 
hrňuje roky 1859—1861, 2. obdobie obsahuje rok 1862, 3. obdodie sú sedem- 
desate roky 19. storočia a posledné, 4. obdobie spadá do deváťdesiatych rokov 
minulého storočia a začiatku nášho storočia.

P r vé  o b d o b i e  (1859-1861) v Tolstého pedagogickej činnosti označuje­
me za filantropické. Tolstoj vlastně pokračuje v pedagogickej práci, ktorú za­
čal v r. 1849 v jasnopolianskej škole. Vtedy občas chodil učiť deti čítať, písať 
a počítať. Hrával sa s nimi, čo sa im vefmi páčilo. O desať rokov neskor obno­
vuje svoju pedagogická činnosť. Jeho škola v Jasnej Pol’ane bola pedagogic­
kým laboratóriom, kde skášal rozličné metódy vyučovania a rozvíjania aktivi­
ty a tvořivosti detí.

V r. 1860 cestoval L  N. Tolstoj druhýkrát do cudziny (prvý raz ju navštívil 
v roku 1857) a v Nemecku, Francázsku, Belgicku, Anglicku a Taliansku o. i. 
študoval aj školské otázky. V jasnopolianskej škole sa učilo aj bez jeho pří­
tomnosti. Po návrate do Ruska vyměňovali ho v jáni 1861 za zástupcu šFachty 
vo štvrtom obvode Krapivenského okresu. V tomto čase Tolstoj vo svojom 
obvode věnoval veFká pozornosť rozvojů fudového vzdelania. Z jeho iniciati­
vy a za podpory roFníkov otvorilo sa okolo dvadsať škdl. Tolstoj bol spro- 
stredkovateFom medzi šFachtou a rofníkmi, urovnával medzi nimi spory a ne- 
dorozumenia.

Dr u h é  o b d o b i e  (r. 1862) sa zásadné odlišuje od obdobia predchádzajú- 
ceho. Tolstoj po návrate z cudziny do Ruska vystápil s ostrou kritikou školy, 
ktorá zriaďovala vládnuca trieda pre Fud; vyčítal jej, že sa v nej neučí to, čo 
Fud potřebuje. V tomto období svojej pedagogickej činnosti h l á s á  t e ó r i u  
„ s l o b o d n e j  v ý c h o v y “. Vidíme to na jeho prácach, ktoré uvereji^oval 
v pedagogickom časopise „Jasnaja Poljana“. Tento časopis vychádzal len je­
den rok — 1862. Tolstoj v „Oznámení o vydávaní časopisu Jasnaja Poljana“ 
píše, že každé číslo bude pozostávať z dvoch častí; Škola v Jasnej Poljane 
a Kniha v Jasnej Poljane. Škola bude obsahovať pedagogické články a Kniha 
populárně články, totiž zrozumiteFné a zaujímavé pre fud.“*“) Pokial’ ide o spo- 
iupracovníkov, Tolstoj u v á d z a : .. našimi spolupracovníkmi budá ponajprv 
učitelia jasnopolianskej školy a musia to byť učitelia, ktorí pokladajá svoje 
povolanie nielen za existečný prostriedok a nehFadia naň ako na povinnosť 
učiť deti, ale aj ako na pole vedeckého výskumu v pedagogike.“ ") Prvé číslo 
tohto časopisu vyšlo 1. januára 1862. Posledné číslo, decembrové z r. 1862, 
schválila cenzára až 22. marca 1863. Koniec vydávania Jasnej Poljany oznámil 
Tolstoj v časopise „Moskovskije vědomosti“ zo 17. januára 1863. Okrem iného 
písal: „NehFadiac na lichotivé recenzie o časopise Jasnaja Poljana, uverejnené 
takmer vo všetkých časopisoch, končíme vydávanie časopisu, pretože počas 
prvého roku jeho jestovovania sme mali iba 400 abonentov. Nepřestáváme 
a nepřestaneme robiť tie pedagogické pokusy, ktoré boli obsahom časopisu, 
a vyvodzovať z nich uzávěry, pokiaf na to stačíme.. .“' )̂

Tolstoj unavený prácou v škole a vydáváním pedagogického časopisu odi- 
šiel v máji 1862 z Jasnej Poljany do Samarskej gubernie, aby si odpočinul, dý­
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chal čerstvý vzduch, aby pil kumys a žil „zverským životom“, ako to vyznává 
vo svojej „Spovedi“. V čase jeho nepřítomnosti vykonali na příkaz velitďa po­
licie kniežaťa Dolgorukova v Jasnej Poljane 6. a 7. júla 1862 prehliadku. Hfa- 
dali tam l’udí, ktorých upodozrievali z revolučnej činnosti, hřadali tiež tajnú 
tlačiareň a ilegálnu literatúru. Polícia nenašla nič. Tolstého sa však tento čin 
hlboko dotkol a bol jednou z pohnútok, pre ktoré prerušil svoju pedagogická 
činnosť v Jasnej Poljane. To přispělo k tomu, že se začal v jeseni 1862 venovať 
literárnej práci a písať vďkolepý román „Vojna a mier“.” )

Po dokončení tejto znamenitej epopeje zo života ruského národa r. 1869 
začal sa Tolstoj opáť s nadšením zaoberať pedagogickou prácou. Je to t r e t i e  
o b d o b i e  v jeho pedagogickej činnosti (roky 1870-1876). V r. 1872 vyšiel Tol­
stého .Slabikář“ a o tri roky pozdejšie přepracovaný „Nový šlabikár“ a štyri čí­
tanky. Keď vydával „Slabikář“, na svojom statku opáť začal učiť rofnícke deti, 
aby si overil svoje vyučovacie metody. Prí tejto práci zistil, že vefa jeho žia- 
kov má chuť do učenia, že by sa chceli ďalej vzdelávať. To ho priviedlo na 
myšlienku, že by vypracoval návrh na roFnícky učiteFský seminář, ktorý žer- 
tovne volal „univerzita v krpcoch“. Na tomto akomsi učiteFskom ástave sa ma­
li pripravovať za Fudových učiteFov najlepší a najnadanejší roFnícki chlapci 
a dievčatá. V roku 1876 ministerstvo Fudovej osvěty dalo povolenie zriadiť 
tento seminář, ale pre Fahostajnosť školskej rady a zemskej správy bol Tolstoj 
nútený upustiť od tohto svojho pozoruhodného ámyslu. V snahe dať roFníkom 
základné vzdelanie, věnoval v tomto čase veFká p o z o r n o s ť  š k o l s k ý m 
o t á z k á m .  Sám o tom píše, že z abstraktnej pedagogiky přesedlal na praktic­
ká pedagogiku a na štúdium otázky šk6l. S veFkou láskou sa opáť věnoval de- 
ťom. Avšak ho veFmi bolelo, keď videi v škole křdeF špinavých, otrhaných 
a chudobných detí. Připadalo mu to vraj, ako by sa pozeral na Fudí, ktorí sa to- 
pia. S veFkým pohnutím si kladie otázku: „ Ach, preboha, ako ich vytiahnuť 
a koho najprv a koho naposledy?*''') Ďalej správné poznameváva, že hynie to 
najdrahšie, to duchovné, čo bije do očí pri týchto deťoch. Aká záchranu tu vidí 
Tolstoj? Píše: „Chcem dať Fudu vzdelanie len preto, aby som zachránil takých 
topiacich sa Puškinov, Ostrogradských, Filaretov a Lomonosovov. A koFko 
ich je v každej škole!“” )

VeFká pozornosť vzbudil vo veřejnosti Tolstoj v r. 1874 rozsiahlym člán- 
kom „O vzdělaní l'udu“}^) Uveřejnil ho v septembrovom čísle časopisu Oteče- 
stvennyje zapiski (Vlastenecké zápisky) vo formě listu adresovaného na meno 
Jozefa Nikolajeviča Šatilova, předsedu Moskovského výboru pre základné 
vzdelanie Fudu. Článok zaposobil silným dojmom na pedagogický svet, ako
i na Fudí, ktorí boli ďaleko od pedagogiky. Tolstoj v ňom zastáva správné sta­
novisko, keď kritizuje nemecku pedagogiku a pokusy niektorých ruských pe- 
dagógov, napr. Bunakova, Jevtuševského a i., napodobňovať ju. Pozoruhodné 
sá Tolstého myšlienky o rozvoji a podpore iniciativy roFníckeho obyvateFstva 
pre otváraní škol. Bolo však nesprávne, keď kritizoval pokusy orgánizácie 
dobré vybavených škol na dědinách, keď redukoval učebné osnovy základ­
ných škól iba na ruštinu, cirkevnoslovanský jazyk a počty. Podobné nebolo 
správné, že sa zastával „učiteFov“ s nízkou kvalifikáciou pre elementárne ško­
ly, hoci mal v ámysle, že za ich prácu nebudu roFníci platiť veFké peniaze.
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Ako sme už prv spomenuli, Tolstoj vydal r. 1875 „Nový šlabikár“. Kritika ho 
prijala kladné a učebná komisia pri ministerstve školstva ho odporúčala pre 
školy.

Pokiaf ide o T o l s t é h o  č í t a nky ,  i tie kritika prijala priaznivo. Čítanky 
vychádzali v mnohých vydaniach nielen v ruštině, ale aj v iných jazykoch v za­
hraničí. Tolstoj v nich podal encyklopédiu elementárneho vyučovania. V kaž- 
dej knihe sú bájky, rozprávky a pověsti. Bájky sú zváčša od Ezopa a z indic­
kých prameftov. Příběhy a rozprávky sú váčšinou od Tolstého, len málo je 
spracovaných od iných autorov (Hugo, Hebel a i.), historické poviedky sú od 
Herodota a Plutarcha. Z rozprávok vybral najma ruské l’udové, niektoré arab­
ské a indické. Prirodzene sú v ideovom obsahu mnohých Tolstého rozprávok 
pre deti zretefné stopy jeho svetonáhťadu.

Ako sme už uviedli, š t v r t é  o b d o b i e  p e d a g o g i c k e j  č i nn o s t i  T o l ­
s t é h o  spadá do deváťdesiatych rokov minulého storočia a na začitatok 20. 
storočia. Třeba ešte uviesť, že po ukončení tretieho obdobia pedagogickej čin­
nosti Tolstoj v 80. rokoch minulého storočia hfadá tzv. pravé náboženstvo 
a vytvára si svoje vlastné náboženstvo v duchu pravého křesťanstva.

Keď začiatkom roku 1890 Tolstého dcéry s jeho súhlasom zriadili v Jasnej 
Poljane opáť školu pre deti, L N. Tolstoj školu niekofkokrát navšítívil a zú­
častnil sa i na vyučovaní. Avšak jasnopoliansku školu po dvojmesačnom trva­
ní na příkaz úradov zatvorili.

Na jar r. 1901 sa Tolstoj opáť vracia k teoretickým pedagogickým problé- 
mom, zamýšFa sa nad tým, aká by mala byť škola vybudovaná na „nových“ zá- 
kladoch.

V poslednom období pedagogickej činnosti Tolstého majú významný zástoj 
dve události: 1) je to jeho práca s deťmi v Jasnej Poljane v r. 1907-1908 a 2) je­
ho list Vladimírovi Fjodorovičovi Bufgakovovi. z r. 1909.

Osemdesiatročný starec L  N. Tolstoj horlivo vyučoval roFnícke deti v Jas­
nej Poljane kresťanskú morálku. Robil to umeleckou formou a deťom vykla- 
dal nábožensko-mravné náhFady a viedol ich k tomu, aby ich opakovali. Vý­
sledkom tejto práce bolo, že zostavil podťa rozprávania detf evanjelium.

V liste V. F. Bufgakovovi Tolstoj definitívne formuluje svoje pedagogické 
náhfady.” ) Vyslovuje tu vefa reakčných myšlienok. Základnou je, že nábožen­
sko-mravné učenie má byť fundamentom výchovy a hlavným predmetom vyu­
čovania.

Keď sme si v hlavných rysoch pohovorili o pedagogickej činnosti Leva Ni­
kolajeviča Tolstého, pozrime sa, aké sú jeho pedagogické náhFady.

/
PEDAGOGICKÉ NÁHLADY L N. TOLSTÉHO

Bohatý materiál pre kritické zhodnotenie vtedajšej pedagogickej teórie 
a praxe a súčasne i materiál pre vlastné pedagogické náhfady čerpal Tolstoj 
z hlbokého štúdia stavu fudového vzdelania v západnej Európe a z dókladnej 
znalosti situácie školskej výchovy vo vtedajšom cárskom Rusku.

Pedagogické náhfady L  N. Tolstého sa tvořili v usilovnej pedagogickej čin­
nosti a v boji proti nemeckej herbartovskej pedagogike a v starej škole, zalo-
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ženej na ducha ubíjajúcom bifFovaní. Při kritike nemeckej pedagogiky správ­
né poukazoval na to, že je vo svojej podstatě reakčná, učí žiakov pokrytectvu 
a klamstvu. Nemecká buržoazná škola sa v tých časoch, ako ju poznal Tolstoj, 
opierala o reakčné výnosy nadriadených školských úradov.

Tolstého kritika starej školy bola zameraná aj na ruskú školu, najma v dědi­
nách, kde deti učili nevzdelaní vyslúžilí vojáci, kostolníci a im podobní Fudia, 
ktorí potláčali aktivitu a tvorívosť detí a podporovali rozvoj pamáťového uče­
nia.

O tom, že sa ToFstoj vážné zamýšFaF nad pedagogickými otázkami, svědčí
i skutočnosť, že odvážné kritizoval tradičná pedagogiku, ktorá bola ďaleko od 
života. Správné bol presvedčený, že třeba študovať výchovno-vzdelávacie 
skúsenosti, metodiku výchovy a vyučovania, že sa nemožno zaobísť bez zo- 
všeobecňovania skúsenosti učiteFov. O tom napísal: „Len vtedy, keď sa školská 
práca bude zakladať na skúsenostiach a každá škola bude takrečeno akýmsi 
pedagogickým laboratóriom, len vtedy nebude škola zaostávať za všeobec­
ným pokrokom a skúsenosť móže položiť pevné základy pedagogike.“'*)

V 40. až 60. rokoch minulého storočia bolo v Európe, a to predovšetkým 
v Nemecku, veFmi rozšírené pedagogické učenie ideológa reakčného prušiac- 
tva J. F. Herbarta, ktorý hlásal, že hlavnou úlohou výchovy je potlačovať ak- 
tívnosť dieťaťa. Tolstoj prišiel proti tejto teórii s novým náhFadom na osob- 
nosť dieťaťa. Bol hlásateFom úcty k dieťaťu, láskavého vzťahu k nemu a poža­
doval vážiť si jeho osobnosť. Súčasne vystúpil proti potláčaniu a znásilňova- 
niu Fudskej osobnosti.

L. N. Tolstoj připisoval vo výchove veFký v ý z n a m s l o b o d ě .  Pokladal 
ju za základnú pedagogickú zásadu. Mýlil sa však, keď slobodu vo výchove 
chápal tak, že žiaci majú pťávo poslúchať učiteFa, alebo si robiť podFa svojej 
v61e, chodiť do školy, připadne ju vynechávať, keď sa im chce. Slobodu ako 
základnú pedagogickú zásadu pokladal za hlavnú a připisoval jej budúcnosť.
V sociál istickej škole však Tolstého zásada slobodnej výchovy nemá miesto.
V sociál istickej spoločnosti zodpovedá povinné vyučovanie záujmom pracujú­
ceho Fudu, ktorý ho plne využívá.

V pedagogických náhFadoch Tolstého zastáva významné miesto m r a v n á  
v ý c h o v a .  Pri mravnej výchove připisuje veFký v ý z n a m p ř í k l adu .  V lis­
te neznámej adresátke z 5. marca 1899 píše:,,... celá výchova alebo 0,999 vý­
chovy je příklad, náprava a zdokonaFovanie svojho života.. .  Myslím, že je 
ťažké, ba nemožné, aby sme dobré vychovávali deti, keď sme sami zlí .. .  Ak sú 
nám smiešne požiadavky Fudí, ktorí pijú, fajčia, prejedajú sa, nepracujú a noc 
menia za deň, aby ich lekár urobil zdravými bez toho, že by změnili nezdravý 
spóšob života, tak isto smiešne budú nám požiadavky Fudí, ktorí žiadajú, aby 
sme ich naučili, ako by sa dalo deťom dať mravnú výchovu bez toho, že by 
změnili svoj nemravný život.. .“‘̂ )

Ako veFký vlastenec, vřele milujúci ruský Fud, vychovával vo svojej 
jasnopolianskej škole aj žiakov ku l áske  k vl as t i .  VeFmi pekne to vidno 
' z jeho prftc, ktoré uverejiíoval o svojej pedagogickej činnosti v časopise „Jas­
naja Poljana“. V článku „Jasnopolianska škola v novembrí a decembri“, uve- 
rejnenom r. 1862, uvádza, ako raz na hodině dejepisu rozprával žiakom o vpá­
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de Napoleona do Ruska r. 1812. Výklad ich tak zaujal, že nechceli ísť ani 
domov. „Jeden sFoboval, že namláti Francúzov, druhý zas nadával na Nemcov, 
třeli opakoval, áko ich Kutuzov obkolesil.“̂ ®)

Socialistická pedagogika si váži, že Tolstoj nastolil otázku mravnej výchovy 
detí, avšak odmieta jej náboženské motivovanie. Mýlil sa, keď hlásal, že mrav- 
nosť nemdže byť bez náboženstva. Tolstého teória neprotiviť sa zlu násilím 
zapříčinila, že jej autor vo svojich náhradoch na výchovu přizvukoval výcho­
vu takých čh osobnosti, ako je pokora, láska k blížnemu a miernosť, ale na 
druhej straně celkom zabudol zddrazňovať výchovu silnej vole a pevného 
charakteru.

L  N.Tolstoj věnoval veFkú pozornosť d i d a k t i c k ý m o t á z k á m .  Bol od­
porcom formálneho vyučovania a stúpencom uvědomělého a tvořivého osvo- 
jenia učebnej látky. Najviac ho trápilo, keď sa žiaci učili učebnú látku bez to­
ho, aby jej rozuměli. Prial si, aby si uvedomele osvojovali pojmy a vedeli ich 
samostatné vo vhodnú chvíFu reprodukovať. Nepáčila sa mu šabiónovitosť vo 
vyučovanL Preto stríedal induktívnu metódu s deduktívnou, vo výchovno-vy- 
učovacom procese ich spájal a vedel nimi majstrovky narábať. Z vyučovacích 
zásad vyzdvihol najmá názornosť. Prihováral sa predovšetkým za priame štú­
dium predmetov a javov v ich prirodzenom prostredí.

Tolstoj sa počas svojej učitefskej činnosti v Jasnej Poljane hodné zamýšFal
i nad otázkou v y u č o v a c í c h  me t ó d .  Napísal, že „nie je najlepšia metóda, 
je len najlepší učiter. Rozpracoval metodiku výkladu a rozhovoru. Pre prvý je 
charakteristické, že Tolstoj vedel majstrovsky využiť umelecké podanie deja, 
pre druhý zas, že ním vzbudzoval túžbu po novom, zvedavosť a vytváral 
správný vzťah medzi sebou ako učiteFom a žiakmi.

Prí metódach skúšania zastával nesprávne stanovisko, keď odmietal znám- 
kovanie prospěchu žiakov. Mýlil sa, keď bol proti individuálnemu skúšaniu 
žiakov na vyučovacej hodině.

Tolstého didaktické myšlienky príniesli nové prvky a j do t v o r b y  u č e b ­
nic e l e m e n t á r n e h o  v y u č o v a n i a .  Látka týchto učebnic má byť přístup­
ná veku detí, má sa čerpať zo života vlasti. Učebnice majú byť písané jednodu­
chým štýlom, majú byť zaujímavé. Tieto požiadavky rešpektoval vo svojich 
učebniciach, ktoré napísal.

Tolstoj vyslovil aj celý rad pozoruhodných myšlienok o uč i t eFovi  a j e ­
ho pr ác i .  V článku „Všeobecné poznámky pre učiteFov“, ktorý bol uverejne- 
ný v jeho „Slabikári“ vydanom r. 1872, o. i. píše, že čím viac sa bude učiteF učiť, 
uvažovať o vyučovaní a prizerať na sily žiaka, čím viac si bude všímať žiakovo 
myslenie, čím viac žiakov bude vyvolávať, tým Fahšie sa bude žiak učiť.“ '̂) 
Tolstoj správné vybadal, ktorá vlastnosť je u učiteFa dóležitá, keď v tomto 
článku napísal: ,Aby učiteF mal pocit, že prináša osoh, hoci nikdy nie je spo­
kojný so sebou, musí mať jednu vlastnosť...  T o u t o  v l a s t n o s ť o u  je  l á s ­
ka.  Ak  uči t eF má  r á d  s v o j e  p o v o l a n i e ,  bu d e  d o b r ý m  uč i t eFom.  
Ak učiteF má rád žiaka ako otec, matka, bude lepší ako ten učiteF, ktorý prečí- 
ta všetky knihy, ale nemá rád svoje povolanie ani svojich žiakov. AÍc učiteF 
spojí lásku k svojmu povolaniu a k žiakom, bude dokonalým učiteFom.“” )

To by boli v podstatě základné myšlienky v pedagogických náhFadoch L N.
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Tolstého. Teraz budeme hovoriť o tom, aký ohlas mali jeho pedagogické ná­
hrady v jeho vlasti a v cudzine.

OHLAS PEDAGOGICKÝCH NÁHLADOV L N. TOLSTÉHO V RUSKU 
A CUDZINE

Pedagogické učenie Leva Nikolajeviča Tolstého malo veFký ohlas predo­
všetkým v jeho vlasti. Jeho súčasník Ni k o l a j  Ga v r i l o v i č  Če r n y š e v -  
s k i j , známy ruský revolučný demokrat, podal dókladný rozbor jeho pedago­
gických náhFadov. Ako kladný jav vyzdvihuje poměr medzi učitďom a žákmi 
v jasnopolianskej škole, ducha tvořivých pedagogických bádaní, krásny jazyk 
v dětských a fudových rozprávkách. Na druhej straně zase podrobil kritike 
zásadné náhl’ady Tolstého na výchovu, najma jeho zameranie na zaostalé pa­
triarchálně sedliactvo a jeho teóriu slobodnej výchovy.“ ) Ďalší súčasník Tol­
stého, pedagóg J evgen i j  Lvovi č  Ma r k o v ,  ktorý dobré poznal Tolstého 
prácu v jasnopolianskej škole, takto charakterizoval túto školu: „Jasnopolian- 
ska škola prináša radosť tým, že sa v chlapcoch prebúdza duch, že ich hlavy 
pracujú samostatné.“ “̂)

Známa sovietska pedagogička N a d ě ž d a  K o n s t a n t i n o v n a  K r u p s k á  
vo svojich spomienkach na L N. Tolstého uvádza, že prvýkrát počula o ňom, 
keď mala desať rokov. Jeho knihy začala čítať ako 13-ročná. Bola nadšená, 
keď sa jej dostali do rúk jeho pedagogické statě. Píše o tom o. i. takto: „Keď sa 
mi dostal do rúk IV. zvázok s pedagogickými statiami L. N. Tolstého, bola 
som obzvlášť nadšená. Vtedy som snívala o tom, že sa stanem dědinskou uči- 
tePkou. Čo sa mi vtedy ako dospievajúcemu dievčaťu u Leva Tolstého páčilo? 
Predovšetkým to, že tak dobré poznal dědinu a život v nej. Aj ja som poznala 
dědinu, mala som tam mnoho priateFov a viděla som, že Tolstoj zobrazuje dě­
dinu takú, aká je v skutočnosti. Potom sa mi veťmi páčilo, že videi v každom 
dieťati člověka a vážil si jeho osobnosť. U nás doma často otec rozprával 
s matkou o výchove. Keď som ich počúvala, získala som presvedčenie, že je 
třeba nechať dieťaťu pokial’ možno najviac samostatnosti, čo najmenej mu po- 
ručníkovať...  Zdálo sa mi, že Tolstoj chápal, ako šetrne třeba zachádzať 
s deťmi, nechať ich rozvřjať a poznať život.

Páčilo sa mi, že Tolstoj kritizuje súčasnú školu, že hfadá cesty, ako urobiť 
Školu lepšou, blízkou a potřebnou deťom.. .“̂ ’)

Znamenitý znalec života a pedagogického diela Tolstého, sovietsky peda­
góg V. A. Ve j k š a n  píše, že sovietskym pedagógom je Tolstoj drahý ako 
vel’ký humanista, ktorého srdce bilo horúcou láskou pre deti. Najlepšie roky 
svojho života dal škole, rozpracovaniu vážných pedagogických problémov. 
Bol smělým experimentátorem, vedúcim bojovníkom proti formalizmu 
a scholastike vo vyučovaní.^®)

V r. 1959 vyšla v Moskvě práca už spomínaného sovietskeho pedagóga V. 
A. V e j k š a n  a, nazvaná „L N. Tolstoj -  l’udový učitel': Autor v nej všestran­
né hodnotí Tolstého ako pedagóga. Jeho jasnopoliansku školu považuje za 
základ národnej školy založenej na demokratických a humanistických zása­
dách. v ktorých našli odraz ako originálně pedagogické náhfady Tolstého, tak
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aj idey vynikajúcich pedagógov predchádzajúcich čias (napr. Montaigne, 
Rousseau a i.). Vejkšan ďalej poukazuje, že Tolstého pedagogická veda zna­
mená aj piodotvorné spojenie teórie s praxou a že jasnopoHanska škola zo- 
hrala významná álohu v rozvoji pokrokových pedagogických ideí.

Aj v zahraničí sa dostalo a dostává pedagogickému dielu L N. Tolstého pa­
třičného uznania. Tak napr. E d u a r d  S t e i n e r  v knihe „Tolstoj — člověk“, 
ktorá vyšla v USA r. 1904, písal o Tolstom ako o pedagógovi, ktorý smělo ob­
hajoval nevyhnutnosť individuálneho přístupu k deťom i prispósobenia vyučo­
vania ich potřebám a záujmom.

V r. 1906 bola přeložená z angličtiny do ruštiny kniha E. C r o s b y h o  „Lev 
N. Tolstoj ako školský učitel’“. Autor nazýva Tolstého jedným z najsmelších 
priekopníkov slobodnej a humánnej výchovy. Ukázal, že pedagogické statě 
veFkého spisovateřa, vytlačené v časopise „Jasnaja Poljana“, a jeho práca 
v škole upátali na seba všeobecná pozornosť.

O dvanásť rokov neskór (r. 1918) vyšla v USA kniha J. R. N o w e s a  „Tol­
stoj“ v ktorej autor v jednej kapitole podrobné rozoberá pedagogické náhra­
dy Tolstého. Originálnosť Tolstého vidí v tom, že premenil v ruských pod- 
mienkach idey Rousseaua v skutočnosť pri organizácii školy pre sedliacke 
deti.

C h a r l e s  Bodu i n  v knihe „Tolstoj — učitel"píle, že základná tendencia 
pedagogických náhFadov Tolstého spočívá v proteste proti všetkému, čo pre- 
káža slobodnému rozvojů života, a v snahe odhaliť podstatu výchovy ako pro­
cesu slobodného rozvoj a prirodzených vlóh, schopností detí.

Nemecký pedagóg G e r h a r d  Pr ox  v knihe „Tolstoj ako pedagóg a jeho 
filozofia vyučovania“ tvrdí, že v slobodnej Tolstého škole bol poriadok. Tol­
stoj ako učiteF mal medzi deťmi veFká autoritu. Jeho entuziazmus vzbuzoval 
u nich tážbu učiť sa. Dosiahol to, že škola sa stala pre deti nevyhnutnosťou. 
Prox připisuje veFký význam didaktickým náhFadom Tolstého.
• Americký pedagóg S i mo n s  v knihe J.ev Tolstoj“, ktorá vyšla v r. 1946 

v Bostone, píše, že pedagogická veda má v Tolstom jedného z najďalej vidia- 
cich reformátorov vyučovania.

Prácu jasnopolianskej školy vysoko ohodnotil aj známy bulharský vedec Ž. 
A t a n a s o v  vo svojom diele Myšlienky L  N. Tolstého v oblasti výchovy a ich 
vplyv v Bulharsku“, ktoré vyšlo v Sofii r. 1958. PodFa mienky autora skásenosti 
z jasnopolianskej školy boli smělým protestom proti šabióne a formalizmu vo 
vyučovaní. Vo svojej praktickej pedagogickej činnosti Tolstoj zavrhoval dog- 
matizmus a vytváral veFké možnosti pre rozvoj detskej aktivity.^^)

L N. Tolstoj vplýval svojimi pedagogickými náhFadmi ajna č e s k á  a s l o ­
v e n s k á  p e d a g o g i k u .  Už koncom 19. storočia J ose f  Če r n ý  uveřejnil 
v Pedagogických rozhledoch (r. 1897) pozoruhodný článok „L. N. Tolstoj, vy­
chovatel svědomí, učitel života“. V roku 1898 vyšli v českom překlade tohto 
znalca ruskej pedagogiky Tolstého ,J^edagogické stati“. Záujem o pedagogické 
učenie L  N. Tolstého sa zvyšuje začiatkom 20. storočia. Vtedy významní českí 
vědci, ako napr. F r a n t i š e k  D r t i n a  a F r a n t i š e k  Kr e j č í ,  uverejňujá 
svoje práce o Tolstého filozofických» společensko-politických a pedagogic­
kých náhFadoch. Hoci tieto příspěvky píšu zo stanoviska pozitivistickej filozo­
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fie, je v nich mnoho podnietných myšlienoic. V tomto období zásluhou ]. 
Ma u e r a  a K. V e l e mí n s k é h o  vyšli Tolstého pedagogické práce v čes­
kom překlade pod názvom „Články pedagogické. I. a II. díl" (Praha 1912 
a 1914).

Za b u r ž o á z n e j  Č e s k o s l o v e n s k e j  r e p u b l i k y  vydal Ka r e l  V e ­
le m í n s k ý knihu „L. N. Tolstoj jako pedagog" {Praha 1923), v ktorej sa zaobe- 
ral osobným vzťahom Tolstého k škole, jasnopoljanskou školou, časopisom 
Jasnaja Poljana, Tolstého čítankami, starostlivosťou o vzdelanie 1’udu, vply- 
vom Rousseaua na pedagogické myslenie Tolstého.^®)

Významný český historik pedagogiky O t a k a r  K á d n e r  vo svojich „Ději­
nách pedagogiky“̂ )̂ venuje Tolstého pedagogike značnú pozornosť. Okrem 
iného zdůrazňuje, že Tolstoj zaviedol do výchovy umelecký prvok, je pred- 
chodcom modernej pedagogickej psychológie a experimentálnej pedagogiky. 
Za základný omyl L N. Tolstého považuje jeho vieru v prirodzenú dobrotu 
dieťaťa. Píše aj o stúpencoch Tolstého pedagogických náhPadov v Rusku a za­
hraničí. Na Tolstého nezabúda ani vo svojich „Stručných dějinách pedagogi­
ky“, kde píše o jeho pedagogických náhřadoch.’®)

Tolstého si vysoko vážil aj ďalší český popredný pedagóg O t a k a r  
Ch l up ,  ktorý napísal do „Pedagogickej encyklopedie“hes\o „Tolstoj, L  N.“̂ ‘)  

Zo slovenských pedagógov věnoval pozornosť pedagogickým náhťadom L. 
N. Tolstého j u r a j  Č e č e t k a  vo svojom „Príručnom pedagogickom lexikó- 
ne“.^̂ )W krátícom hesle „Tolstoj Lev Nikolajevič“ wýsúžne podal názory tohto 
pedagóga na výchovu so serióznou znalosťou jeho diela.

Pedagogickému dielu L N. Tolstého sa venuje patřičná pozornost aj v našej 
Č e s k o s l o v e n s k e j  s o c i a l i s t i c k e j  r e pub l i ke .  Vo všetkých typoch 
učitefských prípraviek sa zoznamujú budúci učitelia s pedagogickými náhl’ad- 
mi tohto významného ruského pedagóga. V doterajších vysokoškolských 
učebniciach dejín pedagogiky sa mu dáva primerané miesto.

V „Dějinách pedagogiky"od J ose f a  Váňu a kolektivu píše o pedagogic­
kej činnosti a náhFadoch L N. Tolstého český historik pedagogiky Er ví n  
K o u k a l . “ )

V knihe „Dějiny školstva a pedagogiky“ od T. S r o g o ň a  a kolektivu zao- 
berá sa pedagogickými názormi L. N. Tolstého J oze f  Mátej .^^)

Aj „Pedagogický slovník, 2. díl P-Ž"od Bohumíra Kujala a kolektivu má he­
slo „Tolstoj, Lev Nikolajevič“, ktoré napísal O t a k a r  C h l u p . ” )

Začiatkom páťdesiatych rokov vyšli Tolstého pedagogické diela v Českc^ 
Slovensku. Najprv vyšli v slovenčině jeho J*edagogické spisy“̂ )̂ a o tri roky 
neskór v českom překlade „Pedagogické spisy“.” )

Pri příležitosti 50. výročia smrti L N. Tolstého (r. 1960) a 150. výročia naro- 
denia (r. 1978) české a slovenské pedagogické časopisy věnovali pozornosť je­
ho pedagogickému dielu. Zo štúdií, ktoré sa ním zaoberali, zasluhujú si zmien- 
ku najmá příspěvky Jose f a  Cách  a „L Tolstoj a teoretické otázky výcho­
vy a vzdělání v českých z e m í c h , J o z e f a  M á t e j a  „Pedagogické náhlady L.

Tolstého“^̂ ) Mi r o s l a v a  Růž i čku  „Ohlas pedagogických názorů L. N. 
Tolstého v českých zemích“ "'’)  a „Odraz pedagogických náhladov Tolstého 
v Československu“.'*')

355



Českí a slovenskí pedagógovia po oslobodení r. 1945 hodnotia pedagogické 
dielo Leva Nikolajeviča Tolstého z marxisticko-leninských pozícií, vyzdvihujú 
jeho pozitivně stránky, ale kriticky hodnotia aj jeho nedostatky. Zdórazřiujú 
to, čo je cenné, trvalé, čím prispiel k rozvojů nielen ruského, ale aj celosvěto­
vého pedagogického myslenia, a poukazujú na jeho dobovú obmedzenosť, na 
jeho svetonázorovú poplatnosť idealistickej filozofii.

VÝZNAM L N. TOLSTÉHO V DĚJINÁCH PEDAGOGIKY

Popřední socialistickí pedagógovia sa zhodujú pri hodnotení významu L. N. 
Tolstého pre dějiny pedagogiky. Významný sovietsky pedagóg E. N. Me- 
dyns k i j  zdórazňuje, že Tolstoj bol nemilosrdným kritikom feudálnej a bur- 
žoáznej školy a výchovy, formalizmu a dogmatizmu. Vyzdvihuje jeho úsilie 
vytvoriť originálnu ruskú pedagogiku, ktorá rešpektuje historický vývin ruské­
ho národa. Za centrum pedagogického učenia L N. Tolstého považuje lásku 
a úctu k deťom, pedagogický takt, chápanie duševného života dieťaťa, úsilie 
rozvíjať jeho tvorivosť. Týmito názormi je blízky ruským revolučným demo- 
kratom Bielinskému, Černyševskému, Dobrorjubovovi a Gercenovi ako aj Pi- 
rogovovi a Ušinskému.*^)

V. A. Ve j k š a n ,  vynikajúci znalec pedagogického diela L N. Tolstého, 
v štúdii ,X^v Tolstoj ako pedagóg“ píle, že „Tolstého pedagogické náhfady sú 
v mnohých veciach vášnivým protestom proti základným nedostatkom starej 
školy. V tom je ich sila, originalita a presvedčivosť.. .  musíme uznať genialitu 
Tolstého, ako i to, že mal vefký podiel na rozvoji nielen ruskej, ale i světověj 
pedagogiky“? ’) Osobitne vyzdvihuje demokratickosť jeho pedagogických ná- 
hfadov, jeho kritiku buržoáznej výchovy; označuje ho ako „plamenného bo­
jovníka“ proti formalizmu vo výchove a vyučovaní, obránců práv osobnosti 
dieťaťa, za vefkého znaica detskej duše a didaktika. Vysoko oceňuje jeho 
učebnice a knihy pre deti.

Ďalší známy sovietsky pedagóg N. K. G o n č a r o v  vidí najváčšie zásluhy 
L  N. Tolstého v tom, že sa usiloval oslobodiť rofnícke deti z duchovného tem­
na. Bojoval za ich právo na vzdelanie, napísal pre ne čítanky a učebnice. Hoci 
jeho společensko-politické náhfady sú nesprávne, jeho hlboká viera v morálně 
a intelektuálne sily rofníctva a prekonanie odvěkých krívd a poníženia přičini­
li sa vo vefkej miere o rozvoj dědinského školstva v Rusku.““)

Stotožňujeme sa s týmto hodnotením pedagogických názorov L N. Tolsté­
ho, ktoré napísali popřední sovietski pedagógovia, a Tolstého považujeme za 
významného pedagogického myslitefa napriek mnohým kritickým výhradám 
voči niektorým jeho nesprávným názorom na výchovu a vyučovanie. L N. 
Tolstoj je pedagógom, ktorého názory pozná nielen terajšia generácia učite- 
fov a pedagogických pracovníkov, ale budú ich študovať aj budúce pokolenia 
pre ich originálnosť a v mnohom ohfade čerpať z nich podněty pre svoju prá­
cu.
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H03E<D MATEň
H E ^lA ro rH H E C K H E  B S rJIflA bl JI. H. TO JICTOFO

BcTynHTCJibHbiň pasflCJi a sT o p  no- 
CBflUiaeT 06meCTBeHH0-n0JIHTHMeCKHM 
H 4>h.iigco(})Ckhm B3rjui;iaM JI. H. T o jic to -  
ro , HCXOďfl npHTOM H3 paSMblIUJieHHH B. 
H. JIcHHHa. C jieay iom H ň  p aaae ji onepK a 
coaepxcHT aHajiH3 h  oqeHKy n e ď a rc rH iec - 
Koň flCHTejibHOCTH JI. H. T o cjiT o ro , KO- 
T opyio  asTop pas6HJi na nexbipe nepHO- 

1-biH nepHOfl c 1859 flo  1861 r r . ,  2 -o ii 
nepHo^l oxsaT bisaeT  1962 r o a ,  3-híí ne- 
pHOfl -  ceMHaecHTbie r o a u  19 crojieTH íi 
H 4-biň  nepHOfl -  flesAHOCTbie ro a w  
19 CTOJICTH« H H anano  H arnero  c to j ic th h .  
B TpcTbCM pasflCJie a s r o p  o6cy* flaeT  ne- 
aarofHMCCKHe B srjw flw  JI. H. T o jic ro ro , 
noanepKHBaH t o  06cT0HTejibCTB0 h to  3 th  
B srju iabi <{)opMHpoBanHCb b ycjioBHJix ne- 
;iarorHMecKoS npaKXHKH h  b aTM0c4>epe 
6opb6b i c HCMeuKoň rep6apT0BCK0ň ne- 
aarorHKOH. T o jic to h  KpHTHKOBan TpaflH- 
UHOHHyio ne^arorH K y h H acraHBaji Ha 
HsyMCHHH pesy jibT aroB  BOcnHTaTCJib- 
H 0-06pa30B aTejibH 0r0 o n u r a  (sM nupH ií), 
Mero;iHKH BOcnHTanHfl h  oS pasoB aH na 
H na o6o6meHHH ycneuiH w x peayjibTaTOB 
yMHTCJlbCKOň flCHTCJlbHOCTH. AsTOp 
yjejiHCT noBbiuiCHHoe BHUMaHHC flHancK- 
THMCCKHM B3r.Tw;iaM TojiC Toro H e ro  
BsrjiflďaM na MpaBCTBennoe BOcnHTanHe

H Ha JlHHHOCTb yHHTCJIH. B HCTBepTOM 
pasflC Jie aB T op onepKa HccjieaycT o t k j ih k  
Ha ncAarorHMecKHe B3rj»i4bi JI. H. Toji- 
CToro B PoccHH H 3a pyĎeacoM. UeHHoií 
flB.n}ieTCfl HH(})opMauH)i 06 OTK.riHKe na 
neaarorHHecKHC B3rjiH;ibi ToJicroro 
B MexHH H CjioBaKHH eme ao b o 3 h h k h o -  
BeHHfl MexocjiOBauKOH pecnyójiHKH 
B 1918 r. 3ajeM b óypjKyasHOH Hexocjio- 
BauKOH pecnyĎJiHKe h  nocjie ocsodomae- 
HH« CTpaHbí c 1945 rofla ao nacTOHmero 
BpeMeHH. B nocjieaneM pasaejie onepKa 
aBTop OTMenacT pojib JI. H. b h c t o p h h  
neaarorHKH. VKasbiBaji na t o ,  h t o  bw - 
;iaH>mHec}i couHajiHCTHHecKHe coBeTCKHc 
neflarorH cflHHorjiacHO oueHHBaioT pojib 
JI. H. TojiCToro B HCTopHH neaarorHKH, 
aBTop uHTHpycT 0T3biBbi COBCTCKHX ne- 
flaroroB E. H. Mê bíHCKoro, B. A. BeříK- 
uiana h  H. K. PoHnapoBa h  nojinocTbio 
K HHM npeBoe^HHfleTC)]. B 3aKJiK>HeHHe 
aBTop BbiCKa3biBaeT y6e*acHHe, h t o  ne- 
aaro rH H ecK o e  TBOpnecTBo JI. H. T o j i c to -  
ro 6yayT H3ynaTb h  rpa^yuiHC noKOJie- 
HH« yHHTejieň h  neflarorHnecKHX pa6oT- 
HHKOB BCJlCflCTBHe HX OpHrHHajlbHOCTH 
H 5yayT H3BJICKaTb H3 Hero MOTHBbl 
H men flJia CBoeň paSoTW.

JOZEF MÁTEJ
PEDAGOGICAL VIEW S O F  L. N. TOLSTOY

First of all, the author deals with the 
socio-political and philosophical views of 
L N. Tolstoy, proceeding from V. I. Le­
nin’s ideas. In the next part of the study he 
analyses and appraises L N. Tolstoy’s pe­

dagogical activities, which he has divided 
into four periods; the 1st period compri­
ses the years 1859—1861, the 2nd period 
covers the year 1862, the 3rd period em­
braces the 1870s and the 4th period inclu­
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des the 1890s and the 4th period includes 
the 1980s and the early 20th century. In 
the third part the author deals with L  N. 
Tolstoy’s pedagogical views. He points 
out that they were formed in educational 
practice and in the struggle with the Ger­
man Herbatian pedagogy. Tolstoy critici­
zed traditional pedagogy and demanded 
the study of educational experience, cha­
racter training methods, and called for ge­
neralization of teachers’ good experience. 
The author pays special attention to Tol­
stoy’s didactic views and to his views on 
moral education and the teacher’s perso­
nality. In the fourth part of his study the 
author investigates the repercussions of L 
N. Tolstoy’s pedagogical views in Russia 
and abroad. Valuable information is that 
of the repercussion of Tolstoy’s pedagogi­
cal views in the Czech regions and in Slo­

vakia before the establishment of the 
Czechoslovak state in 1918, then in the 
bourgeois Czechoslovak Republic, and 
since the liberation of our country in 
1945. In the last part of his study the au­
thor writes about the significance of L N. 
Tolstoy in the history of pedagogy. He 
points out that leading socialist educatio­
nists agree when evaluating L. N. Tolstoy 
for the history of pedagogy, and he quo­
tes appraisals by Soviet educationists E. 
N. Medynski, V. A. Veykshan, and N. K. 
Goncharov, whose views he endorses. In 
conclusion, the author expresses the con­
viction that also future generations of tea­
chers and educational workers will study 
L. N. Tolstoy’s pedagogical work for its 
originality and will find suggestions in it 
for their work.
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