DISKUSE

Redakcnt rada casopisu Pedagogika zavddf( rubriku Diskuse, jejimZ cflem je
umoznit Sirokou vyménu ndzori na aktudinl pedagogické problémy.

Ucast védy na tvorbé vzdélavacich obsahti Skoly
(Z diskuse na rozsifeném zasedani védeckého kolegia

pedagogiky a psychologie CSAY)

Diskuse se G&astnili:

prof. dr. O. Bal4Z, DrSc, dr. F. Barték, dr. K. Bartuska, dr. B. Hor4kov4, doc. dr.
]. Janovig, CSc,, dr. V. Kambersky, CSc, dr. O. Lepil, CSc., ¢len korespondent
CSAV J. Linhart, dr. J. Mar§4k, ¢len korespondent CSAV M. Maty4s, &len ko-
respondent CSAV V. Noviék, doc. dr. H. Pesinov4, CSc, ¢lenka koresponden-
tka CSAV J. Skalkova, dr. V. Stach, J. Sedivy, dr. V. Siila, prof. J. Vachek, CSc.

Védecké kolegium pedagogiky a psychologie CSAV se systematicky v&nuje
otazkam spoluprace pedagogiky a psychologie se zainteresovanymi védnimi
obory pki tvorb& vzdé&lavacich. obsahti. Vychazi z toho, Ze trvalym tkolem,
ktery z4roveii znamen4 realizaci zavéri 16. sjezdu KSC, je soustavné vytvaret
Siroké védecké zéklady pro prestavbu Ceskoslovenské vychovn& vzdélavaci
soustavy, zaji§tovat dal3i rozvoj vzdélanosti a vysokou ideové€ politickou vy-
sp€lost mlédeZe i dospé&lych.

Uloha v&dy pfi utvaFeni obsahu vzd&lani v socialistické Skole i obsahu jed-
notlivgch pfedmét je nesporn. Proto je nutno néleZité respektovat i Gcast
v&dy pFi jeho tvorb&. Odpovid4 to rovnéZz principu védeckosti, ktery je trvale
zakotven v systému principd marxistické pedagogiky, a tedy i didaktiky. Také
soudob4 prestavba obsahu vzd&lani je vedena Gsilim uvést tento obsah v nasi
Skole do souladu se soudobym vyvojem v&dy, techniky i ostatni kultury.

Na prvnim roziifeném zasedéni kolegia s tématem ,Funkce a tkoly védy
pfi realizaci dal§iho rozvoje &eskoslovenské vyroby vzdélavaci soustavy*')
byly feSeny obecné ot4zky integrace a aktivizace v€deckého zédzemi pro po-
tfeby komplexniho vyzkumu mozZnosti zvySovéni G¢innosti a optimalizace vy-
chovng vzdglavaciho pusobeni. Byly zde uréeny problémové okruhy, které si
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vyhledové zaslouZi koncentrovany badatelsky z4jem, a upfesnény perspektivy
spoluprace mezi pedagogikou a fadou dal$ich v&dnich obort.

Konkretizaci téchto ideji bylo druhé roz3ifené zasedéani vé&deckého kolegia
pedagogiky a psychologie CSAV s ndzvem ,U&ast v&dy na tvorb& vzd&lava-
cich obsaht $koly na pfikladu vyucovaciho pfedmétu déjepis“. S tvodnim re-
ferdtem i s diskusi seznamil své Ctenafe Casopis Pedagogika?). Nyn&jsi tfeti
roz§ifené zasedani je dalsi konkretizaci prostfednictvim vyu¢ovaciho pfredmg-
tu fyzika.

TrebaZe dvé& posledné uvedena zasedani kolegia jsou vénovava jednotlivym
vyucovacim pfedmétim, byl neustéle bran zfetel na 3ir§i souvislosti celé skupi-
ny pfedmétt spoletenskovédnich i pfirodovédnych, jakoZ i na obsah vzdélani
jako celku.

Zasedéni vedl a diskusi fidil prof. dr. O. Bal4dZ, DrSc.

Clenka korespondentka CSAV J. Skalkova uvedla jednani do
§ir§tho kontextu vstupnim referatem®), v kterém zduraznila, Ze pkestavbu
vzdélavacich obsahi nelze fesit izolovanou modernizaci jednoho pfedmétu. Je
tfeba &elit dvéma krajnostem — bud podcefiovéni funkce vé&dy, nebo uplatiio-
vani jednostranného akcentu k oboru a ptehliZzeni pedagogicko-psychologic-
kygch, hygienickych a dal$ich aspekti. Tvorba vzdélavacich obsaht je otdzkou
komplexni. Proto je tfeba vzbudit i zjem Fady dalSich disciplin, jako je eko-
nomie, demografie, 1ékafské védy aj., aby mohly byt feSeny obecné otézky
vzdélavani v nejSir$§im smyslu.

Hlavni referat ptfednesl prof. dr. J. Vachek, CSc, jehoz ptispévek
otiskujeme v plném znéni.

FYZIKA A TRANSFORMACE POZNATKU FYZIKALNICH VED DO
VSEOBECNE VZDELAVACIHO PREDMETU FYZIKA
Prof. dr. JAROSLAV VACHEK, Csc.

Specificky charakter fyziky jako vyuCovaciho pfedmétu i fada pedagogic-
ko-psychologickych problémd, které je nutno pFi vyuce fyziky Fesit, vyplyvé
ze specifiky fyziky jako védecké discipliny.

Fyzika jako véda se zabyvad zkoumanim objektd, jejichZ rozméry a hmot-
nost jsou tak nepatrné jako u elementérnich ¢astic a tak obrovské jako u ves-
mirngch galaxii. Zkoumé dé&je, které trvaji od zlomkt sekundy aZ po miliardy
let. Fyzikalni poznatky jsou platné pro viechny objekty neZivé i Zivé pkirody.
Disledkem toho je obrovsky rozsah fyzikélnich poznatku, které stéle lavino-
vité naristajf.

Fyzika je teoretickym zékladem ostatnich ptirodnich a technickych véd,
a to nejen zdkladnimi poznatky a teoriemi, ale i metodami poznévani p¥irody.
Fyzikalni poznatky a metody zkouméni pronikaji do fady dalich oblasti, jak
to doklada vznik a rozvoj etnych hrani¢nich disciplin. Moderni fyzikalni po-
znatky se pfimo uplatiiuji v fadé vyrobnich odvétvi (napt. jadern4 fyzika), fy-
zika se stiva bezprostfedni vyrobni silou.

Fyzika zkoum4 nejobecné&ji vlastnosti hmoty i formy jeji existence. Zaklad-
ni fyzik4lni poznatky a fyzikélni teorie tykajici se hmoty, prostoru, ¢asu i fyzi-
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kalni gnozeologie jsou styénymi oblastmi s védeckou filozofii. Védecky své&to-
vy nézor je Gzce svazan s modernimi fyzikalnimi poznatky.

Fyzika je exaktni empirickou v&€dou. Fyzikélni poznavani je jednak spojeno
s pFimym pozorovéanim pFirodnich jevl a experimentl, m4 tedy zcela konkrét-
ni charakter. Sou¢asné je v3ak fyzik4lni poznivani spojeno s vysokou ideali-
zaci, abstrakci, vyuZitim analogie, modelovani a s rozsahlym vyuZivdnim mate-
matického aparatu. JestliZe fyzika jako vyucovaci pfedmét stoji pfed Gkolem
umoznit Zakam pochopit fyzikalni zaklady sv&ta, d4t jim tolik poznatkd, aby
mohli porozumét ostatnim pfirodnim a technickym vé&dam, pfipravit je k tvir-
¢imu FeSeni problému na zékladé fyzikalnich poznatkd a dile plnit fadu z4-
vaZznych vychovnych tkold, stoji pfed velmi obtiznym a naroénym tkolem.

Vyuka fyziky byla do zaé4tku 20. stoleti v jednodussi situaci. Pojeti vyuky
fyziky se opiralo o klasické pfedstavy, které jsou relativné nazorné (spocivaji
pfedevsim na mechanickych modelech), vybér u¢iva odpovidal potfebam pra-
xe (pomérné malo naroné na abstraktn&j§i fyzikalni poznani) a pfimé&fenost
uCiva byla pfimo ur¢ovana Skolskou praxi. Velky narist poctu fyzikélnich po-
znatk ve 20. stoleti i vysoka abstrakce a nendzornost novych fyzikélnich teo-
rii, které jsou charakteristické pro moderni fyziku, pfinesly pro didaktiku fyzi-
ky mnoho novych problém.

Uplatiiovani dfivé&;sich zpisobt tvorby didaktického systému fyziky neni jiz
pfim&fené soudasné situaci. Didakticky systém fyziky nemiZe pouze pfejimat
systémy specializovanych fyzikalnich disciplin. Je nutno provést vybér a ele-
mentarizaci fyzikalnich poznatkd a rozhodnout se pro jejich ur¢ité pojeti tak,
aby s relativné malym rozsahem fyzikalnich poznatki a zékladnich teorii bylo
mozZno splnit tkoly vyu¢ovaciho pfedmétu fyzika. Je tedy nutno provést trans-
formaci v&deckého systému fyziky do didaktického systému fyziky. Tato Gloha
je mnohoznaéna. Zavisi pfedeviim na tom, které zékladni fyzikalni principy se
vyberou za urtujici pro strukturu u¢iva (napf. zékony zachovéni; zakladni ty-
py fyzikalnich interakci aj.), bude-li budovan didakticky systém fyziky izolova-
né nebo s ohledem na didaktické systémy druhych pfirodnich véd (problém in-
tegrace vyuky), jaka jsou filozofickd vychodiska autort didaktického systému
aj.
K Fe%eni problematiky tvorby vlastniho didaktického systému fyziky mohou
pedagogicko-psychologické védy poskytnout jen velmi obecné principy. Di-
daktika fyziky zde potfebuje vyraznéji nez dfive pfimou pomoc vé&deckych
pracovnikd-fyziki s rozsahlym a fundovanym rozhledem po fyzice. Je zajima-
vé, Ze v této oblasti se angaZovala Fada vynikajicich svétovych teoretickych
fyziki, protoZe prave jim je blizky jednotny globalni pohled na fyziku. Vzhle-
dem k odli¥ngm spole&enskopolitickym podminkdm a k odli$nému $kolskému
systému v socialistickém stat& nelze beze zbytku pfejimat napt. didaktické sy-
stémy americké nebo anglické (kde této problematice byla v&novana velk4
pozornost a kde se objevily podnétné a progresivni navrhy) beze zmé&ny ve
stétech socialistického tabora. Pro viechny moderni didaktické systémy fyziky
Je typicky pFesun pozornosti od tzv. klasického u€iva ke kvantové mechanice
a teorii relativity, na nichZ spociva prakticky rozvoj viech modernich perspek-
tivnich oblasti chemie a biologie.
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Didakticky systém ur¢uje tedy rdmcové obsah a obecnou strukturu vyucéo-
vactho pfedmétu fyzika. Jeho konrektizaci jsou pak uéebni osnovy, u¢ebnice
a u¢ebnf pomicky viech druhi — tedy vyukovy projekt. V nich je tfeba z kon-
krétnich védeckych poznatki vybrat ty, které jsou z hlediska vzdélavacich cili
vyucovacitho pfedmétu fyzika nejduleZit&jsi, a zpracovat je tak, aby byly pro
Z4ky srozumitelné, atraktivni, aby je mohli prakticky aplikovat a soucasné& za-
jistit, aby dlouhodoby vzdé&lavaci proces ve fyzice probihal v souladu s pozna-
nymi zékonitostmi vyuCovani a ucenf a aby se pfitom splnily viechny vychov-
né tkoly.

PFi tvorbé viukového projektu dochézi ke transformaci fyzikalnich poznat-
ki do uciva. Tato transformace je spojena pfedevsim s elementarizaci uciva,
ktera spo&ivé ve volbé pfiméfeného podani a myslenkové Grovné. Pravé ve fy-
zice naleZf tento krok k nejobtiZn&j§im. Tvorba konkrétniho vyukového pro-
jektu néleZi pfevaZné do oblasti ¢innosti didaktiku fyziky, protoZe zde se ve-
dle fyziky velmi vyrazné uplatiiuji pedagogicko-psychologické védy. Podcené-
nf této skute€nosti vedlo k tomu, Ze n&€které zahrani¢ni u¢ebnice psané reno-
movanymi fyziky nebyly Gsp&¥né. Neznamen4 to viak, Ze by Geast odbornik
fyzikd na této etapé méla byt vyloutena. Naopak je jejich podil v recenznim
Fizenf vSech materiala vyukového projektu zavazny. PFi transformaci fyzikél-
nich poznatkti do v§ukového projektu miZe dojit k jejich vulgarizaci nebo
nevhodnému zkresleni, a tomu mohou nejlépe zabranit vé&de&ti pracovnici fy-
zici posouzenim materidld vyukového projektu.

K dal¥f transformaci fyzikalnich poznatkd dochazi p¥i procesu vyu€ovani
a kone¢&né& pFi procesu u€eni, kdy se uréity fyzikalni poznatek stiva védomosti.
Tyto dvé& transformace fyzikalnich poznatki jsou jiz zcela zéleZitosti didakti-
ky fyziky a pedagogicko-psychologickych véd.

NEKTERE VYBRANE AKTUALN{ PROBLEMY MODERN{HO POJET{
VYUKY FYZIKY

Proces modernizace vyu€ovénf fyzice pfinesl s sebou nebo prohloubil jiZ
dfive existujici pedagogicko-psychologické problémy. Viimné&me si n&kterych
nejaktualné;sich.

Jednim ze zé&sadnich problémi je otdzka mnoZstvi fyzikalnich poznatkd ve
vyucovani fyzice. Snaha seznamovat Zéky se zaklady fyziky vede k zafazovéni
stdle novych f§zikalnich poznatkd. Je to predev§im tlakem praxe, kterd Zada,
aby se Zéci ve vjuce fyziky s novymi poznatky nejen seznémili, ale aby pocho-
pili jejich vyznam a zfskali k nim kladny vztah. Stadf si jen uv&édomit, jaky n4-
rist vyznamnych poznatkd ptinesl v posledni dobé rozvoj fyziky pevnych 14-
tek, elektroniky, jaderné fyziky i dalSich oborti, které se viechny hlasi o své
misto ve $kolské fyzice. Ve fyzice nelze Fe§it problém zafazovani novych po-
znatkd jednoduSe vypou$ténim poznatk klasické fyziky vcelku. Celd moderni
fyzika spo&iva na klasické fyzice, bez jejichZ znalosti neni moZné pochopit
modernf fyziku. N&které poznatky klasické fyziky je sice mozné redukovat,
pfefadit do niZ§ich ro&nikd, kde mohou byt probrany zjednodu$ené, n&které
oblasti klasické fyziky je moZné vypustit, ale takto ziskany prostor nesta&i pro
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lavinu novych poznatkd. Pro feeni této problematiky se ukazuji jako per-
spektivni dvé& cesty: 1. opustit snahu seznamit Z4ky se zéklady moderni fyziky,
ale stanovit si jako cil vuky vytvofit u zakia védecky fyzikalni obraz svéta, 2.
nekoncipovat didakticky systém fyziky izolovang, ale v rdmci modernich
koordinovanych didaktickych systému p¥irodnich véd a matematiky.

Oboji problematikou se zabyvé z4kladni vyzkum v didaktice fyziky, v sou-
Casné dob& v ramci SPZV VIII-6-6/3 ,Moderni matematicko-pfirodov&dné
vzdélani a podminky jeho Géinného vychovného pisobeni.

Dal§im naroénym pedagogicko-psychologickym problémem je matematiza-
ce ve vyuce fyziky. Matematika je pro moderni pfirodni i technické védy ne-
zbytngm néstrojem, jazykem vyjadfovéni i prostfedkem ziskavéani novych po-
znatkt. Zvla§t€ vyrazné je to ve fyzice, a proto je nutné, aby téZ moderni kurs
fyziky seznamoval Zéky s vyuzitim matematiky ve fyzikdlnim poznéani
I v praktickych aplikacich fyzikéalnich poznatk. Matematizace fyziky predpo-
klad4, ze Zaci pochopi, Ze fyzikélni veli¢iny a zakony, fyzikalni modely a teorie
Jsou abstraktnim zobrazenim fyzikalni reality, jejiZ podstatu miZeme poznat
jen diky stoupajici abstrakci a idealizaci konkrétniho poznani. Fyzika na z4-
kladni 3kole, pfedevsim v nizsich ro&nicich, kde prevladé kvalitativni str4nka
uciva, néleZi mezi oblibené pfedméty. Na arovni stfedni $koly, kde postupné
stdle vyrazng&ji vystupuje kvantitativni podévani uciva, stva se fyzika velmi
obtiznym a malo oblibenym pfedmé&tem. Doch4zi zde k neustdlému spojovéni
velmi konkrétniho bezprostfedniho poznéavéni fyzikalni reality s vysokou
abstrakci. Matematizace postupuje nejen do pfirodnich a technickych véd, ale
uplatfiuje se stéle vyrazn&ji rovnéz v ekonomickych, lékatskych, pedagogicko-
psychologickych v&dach. Pravé ve fyzice se Zdk mulZe nejpfirozenéji seznamit
s matematizaci re4lnych situaci a s vyuZitim abstraktnich modelt. Chtit ucit
moderni fyziku bez matematiky by bylo nesmysiné. Na druhé strané je viak
nutné respektovat fakt, Ze pfed¢asn4 a pfilisnd matematizace znesnadiiuje po-
chopeni fyziké4lni podstaty, vede k forméalnimu osvojovani fyzikélnich poznat-
kit bez skute¢ného porozuméni.

Soucasné pojeti vyuky matematiky pomé&rné mélo respektuje fakt, Ze mate-
matika bude pro v&tSinu Zaku v jejich daldim Zivota pfedeviim nastrojem,
a tim zt&Zuje i uziti matematického aparatu ve vyuce fyziky.

Problematika matemdtizace ve vyucovani fyzice Siroce pfesahuje moZnosti
feSeni jen v oblasti didaktiky fyziky a ma zfejmé silny aspekt psychologicky.

Dal3im problémem je aktivizace Z4kovské préce ve vyuCovani fyzice. Z4k
se m4 pFi vyuce seznamit nejen s teoretickymi poznatky, ale mé ziskat i urcité
dovednosti nutné pro experimentélni praci, které jsou dileZité i z polytechnic-
kého hlediska. M4 se nautit tviiréim zpisobem vyuZivat fyzikéalnich poznatki
k samostatnému Fedeni problémﬁ. M4 byt co nejaktivnési pfi ziskavéni no-
vych poznatkd, m4 se mu dat moZnost uplatnit i vlastni zéliby. Toto v3e ale
vyZaduje, aby pro uplatnéni aktivnich metod zékovské préce byl dostatek ¢a-
Su a aby byly vytvoFeny i organiza¢ni podminky pro jejich realizaci.

Protoze je nere4lné zvySovat pocet hodin pro vyuku fyziky na vétSing typd
Skol, znamen4 to redukovat po&et hodin pro teoretickou vyuku. To viak opét
nardZi na velky rozsah probiranych poznatki.
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Dalsi oblasti problémi je realizace vychovnych tGkold ve vyucovani fyzice.
Z vychovnych dkolt, které maji zabezpecovat viechny vyu€ovaci pfedméty
v systému naSeho §kolstvi, m4 fyzika mimof4dné moZnosti pfi vychové k vé-
deckému svétovému nézoru. Fyzikélni obraz svéta, jehoZ vytvofeni musi byt
urtujicim cilem vyuky fyziky, je organicky pevnym zakladem vé&deckého obra-
zu svéta. PoZadavek vychovy k vé&deckému sv&€tovému ndzoru neznameni te-
dy z4dné roz§ifovani pottu faktl ve vyuce fyziky. Po této strance je naro&né&;si
plné&ni né&kterych dalfich vychovnych dGkold, jako je napf. vychova k civilni
obrang, vychova k brannosti, vfchova k poZérni ochrané, vychova k bezpe¢-
nosti silni¢niho provozu, vychova k bezpe¢nosti prace (napf. zach4zeni s elek-
trickym napé&tim) a Fada dalSich, které vedou k zafazovani dal3ich poznatki
do vyuky fyziky. V této souvislosti je tfeba upozornit na problematiku, které
byla zatim v&novana mal4 pozornost a jeZ ma velky v§znam pro utvéfeni spo-
le¢enského vé&domi pracujicich v etap& vystavby rozvinuté socialistické spo-
le¢nosti. Jde o to, vytvofit u na$i mladé generace kladny vztah k rozvoji védy
a techniky, vést ji k pochopeni v§znamu t&chto oblasti pro dalsi rozvoj vyspé-
1é socialistické spole¢nosti, vychovat ji k vysoké odpovédnosti pfi vyuZivani
vysledkd moderni v&dy a techniky.

V na3i bezprostfedni blizkosti, v sousednich kapitalistickych stétech se
zvl4a§t& u mladé generace objevuje silici nedivéra k dal$imu rozvoji ptirodnich
a technickych vé&d, odpor proti vyuZivani jaderné energie apod. Nase mladez
musi pochopit, Ze napf. boj proti vyuZivani jaderné energie v kapitalistickych
statech je bojem proti t&€Zké reak&ni burZoazii a militaristickym kruhiim, bo-
jem, ktery podporuji vSichni pracujici. Zcela jin4 je situace v socialistickych
statech, kde v&da a technika slouZi k vystavb& a ochrané socialistické spole¢-
nosti.

NEKTERE PROBLEMY VYUKY FYZIKY PRI REALIZACI NOVE VY-
CHOVNE VZDELAVAC{ SOUSTAVY

Vy3e uvedené problémy se projevuji i v realizaci nového pojeti vyuky fyzi-
ky a mohly byt FeSeny jen C4stetné pFedevsim proto, Ze Gplné teoretické
a praktické FeSeni t&chto problému neni k dispozici.

Nejvét§im nedostatkem p¥i tvorbé didaktickych systémi jednotlivych pfiro-
dov&dnych pfedmétii a matematiky na Grovni stfednich $kol je jejich nekoor-
dinovanost. Na zékladni §kole, kde tato otdzka neni tak kritick4, bylo dosaZe-
no zékladni relativné& uspokojivé koordinace. Na stfednich $kolach, pfedevsim
na gymnaziu, tvofily se didaktické systémy a potom i uCebnice a u¢ebni po-
mucky zcela izolované pro jednotlivé vyutovaci pfedméty. Teprve pfi tvorbé
definitivnich u€ebnic dochézi k urcité koordinaci textl pfi recenznim Fizeni,
ale zdsadni koordinace jiZ nelze dosahnout. Tato skute¢nost se v konkrétni
vyuce projevi rozhodné negativné.

Didakticky systém fyziky na gymnaziu vznikl jako ur¢ity kompromis. I kdyz
proti dosavadnimu systému je modern&jsi a je po vSech strank&ch krokem
vpfed, mé nedofeSeno predeviim zafazeni kvantové mechaniky, kterd v polo-
vin& ¢tvrtého ro¢niku jiZ t&€Zko ovlivni celkovy charakter vyuky fyziky.

366



Velkym problémem zlstava zna¢ny rozsah uciva fyziky pfedeviim ve stfe-
doskolskych kursech, ktery se je§t tiZivéji nez na gymnaziu projevuje na
stfednich odbornych $kolach i na stfednich odbornych uéilistich. Krokem
vpfed je zaji§téni Casu u¢ebnimi osnovami na gymnaziu pro aktivni préci zaka
a procviCovani uciva. Je v§ak nebezpeci, Ze pFemira uciva bude mit za nésle-
dek zeslabeni Géinnosti tohoto opatfeni. Prvni zkuSenosti ukazuji, Ze mnohem
Iépe je vyFeSen problém aktivni Zikovské prace ve vyuce fyziky na z4kladni
Skole, zvl4¥té v nizsich ro¢nicich.

Celkové lze ogekavat, ze vyuka fyziky na zékladni $kole bude Gsp&¥né& plnit
své dkoly, Nedostatky pfedevdim v mnoZstvi uCiva ve vys§ich ro¢nicich z4-
kladni §koly bude mozné priib&zné odstranovat.

Fyzika na stfednich $kolach zistane déle néro¢nym pfedmétem, i kdyz
s lep§imi pfedpoklady pro dosahovani kvalitnich vyu€ovacich vysledki, nez je
tomu u soucasného pojeti. Je tfeba predpokladat, Ze podle vysledkt v praxi
budou provadény urgité korekce pfedevsim v obsahu uciva fyziky. Uplatni se
zde také nékteré zavéry zakladniho vyzkumu, jehoZ vysledky jiz pFi tvorbe
nové koncepce vyuky fyziky ovlivnily autory osnov a ucebnic fyziky. Podstat-
néj3i zmeény v didaktickém systému fyziky i ve zpracovéani vjukového projek-
tu, kde by bylo mozné zasadn& vyfeSit vy$e uvedené problémy i nedostatky
soucasné zavadéného pojeti vyuky fyziky, 1ze o¢ekévat az po dofeSeni proble-
matiky, kter4 je fe$ena ve SPZV v dkolu VIII-6-6/3 ,Moderni matematicko-
pfirodovédné vzd&lani a podminky jeho G¢inného vychovného pisobeni®.

Ptiprava perspektivniho didaktického systému fyziky v rdémci feSeni tohoto
Gkolu vyuZiva poznatkd ziskanych v pfedchozich pétiletkach na pidé¢ KVVF
FzU CSAV. Typick4 pro toto Feeni je pravé velmi Gzka spoluprace s védec-
kymi pracovniky-fyziky z FzU CSAV i fady vysokych 3kol, a to jak p¥imou
tvorbou vychozich materialii, tak oponenturami a recenzemi materiéld. Z4sad-
ni vychozi materialy byly projednévény v kolegiu fyziky CSAV, v Gstavni radé
FzU CSAV i v poradnim sboru KVVF, kde je ¢leny Fada aktivnich v&deckych
pracovnikii ve fyzice. Vychozi myslenka, totiz vybudovat didakticky systém na
zéklad® struktury hmoty, byla vypracovéna fyzikem (dr. L. Pekérkem, DrSc.),
fyzikové se ddle aktivn& podileji na rozpracovéavéni pfipravovaného perspek-
tivniho didaktického systému. VyuZiva se vSech podnétd, s nimiz pfisli fyziko-
vé i v zahranidi, a to jak v socialistickych statech (zvla§t&¢ SSSR, MLR), tak ve
stitech kapitalistickgch (zvl4§t& USA, Anglie, NSR). '

Zsvérem je tedy mozné konstatovat, ze do tvorby perspektivniho didaktic-
kého systému fyziky v CSSR se podafilo zapojit fadu v€deckgch pracovnika-
fyziki (v CSSR vlastng poprvé) a lze proto ofekévat, Ze se tato skute¢nost
Projevi velmi pozitivng. Je viak zapotfebi, aby se fe§enj problém‘u. perspektiv-
niho didaktického systému fyziky v CSSR stalo v&ci zf’ijmu co nejSirsi fyzik4lni
vefejnosti, a v&fime, ze toto jednani bude i pro kolegium fyziky CSAV dal§im

impulsem pro Glast fyziki. .

Vlastni diskuse se G&astnili jak odbornici fyzikove, tak didaktici fyziky, pe-
dagogové, psychologové a zastupci nakladatelstvi i ministerstva Skolstvi CSR.
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Diskuse se tykala né€kolika zékladnich okruh.

Prvni se zabyval problematikou vyuky fyziky pfedev§im z hledis-
ka fyziky jako vé&dni discipliny a na problémy zde reagovali odborni-
ci z fad fyzikt, ktefi tak dokumentovali, Ze pfestavba obsahu vyuéovaciho
pfedmétu fyzika se jich rovn&Z bezprostfedné dotyka.

Dr. V. Kambersky, CSc.,*) ve svém koreferatu vidi $ir$i vyznam se-
znamovani se s fyzikou v tom, Ze zprostfedkuje poznavani d&ji a zékonitosti,
o kterych se nedoviddme denni praktickou zku$enosti. Fyzika ukazuje ale také
zptsoby ziskavani, ov&Fovéni a pouZivéni t&chto poznatkd. Poméaha uznat uzi-
te¢nost kvantitativni formulace zdkonitosti, prognéz a projektt. Pomah4 roz-
vijet schopnost Fe$it nové tkoly, vyuZivat nutn& omezenych znalosti v novych
souvislostech, ziskdvat divéru v cenu té€chto znalosti a ve vlastni sily i Gctu
k praci nalich pfedchtidci a soutasniki. Tato aktiva se odraZeji i v obsahu vy-
uéovaciho pfedmétu fyzika. Mezi obtiZe ve vyucovani fyzice patfi podle V.
Kamberského staly rist souboru novych poznatkd, obtiznost hled4ni kontextd
s dosavadni zkuSenosti a negativni vztah Zakt k pfevaZné& matematickému pFi-
stupu. Velmi podobné problémy vznikaji pfi sd€lovani poznatkt mezi fyziky
specializovanymi v riznych oborech. Usp&ch je podminén pfedeviim obou-
strannou hlubokou aktivni znalosti pomé&rn& malého souboru zakladnich z4-
konitosti. Vieobecné akceptovani matematické formulace objektivnich zako-
nitosti od geometrie pfes fyziku k ostatnim v&dam je zfejné pomaly spolecen-
sky proces. Interakce pedagogt s jinymi specialisty daného vé&dniho oboru
muzZe hrat podobnou pozitivni roli jako interakce praktikd v blizkych obo-
rech, pficemZ se na ni podili krom& odborného tisku i osobni komunikace.

Clen koresp. CSAV M. Maty4¥°) vyzvedl dva podstatné rysy rozvo-
je fyziky ve druhé polovin& na$eho stoleti: mizi hranice mezi jednotlivymi dis-
ciplinami fyziky uvnit¥ fyziky a vytvafi se organicky, vnitfn& sjednoceny vé-
decky obor. Druhym rysem fyziky je skutednost, Ze nelze pfesné stanovit hra-
nice mezi fyzikou a chemii, fyzikou a biologii, fyzikou a astronomii atd., nybrz
Ze na styku t&chto v&d se vytvéreji oblasti problémd, které jsou fesitelné jen
pomoci pfesnych fyzikalnich metod a modeld, jeZ si tento v&dni obor diky své
dlouhodobé interakci s matematikou vybudoval. Do této oblasti patki do jisté
miry rovné&Z aplikace fyzikélnich principd, jevli nebo vlastnosti v technickych
védach s cilem vyuZit jich v technickén vyzkumu a vyrobnim procesu. Jednim
z cild dne$niho vzdé&lavaciho systému je, aby ndim umoZiioval vyrovnat se
s pokrokem v&dy a porozumét do jisté miry déni v pfirodé. Tyto znalosti pfFi-
spivaji k vytvafeni spravného marxistického svétového n4azoru. Od konce 60.
let se ve sv&té& objevuje Fada novych koncepci, vystihujicich moderni rozvoj
fyziky. Je to tzv. integrované vyudovani, unifikované vyucovani, koordinované
vyudovani atd. Vechny tyto koncepce se v podstaté zabyvaji integraci tfi za-
kladnich pfirodnich vé&d, a to fyziky, chemie a biologie. V né&kterych zédpadnich
statech je tento typ vyuky zaveden jizZ do normalniho vyudovani na $kolach.
V integrovaném nebo unifikovaném vyucovani se tyk4 vyklad nauky o pkiro-
dé&, zatimco v koordinovaném vyu€ovéni ziistdvaji pfedméty samostatné, pou-
ze jejich struktura je uspoFddéna tak, aby se poznatky ziskdvané Z4ky rozvije-
ly paraleln& a aby nedochézelo k pfedbihé4ni jednoho pfedmé&tu pfed druhym.
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Matematika je koordinovana s jakymkoliv typem vyuCovaciho systému, ale
Jeji efektivni spoluprace s pfirodovédnymi pfedméty neni dosud uspokojivé
vyfeSena nikde na svété. U nés zaCaly préce na modernizaci vjuky asi v druhé
poloving 70. let. PFi praktickém ové&Fovani ve vyutovacim procesu se objevila
nutnost koordinace postupti v jednotlivfch pFirodovédnych predmétech
I v matenatice. Jednim z fe¥eni je podle ndzoru M. Maty4$e ideovy navrh
koordinovaného vyucovéni fyziky, chemie a biologie, ktery vypracoval Kabi-
net pro modernizaci vyuéovani fyzice pti FzU CSAV. Vyzaduje oviem spolu-
préci pedagogt z fyziky, chemie, biologie a také matematiky. Vyhledové se
pocité, Ze by tento navrh mohl byt pln& vyuZit po roce 1990.

Vy3e uvedené problémy jiz pfimo sméfuji k dal§imu okruhu — koncepci
vyuky fyziky z hlediska realizace pfestavby vzd&lavacich obsahii. Dr. O. Le-
pil, CSc.,%) se zaméfil na hlediska vyb&ru uciva ve fyzice. Pfi pfestavbé
vzdélavacich obsahi fyziky se do popfedi zdjmu dostavé otazka z4kladniho
uiva. PFi jeho vymezovéni je pfedev§im tieba stanovit urcita kritéria vybéru
a hledat metodologické postupy, které by umoznily G¢inné feseni tohoto pro-
blému. Z hlediska fyziky se povazuji za nejdileZit&j3i tfi kritéria, které dr. Le-
pil oznaéil jako hledisko pFirodovédné, svétonazorové a polytechnické. Tato
hlediska také nejlépe odrazZeji spoletenskou potfebu fyzikalniho vzdélani a je-
ho podil na rozvoji osobnosti Zaka. S4m se zamé&fil na pFirodovédné hledisko,
coZ znamena koncipovat fyziku jako uéebni pfedmét, ktery by byl v souladu
se sou¢asnym stavem fyzikalniho poznéni. Jde o to, dosdhnout jisté optimali-
zace a racionalniho uspofadani, které by jednak umoznilo s vét§im didaktic-
kym efektem dosahnout cile fyzik4lniho vzd&lani, jednak by vedlo k omezeni
informaéniho pFesyceni utivem a k encyklopedismu, které dr. Lepil povaZuje
za jeden z nejvétsich nedostatkd v soucasném pfistupu ke $kolnimu vzd&lava-
ni. S tim souvisi i snaha omezit faktografickou slozku u¢iva a posilit tu jeho
Cast, v niz by se zak spiSe seznamoval se zpisoby, kterymi fyzika poznava
Sv&t. Soucasné jde o to, vyuzit Ssirokého okruhu metod fyziky a jejich metodo-
logickych postupt v téch slozkach vyuky, které vedou k vetSi aktivité Zika,
k jeho samostatnosti, a které rozvijeji tvofivé mysleni. Existuje fada nedofese-
nych problémii. Jsou to zejména znacné néroky na materidlni zakladnu vyuky
fyziky, organiza¢ni problémy spojené s velkym poctem Z&ki ve tfidé, zv§Sené
Pracovni zatiZeni ucitelt i nedostateénad metodick4 propracovanost zejména
t€ch organiza¢nich forem vyuky, které maji raz problémového vyugovani.
Z tohoto hlediska povaZuje za pfinos zejména projekt fyziky na zék[adni $ko-
le. Jinou charakteristickou cestu prestavby vzdélavacich opsahﬁ fyznky pred-
Stavuji tendence vytvéret integrované didaktické systémy uciva, v nichZ se pfi-
Stupuje k prirodov&édnému vzdélani komplexné. NaSe soucasné vyukové pro-
Jekty fyziky zahrnuji prvek integrace jen v omezené mife, a to pouze v rmci
Svého ugebniho predmétu. Dalsi vyvoj viak sméfuje k vytvoreni didaktického
Systému prekradujiciho hranice fyziky. _ _

Dr. J. Mar§ak’) sezn4nil pfitomné s novym pojetim fyziky na zékladni
Skole, které bylo vytvafeno pod vlivem tfi faktord: celkového systému nové
Vychovng vzdglsvaci soustavy, soucasného chrakteru fyziky jako védecké dis-
Cipliny, postul4ta marxistické psychologie o zpiisobech osvojovéni poznatki
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u déti v procesu uceni. Uved|, Ze obsah vyuky fyziky na zékladni $kole je kon-
cipovén jako otevieny systém poznatki, z néhoZ pak vychazi vyuka na stfed-
nich $koléch. Do obsahu vyuky fyziky nejsou zafazeny viechny tradi¢ni-fyzi-
kalni discipliny a né€které oddily byly zkréceny. V&t§i diiraz nez na informativ-
ni stranku byl kladen na to, aby $kola pFipravovala pochopeni fundamental-
nich, integrujicich fyzikalnich pojmt a koncepci, které tvofi vychodisko pro
vysvétleni mnoha fyzikélnich jevi a jejich souvislosti a davaji moZnost efek-
tivniho vykladu dal$ich pojmi, posiluji roli teoretického poznéni jiz na z4-
kladni §kole. Pochopeni a osvojeni si zékladnich pojmu neni jednorazovy pro-
ces a pokraduje na stfedni $kole. Rozvijeni pojmt na zdkladni §kole ve vyuce
fyziky probih4 proto stupiiovité. Je zfejmé, Ze tento pFistup se jiZ nemuZe fidit
klasickym délenim obsahu u¢iva. Toto Cisté historické a klasifika¢ni hledisko
musi ustoupit hledisku objasnéni a postiZeni vnitfnich souvislosti jevt tak, jak
se nam jevi ze soucasného soustfedéni pozornosti na fundamentalni pojmy
a koncepce. Zévérem zdiraznil metody aktivizujici u¢ebni ¢innost Z4ka. Po-
zornost vénoval hlavné Zakovskému experimentu, jehoZ prostfednictvim si
Zaci osvojuji nejen obsah fyziky jako v&dy, ale i jeji poznivaci metody.

Vzdélavaciho obsahu fyziky se tykal také prispévek dr. F. Bartaka?), kte-
ry se zaméFil na stfedni odborné $koly a stfedni odborn4 u¢ili§té, na nichz za-
¢ne jako na ostatnich stfednich $koldch v ndvaznosti na zékladni ¥kolu ve
§kol. roce 1984 —85 zavédéni nové koncepce vyuky. Zatimco se pro zékladni
S§kolu a gymnéazium vytvéaki v podstaté jednotny vyukovy projekt, je tvorba
udebnich osnov, nap¥. fyziky pro studijni a u¢ebni obory odborného 3kolstvi,
charakterizovéna jiZ pti vstupu diferencovanymi poZadavky. Formulace pojeti
studijniho, resp. u¢ebniho oboru a pFisluing profil absolventa ovliviiuje fada
vé&dnich disciplin. Jsou to spole¢enské vé&dy, ptirodni vé&dy i technické discipli-
ny. V porovnani s gymnaziem je tedy vzdélavaci obsah pfedmétu fyzika urcen
nejen fyzikou-v&dou, didaktikou fyziky, ale i obsahem odborné slozky vzdéla-
ni. Ten je v¥ak variabilni, coZ se promit4 i do fyziky jednak vybé&rem a struktu-
raci udiva, jednak diferencovanym hodnocenim zévaznosti tematickych celk.
Fyzika se jako zaklad technickych vé&d nutné promitd do odbornych predmé&tt
s tim, Ze se v nich vyuZiva pouze urcitych jejich ¢4sti. Kazda uCebni osnova fy-
ziky musi tedy uplatiiovat cely komplex mezipfedmétovych vztaht. Je proto
zapotfebi pFi tvorb& ucebnich osnov ptihliZet i ke specifickym potfebam obo-
rd, pri¢emz né&které byly integrovany do skupin. Odli§né ucebni osnovy se mu-
si promitnout rovnéz odli§nym zpracovanim v uéebnicich, pouzitim rozdilnych
ucebnich pomiicek i didaktickych metod. Tvorba uéebnich osnov fyziky neby-
la proto chdpéna tGzce pfedmétové, respektovala cely systém mezipfedméto-
vych vazeb uvnitf vieobecné vzdélavaci slozky vzdélani i vzhledem k jeho od-
borné sloZce, ¢imZ byly odstranény nefunkéni duplicity v ucivu.

Doc. J. Janovi&, CSc.®) poukizal na dal§i problémy pfi vyuce fyziky na
stfednich $koldch. Zminil se pFedeviim o nizkém poétu vyucovacich hodin,
pfemife u¢iva a nedokonale vyfeSeném vztahu mezi koncepci uciva fyziky na
zékladni $kole a stfednich odborngch $kol4ch.

Clen korespondent CSAV M. Maty4¥ ve svém jiZ citovaném pFi-
spévku'?) zduraznil zavér, ktery nas pfevadi k dal§imu problémovému okruhu,
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atok vyutovani fyzice z hlediska ucitele fyziky a jeho p¥i-
pravy. Uvadi mimo jiné, Ze Gsp&ch jakéhokoliv ndvrhu nové koncepce vyuky
Je pfedevsim zavisly na dobré pfipravé uciteld. Ugiteli fyziky nebudou napft.
stacit jen fyzikalni znalosti, nybrz musi znat mnoho z p¥ibuzn§ch obord, s ni-
miZ je fyzika koordinovéana. Je oviem tfeba v&novat vice pozornosti i fyzik4lni
pfipravé uciteld, coz by se mé&lo projevit i ve studijnich planech na pedagogic-
kych fakultach.

Problematice modernizace vyucovani fyzice z hlediska ucitele byl v&novan
koreferat dr. K. Bartu$ky'). Uvadi, Ze pfi snahach o modernizaci vyuéo-
véni fyzice nebyla hned od zag4tku v&novéna dostate¢né pozornost vyzkumu
skuteného stavu vyucovéni fyzice na nalich 3kolach a zejména rozboru pfi-
¢in, které v nasich podminkach podmitiuji pfipadné nedostatky. Dil¢i vyzkumy
byly sice realizovény, chybi v§ak komplexni a v&decky zaloZeny prizkum
v8ech faktorti podmifiujicich v§sledky vyucovani ve fyzice, kter§ by umoznil
stanovit v této oblasti spolehlivou diagnézu. Bez ni nemusi nale zésahy v ob-
lasti vyu€ovéni fyzice vést pres velké usili k Zddanému cilu. Samotny proces
modernizace nebyl v disledku toho vZdy zcela adekvétni aktualnim potfebam
naSich 3kol. Pfedevsim nebylo od za¢atku jasné stanoveno, do jaké miry jsou
neuspokojivé vysledky ve vyuCovani fyzice podminény zastaralosti obsahu
a metod a daji se tudiZ odstranit modernizaci, a do jaké miry jsou zpisobeny
nedostatky pFi realizaci tradi¢niho zplisobu vyucovéni fyzice. Dr. Bartuska
poukézal také na to, Ze se na nasich §kolach nevénuje vzdy dostate¢né pozor-
nost vysledkim vychovné vzdélavaciho procesu. Kriticky se vyjadril i k tomu,
Ze préace 3koly je nékdy orientovana na nepodstatné formélni nebo admini-
strativni zaleZitosti. Mnoho problémi souvisi s vyu¢ovacimi metodami. V této
oblasti nedolo na nasich §kolach podle nézort K. Bartusky k vyraznym pozi-
tivnim zm&nam. I zde chybi v§zkum, ktery by uk4zal stav i pFi¢iny. Jedna z p¥i-
¢in spodiv4 v tom, Ze vyudovani fyzice klade na ucitele stale v&t$i naroky, pFi-
Prava i vlastni vyuCovani se stavaji stdle namahavéjsi a ¢asové néroénéjsi.
PFitom se viak styl prace uitele tém&F nezmenil a zistdva ve své podstaté tra-
di¢ni. Pracnost a naméhavost utitelského povoléni se nezmensila, ale naopak
podstatné zvétsila. Mezi obranné mechanismy ucitele patfi také pouzivani po-
hodinych, ale didakticky neefektivnich vyuovacich metod. ReSeni problému
souvisejicich s pretizenim ugiteld je velmi obtiZné, souvisi Casto s naSimi eko-
nomick¢ymi moZnostmi. Jednou z cest, jak lze tento problém fesit, je racionali-
zace préce uditele. Predev$im je nutno poZadovat, aby samotné vyucovaci me-
tody byly dostate¢n& racionalni. Chybi oviem vhodn& zaméfena literatura.
Racionalizovat je tieba také experimentalni ¢innost ucitele. V souc¢asné dobg
Je pfiprava $kolsk§ch pokusi uréenych pro demonstrace nebo pfip(gva labo-
ratornich aloh ptili§ pracn4. Na racionalizaci préce je tfeba myslet jiz pfi bu-
dovani fyzikalnich kabinetd.

Dr. V. §ila'?) z MS CSR reagoval na nekteré kritické poznamky a cha-
rakterizoval konkrétni situaci na $kol4ch. Ukazal tatké, Ze je nutné, aby od-
borné recenze uzebnic pFin4dely konstruktivni navrhy na dpravu osnov, aby
autofi osnov potitali s realnosti pFipravy ucitele na vyu€ovani. Je také nutné
Pfekonévat fadu ptekazek pfi zajisfovani nové vyvinutych u¢ebnich pomiicek.
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Problematika tvorby ufebnic byla pak dal§im okruhem
diskuse.

Dr. B. Hordkov4") informovala pfitomné o tvorb& uéebnic podle har-
monogramu realizace dokumentu o dal$im rozvoji ¢eskoslovenské vychovng
vzdélavaci soustavy. Celostatnimu zavedeni nov§ch u¢edbnic pfedchézelo ng-
kolikaleté vyzkumné a experimentalni obdobi. Nové u¢ebnice maji plnit sta-
novené cile vyucovéni fyzice, odpovidat sou¢asnému stavu védeckého poznani
pfi plném respektovéni pedagogickych a psychologickych hledisek vyuky.
Must Fedit i vztah mezi kvantitativnim ristem v&deckych poznatki a mozZnost-
mi vybavit Zaky t€mito poznatky v prib&hu vyuky a vést je k samostatnému
ziskavani novych poznatkd, k jejich uspofadani a chapani fyzikalnich souvis-
losti. Tyto poZadavky se odrazily ve struktufe u¢ebnich osnov i ve vlastnim
zpracovéni uéebnic. V soutasné dobe je v podstaté ukon&ena préace na uéebni-
cich fyziky pro zékladni §koly a probihé pfiprava uéebnic pro stfedni §koly.
Jejich tvorby se Géastnil Siroky okruh pracovnikt z fad didaktika fyziky, od-
bornych fyziki, pracovnika MS, VUP, SPN i ugiteld. Fyzikélni ugivo na Z$
tvofi uspofddany systém, ktery Z4ci poznavaji v prib&hu t¥i let. Systém fyzi-
kalnich poznatki na Z8 neni uzav¥eny, ale vytvati predpoklady pro dalsi roz-
vijeni, upfesfiovéni a doplitovani pojmii a poznatkt na vy3§im typu $koly. PFi
vykladu je chrakteristickym rysem modelovy pFistup. P¥i vlastnim vykladu by-
lo tfeba respektovat skute€nost, Ze vyuka fyziky za¢ina jiz v 6. ro¢niku a Ze se
zde projevuji vyrazn&jsi rozdily v Grovni mySleni i praktickych dovednosti
mezi 6. a 8. roénikem Z8. KaZdy roénik obsahuje rtiznou miru naroka, jinou
strukturu textu, jiné grafické a ilustraéni zpracovéani ucebnice. Nakladatelstvi
se snaZilo i o sjednoceni grafického pojeti u€ebnic, opét se zfetelem k vé&ko-
vym zvla¥tnostem %4kii 6.—8. roéniku Z8. U&ebnice pro 6. ronik svymi ilu-
stracemi i grafickou Gpravou ponékud pfipominé détskou knihu, a to &tyfba-
revnymi obrazky vét§iho rozméru, rozvrzenim textu na strdnkach uebnice.
Ucebnice pro 7. a 8. ro¢nik jsou ilustrovény pouze jednou pestrou barvou. Ve
viech uéebnicich bylo dbéno i na orientaci Zakd v u€ebnici. Uéebnice pro kaz-
dy ro¢nik ZS m4 dv& samostatné &4sti — studijni, obsahujici v§klad uciva
véetn& demonstraénich a frontélnich pokusi i FeSenych tloh, a pracovni, obsa-
hujici dkoly problémové, experimentalni, konstruktivni a kvantitativni. Sou¢a-
sti uebnic jsou metodické pFiru¢ky pro utitele. Jejich cilem je vést ucitele pFi
fizeni vyuCovéni a sjednotit jejich postup pfi konkrétnim plnéni cild vyuky.
V souasné dobé& probihé pfiprava novych uéebnic fyziky pro stfedni $kolu.
Zde se navazuje na Z8, pFi¢emz obsah a pojeti vjuky odraZi zaméFeni jednot-
livgch typt stfednich $kol. Zpracovéani uCebnic v textové i grafické &4asti bude
vychazet z toho, Ze Z4ci jiZ ziskali Fadu dovednosti z prace s odbornou litera-
turou.

J. Sedivy') rovnéz akcentoval, Ze pti tvorb& ucebnic bylo tfeba vychézet
ze zmén v pojeti pfedmétu. PFitom se obsah u¢ebnice Fidi schvalenymi uéebni-
mi osnovami, které musi byt zpracoviny Gmé&rné stupni rozvoje mysleni z4ka.
J. Sedivy uvedl moZnosti prace s u&ebnici fyziky v 6.—8. roéniku ZS. Vedle
vzdé&lavaci a svétondzoroveé vychovné funkce zdlraztiuje uebnice i dalsi, este-
tickovychovnou funkci. Dob¥e zpracovan4 udebnice vyrazné& pFispiva k vytva-
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feni kladnych postoji mladeze k fyzice. Problematika tvorby u&ebnic je z4-
vazn4 i na stfednich 3koléch. K dispozici jsou jiz zkuenosti ugiteld vybrangch
Skol s experimentalnimi u¢ebnicemi fyziky. Odli¥n4 struktura od tradi¢niho
pojeti klade diraz na vnitfni integraci u¢iva, vyuZivani analogii riznych fyzi-
kalnich jevd, vytvaFeni modeld, prolinini zakladnich nosnych pojmi v celém
kursu fyziky. Dosavadni zkuSenosti oviem ukazaly, Ze n€které partie byly
v experimentalnich u¢ebnicich zpracovany pfili§ naro¢nym zpisobem, zejmé-
na co se tyka pouzitého matematického aparétu. RovnéZz rozsah u¢iva je p¥ili§
velky. Uprava ugebnice nepiisobi z psychologického hlediska dobfe, napf.
ucebnice pro IV. ro¢nik gymnéazia ma format A 4,470 stran + 100 stran cvice-
ni. Rezervy jsou zejména v uplatiiovani mezipfedmétovych vztaht mezi fyzi-
kou a matematikou a fyzikou a chemii, rovn&z vyklad zdkladnich pojmd musi
byt shodny. Stavajici problémy je tfeba Fesit.

Viechny v§3e uvedené problémy se pak vice ¢i méné promitly do okruhu
pfisp&vkid zabyvajicich se otdzkami transformace systému poznatkd
do vyuky.

Clen koresp. CSAV V. Linhart'’) poukézal na n&které metodolo-
gické a teoretické problémy v souvislosti s osvojovénim u¢iva. Pfipomenul
razné koncepce, z nemarxistickych zejména Piagetovu, z marxistickych pak
Davydovovu. Upozornil rovnéz na vysledky vlastniho zkouméni s identifikaci
CtyF f4zi procesu uéeni: navozovéni procesu, aktivni proces osvojovani, verifi-
kace a stabilizace poznatka. JestliZe dit¢ nedojde do stabiliza¢ni faze, neni po-
znatek v¢len&n a neovliviiuje dal¥i poznavani. Zavérem J. Linhart pouké4zal na
to, Ze jedin& tymova spolupréce fyzikl a psychologl mize vést k vytvoreni ta-
kového diagnostického néstroje, ktery by umoznil identifikovat, v které fazi
uCenf se Z4k nach4zi.

Dr. V. Stach'®) zdaraznil rovnéZz my3lenky V. V. Davydova, zejména to,
Ze fe$eni problém soutasného $kolského vzdélavani z hlediska jeho logicko-
psychologické stavby pfedpoklad4 zm&nu typu mysSleni, které urtuje obsah
ucebnich pfedmétii a metody jejich vyudovani. Tyto metody se musi zdokona-
lovat z aspektu perspektivy formovani vé&deckoteoretického mysleni zaku.
Autor pak uké4zal konkrétni moznost uplatnéni Davydovovy metody zevieo-
beciovani ve vykladu fyziky plasmatu na stfedni $kole.

Clen koresp. CSAV V. Novak') se zam&Fil na problém riistu po-
znatki v Fadé& pFrodovédnych obort. Skola, kter4 chce zvladnout tuto premi-
ru informaci dosavadnimi pedagogickymi prostfedky, se tim dostavé do krizo-
V€ situace, pokud jde o &as i u¢ebni kapacitu u¢eni Zaki v jednotlivych pfed-
métech. Z toho vyplyvaji dalsi problémy, pfedeviim nedostatek &asu pro roz-
vinuti viech metod vyudovéni (pokusy, demonstrace, exkurze, seminafe aj.),
Jejichz nasledkem spolu s pfemirou &asu v&novaného zkouSeni je subjektivni
i objektivni pret&zovani zaki. Pokud jde o jednotlivé pfirodovédné predméty,
Je predevsim nutné si pfesné vymezit cil, jehoZ chceme a mtiZzeme stfedoskol-
skou v§chovou dosahnout. Z toho pak vypl§vé pfedeviim nezbytnost opustit
zasadu encyklopedického vzd&lavani a zat&Zovani paméti bezduchym memo-
rovanim. Nere4ln4 a pedagogicky nevhodné je snaha drzet krok s rozvojem
poznatkii v daném predmétu. Je tfeba vytvofit v daném pfedmétu takovou
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soustavu znalosti, aby Z4ci vnikli do jeho podstaty a smyslu, méli schopnost na
ni sebevzdélanim navazovat a méli o pfedmét zajem. Je tfeba zavadét a zkou-
et nové metody vyudovéni a vychovy, vyplyvajici z novych poznatki psycho-
logie, a pfehodnotit dosavadni vyuku. Zvla§tni pozornost je tfeba vé&novat
rozvoji materalistického a dialektického mysleni Zakli a rozvoji jejich védec-
kého svétového nazoru.

Formovéni védeckého sv&tového ndzoru Zakd v procesu vyuovani byl vé-
novén i pfispévek doc. H. Pe§inové, CSc. '®). Zduraznila komplexni pfi-
stup k FeSeni vychovy a vzdélavéni jako celoZivotniho procesu. Jednim z pfed-
pokladt efektivni komunistické vychovy je nejenom respektovat vékové
zvla§tnosti lidi a jejich dosavadni znalosti, nazory a zkuSenosti, ale zaroven
daleko 1épe vyuZivat viech pfednosti kazdého vé&ku. Je snazi, ale i odpovéd-
né&j§i formovat nové védomosti a nazory i vlastnosti a pozdé&ji je rozvijet nezli
vzniklé a utvrzené, pFitom neZédouci pretvafet & dokonce odstrafiovat. Pfiro-
dovédné predméty jiZ tim, Ze pfedmétem jejich z4jmu jsou z4konitosti pohybu
hmoty a vyvoje pfirody, plni svétondzorovou funkci. Dal¥i rezervy tkvi napf.
v FeSeni otdzky pfiméFfenosti u¢iva. Prudky rozmach ptfirodovédnych obort
vtiskuje jistou pedet zakladnimu ucivu. Pod rou$kou v3estrannosti a vé&decko-
sti u¢iva se nékdy doché4zi k maximalismu a abstraktivismu. Hranice pfiméfe-
nosti ustupujf silnému tlaku tzv. védeckosti s odvoldnim na duSevni vyspé&lost
soucasné mlédeZe. Ve skutecnosti se viak mentélni kapacita prosté zjednodu-
Suje na kapacitu paméti. Problém svétonazorové vychovy déti neni pouze ve
zdtraziiovéni vyznamu podilu jednotlivych pfedmétli na tomto procesu nebo
ve vyb&ru mnoZstvi latky poddvané na vysoké trovni odbornosti a védeckosti,
kter4d obohacuje a podporuje dialektickomaterialistické chapéani svéta. Cile
spojené s formovanim v&deckého sv&tového nédzoru se realizuji pfedev§im ve
védeckém rozvijeni vlastnich vyuCovacich metod, které zéroveinl zaji¥tuji ak-
tivni vztah déti k uCeni, vytvéreji pfedpoklady pro dalsi sebevzdélani. Doc. Pe-
§inova zduraznila, Ze pozornost je tfeba upfit zejména na aktivni GCast Zaka
v procesu uceni, na ¢innost Z&kd, Ze je nutno pfihliZzet nejen k jejich mentalni
kapacité, ale i k fyzickfm moZnostem a socidlnimu z&jmu. Pfi pfipravé uceb-
nich pomicek je tfeba rozli§ovat metodické pomicky pro uditele, pro vlastni
prib&h vyuky a pro samostatnou préci z&kad.

ZAVER

Referéty i diskusni pfispévky zaméfené na Géast védy pfi tvorbé vzdélava-
cich obsahti obecné& a konkrétn& na ptestavbu vzdéldvaciho obsahu vyucova-
ctho pfedmétu fyzika byly shrnuty do né&kolika skupin, které zaroveil charak-
terizuji zdkladni okruhy feSené problematiky. Jsou to pfedev§im: problemati-
ka vyuky pfedmétu z hlediska odpovidajici v&dni discipliny, koncepce vyuky
pfedmétu z hlediska realizace prestavby vzd&ldvacich obsahi, vyuCovani
pfedmé&tu z hlediska uéitele a jeho ptipravy, problematika tvorby ucebnic
a otazky transformace systému poznatkt do vyuky. Na tyto problény je tfeba
nadéle koncentrovat pozornost a usilovat o dalsi spolupraci védct riznych
védnich odvétvi s pedagogy a psychology. Proveden4 diskuse o pfedmétu fyzi-
ka poskytne nepochybn& ndméty pro jeho dal3i zkvalitfiovani, ale i pro obecné
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z&véry o spolutidasti védy na realizaci dokumentu o dal$im rozvoji &eskoslo-
venské vychovné vzdélavaci soustavy. Marie Hradecnad

POZNAMKY

') Viz Pedagogika 1980, ¢&. 5. s. 627 — 630, déle sbornik Funkce a tkoly v&dy pfi reali-
zaci dal3iho rozvoje &s. vchovné vzd&lavaci soustavy. VSI 1980.

?) Tamtéz 1982, &. 2, s. 221 —226.

%) Skalkov4, J.: Spoluprace pedagogiky a psychologie s v&dnimi obory pfi tvorbg
vzdélavacich obsahi. Referat na 3. roziifeném zasedani kolegia pedagogiky a psycho-
logie CSAV 29. 9. 1982.

*) Kambersky, V. (Fyzikalni tstav CSAV): K aplikaci poznatkd z v§zkumné praxe.
Diskusni pFisp&vek tamtéz.

%) Maty43, M. (Fyzikalni Gstav CSAV): Fyzika a jeji vztah k pfirodnim v&d4m a mate-
matice ve vzdélavacim procesu. Diskusni pfispévek tamtéz.

§) Lepil, O. (UP Olomouc): Fyzika a sou¢asné pfestavba vzdélavacich obsahi. Dis-
kusni pFisp&vek tamtéz.

") Mar§4k, J. (VUP Praha): Pojeti vyuky fyziky na zékladni 3kole v nové &ekosloven-
ské vychovné vzd&lavaci soustavé. Diskusni pFispévek tamtéz.

%) Barték, F. (VUOS Praha): Specifické otazky ur&eni vzdélavaciho obsahu fyziky na
SOS a SOU. Diskusni pFispévek tamtéz.

%) Janovig, J. (PdF Trnava): Diskusni pfipominka tamtéz.

1%) Maty4s, M., viz pozn. 5.

') Bartuka, K. (gzymnézium Nad 3tolou, Praha 1): K vyugovéni fyzice v obdobi vé-
deckotechnické revoluce z hlediska ucitele fyziky. Koreferat tamtéz.

2) Stla, V (MS CSR): Diskusni pfipominka tamtéz.

%) Horakov4, B. (SPN Praha): Tvorba a uplatiiovani nov§ch u€ebnic fyziky. Diskusni
pfispévek tamtéz. ,

14) Sedivy, J. (Kabinet fyziky PUP): Tvorba a uplatiiovani novych u&ebnic ve fyzice
na zékladni a stfedni 3kole. Diskusni pFispévek tamtéz.

%) Linhart, ]. (Psychologicky tistav CSAV): Diskusni pFipominka tamtéz.

%) Stach, V. (PdF C. Budgjovice): Davydovova metoda zevieobeciiovani ve vyudova-
ni v aplikaci pro v§uku fyziky plasmatu na stfedni $kole. Diskusni pfispévek tamtéz.

') Novak, V. (Mikrobiologicky Gstav CSAV): K n&kterym otazkam zv§3eni efektiv-
nosti pfirodovédné vyuky. Diskusni pFispévek tamtéZ.

%) Peginov4, N. (VSP UV KSC Praha): K n&kterym aspektim formovani zakladii v&-
deckého svétového nazoru u z4ki v procesu vyucovani. Diskusni pFisp&vek tamtéz.
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