ZPRAVY

NETRADICNf KONFERENCE O VYUCOVAC| HODINE

V kvétnu 1981 se v Moskvé konala
konference na téma Zdokonalovéni vy-
chovng vzdélavaciho procesu ve vyuco-
vaci hoding Hlavnimi organizatory vé&-
decko-praktické konference (jak znél
podtitul) bylo ministerstvo osvéty SSSR
a Akademie pedagogickych vé&d SSSR.

lo o celosvazovou konferenci, jejimZ
hlavnim cilem bylo prodiskutovat
otevfené problémy souvisejici s vyucova-
ci hodinou v sovétské stfedni Skole a a k-
tivizovat uditelskou vefejnost ke zdo-
konaleni vyuZovaci hodiny. M&l jsem
moinost se konference zadastnit jako je-
ding zahrani¢ni Geastnik a vidét, jak so-
vétsti odbornici pFistupuji k.FeSeni t&chto
otazek.

Poutné bylo uz samo sloZeni G¢astnikil.
Byl zde vedouci oddéleni kolstvi a védy
UV KSSS, naméstek ministra osv&ty
SSSR, viceprezident Akademie pedago-
gickych véd SSSR, vedouci n&kterych
Gstavis APN (napf. Gstavu obecné a peda-
gogické psychologie), védetti pracovnici
Vv pedagogickém v§zkumu z centrélnich
Instituci i svazovych republik, utitelé pe-
dagogickych institutd, uditelé z Gstavi pro
dal¥i vzd&lavani uditeld, Feditelé stiednich
Skol a predni ugitelé jednotlivych pred-

mé&tl. Reprezentativni sloZeni G&astniki
jiz pfedem zajidtovalo, Ze vybrana témata
bude moiné prodiskutovat na mnoha
trovnich a z mnoha hledisek.

Druhym, neméng dileZitym zji§t&€nim
bylo, Ze vSichni G&astnici jsou osobné an-
gazovéni na vyfedeni problému. Projevo-
valo se to zaujetim pro vé&c, snahou do-
brat se jadra problémd. Pou¢né byla sna-
ha presn& identifikovat soucasné obtiZe,
s nimiz se potyk4 realizovani povinné
jednotné desetileté 3kolni dochazky
v SSSR, i asili hledat a nachézet cesty
k zlepSovéni vyutovaci hodiny v sovét-
skych stfednich Skolé4ch.

Konference zatala prehledovym refe-
ratem zéstupce UV KSSS, ¢lena koresp.
E. M. KoZevnikova. Rozebral hlavni tko-
ly sovétskych stfednich 3kol po XXVL
sjezdu KSSS a konstatoval, Ze také Skol-
stvi ma zvysit kvalitu préce a odstranit
formalismus. Vy¢lenil n€kolik aktudlnich
tikold, které by stfedni Skoly mély prede-
v§im FeSit: Groveft pracovni a mravni v§-
chovy, Grovefi Zikovského prosp&chu, né-
ro¢nost u&ebnich osnov a péti o ulitele.
Uvedl, Ze n&kteFi $kolsti pracovnici cha-
pou pracovni vychovu jen jako profesio-
nalni pkipravu Zékd. Sovétskd Skola si
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viak neklade za cil vychovat Gizce zamé-
fené specialisty, nybrZz vychovat mladého
&lovéka k praci. Projevuji se téZ nedostat-
ky i v mravnf a estetické vychové Zakd.
K hlavnim divodim pat¥ pfetiZzenost udi-
teld nérodni $koly, jimZ potom nezbyvé
&as ani sily na Ge¢innou v§chovu Z4aku pra-
v& v obdobf, kdy jsou Zici velmi citlivi. Je
také skute¢nosti, Ze estetickovychovnym
pfedmétim dosud nevyuduji jen aprobo-
vanf uditelé. Problémy se objevuji rovnéZ
v prospéchu Zak stfednich $kol. Zavede-
ni povinného desetiletého vzd&lani nemu-
Ze Gplné& odstranit rozdily mezi Zéky. Tyto
rozdily by se mé&ly projevit i v prosp&chu.
Bé&Zn4 $kolni praxe usiluje o sniZeni roz-
dilt, ale ne vidy vhodnymi opatfenimi.
Na fadé ¥kol se dosahuje témé&f 100 %
Gsp&3nosti nikoli zkvalitnénim préce, ny-
brZ sniZenim poZadavkid. Skute¢nost, Ze
vysoké Skoly pfi pFijimacim Fizeni pkihli-
Zejf k primérnému stfedo¥kolskému pro-
sp&chu uchazeét, vede n&které $koly k to-
mu, Ze uméle zvy$uji studijni Gsp&Snost
svych Z4kd (Arménie, Gruzie). Praktické
zkuSenosti s u¢ebnimi osnovami ukazuji,
Ze pro b&Zné 3koly byly v Fadé pfedmétt
stanoveny pfili§ ndro¢né poZadavky; do-
chazi k pretéZovani Zakt. Osnovy bude
tfeba modifikovat a uZ se pFipravujfi p¥i-
slu$né opatfeni. Sové&tsk4 spole¢nost musi
vénovat vice pozornosti i samotnym udi-
telim. Utitel je pové&Fovin niro¢nymi
tkoly a ve své préici nemiiZe zistat sdm.
Potfebuje v&tsf pomoc roditl i vyrobnich
podniki. Musi se zlepsit podminky pro je-
ho préci (v&etné platovych Gprav), rozsiFit
moznosti dal$tho vzdélavani; mé&l by do-
stat vice odborné literatury, zvy3i se péte
o uditelské dé&ti. Strana ma zéjem o to,
aby se zvySila produktivita price celé
stfednf $koly.

Po tomto vstupu do problematiky
odeznélo na konferenci celkem 24 refer4-
th. Z obsahu referatt i bohaté diskuse
jsem vybral hlavni my$lenky, zajimava
stanoviska i osv&d&ené zkuSenosti, které
by mohly byt uZite¢né i pro nadi pedago-
gickou vefejnost. Pro pfehlednost jsem
narusil sled jednotlivych vystoupenf a p¥i-
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spévky jsem seskupil podle obsahové pfi-
buznosti do n&kolika tematickych okruhd.

Vyudovaci hodina obecné. Byla
a zlst4va hlavni organiza¢ni formou vyu-
ky na sovétskych stfednich $kolach.
V dne¥ni dob& viak pfebir4d nékteré nové
funkce, jako je rozvijeni Zikova zajmu
o uceni a formovéni nivyku samostatné
pracovat (J. K. Babanskij, Moskva). Vyu-
fovaci hodina neni jen zakladni organi-
zatni formou vyuky, mé&la by se stat za-
kladni formou Zivota Zakd. Pedagogové
jsou v zajeti pfedstavy, Ze se jejich Z&k ve
Skole pouze pripravuje na Zivot. Z4k se
vak nepfipravuje jen na vzdaleny Zivot,
on Zije sviij Zivot uz ted (3. A. Amona$vi-
li, Thilisi). Struktura vyu¢ovaci hodiny ne-
smi byt ablonovitd. Ugitel nemusi v kaz-
dé hodin& uplatnit vSechny znimé zasady
a vyucovaci metody. Vzdyt kaZzdé dopo-
ruenf by se mélo pfijimat s ohledem na
konkrétni podminky, na obsah a sloZitost
uciva, zvlastnosti Zaki a zvlastnosti udite-
le. Ve vyulovaci hodiné se zatim zd4
viechno hlavni. Nenaudili jsme se je¥t&
vyclefiovat, co je podstatné, a neudime to-
mu ani Z4ky. Co je tedy tfeba d&lat? Vy-
Clenit hlavni cil hodiny, vybrat optimélni
skladbu vyuCovacich metod, optimalni
pocet uebnich dkold, diferencovat po-
moc Zakim, dat domacim Gloham indivi-
dualni a tvofivy raz, zménit kritéria hod-
nocenf vyu¢ovaci hodiny (J. K. Babanskij,
Moskva).

Price s vychovné& vzdé&ldvacimi
cili. Kazd4 hodina za¢ina formulovénim
cile. Rozliujeme dnes cile vzdélavaci, vy-
chovné a rozvojové. Uvédomme si, Ze
klasifikace cilt je historicka zaleZitost,
fasto mezi nimi neexistuje ostrd hranice.
Pro utitele je racionalni vy&lefiovat zvIa§t
rozvojové cile, aby se mohl zamyslet nad
rozvojem Z4ka. PFitom je tfeba cile cha-
pat v jejich jednoté, tj. komplexn& To
viak neznamen4, Ze v konkrétni hoding
nemiZeme vy¢&lenit hlavni cil. B&Znym ne-
dostatkem souCasné praxe je, Ze uditelé
nedok4zi cile formulovat pfesné. Cile ne-



jsou konkrétni a kontrolovatelné, mnoh-
dy se vypisuji jen formalng& Nepkihlizi se
ke zvl43tnostem dané tfidy, k individualité
Zakiu. Domnivame se, Ze neni nezbytné
nutné zachycovat cil hodiny pisemné, ale
musi byt pFesn& promyslen (J. K. Baban-
skij, Moskva). Praktické zku3enosti uka-
zaly, Ze uditelim &ini nejvice potizi for-
mulovat vychovné cile hodiny. Zpo&atku
bylo tfeba, aby si tyto cile zapisovali, aby
se zajistila komplexnost. Pozd&ji, kdyz si
osvojili presn&jsi zptsob formulovéni ci-
14, nebylo uZ tfeba je zapisovat (M. Ch.
Baljabinov4, Aktjubinsk). Neni vZdy nut-
né, aby vyudovaci hodina zaginala defino-
véanim cile. NaSe zku3enosti s literarni vy-
chovou Z4kd, s rozvijenim estetickych citi
ukazuji, Ze je n&kdy dobré uvedenim cile
kon¢it hodinu (E. N. Iljin, Leningrad).

Uplathovani didaktickych zéa-
sad. Soucasni sovétsk4 didaktika jiz
ustupuje od direktivnich tendenci. Didak-
tické kategorie uz nejsou chapany jako
neménné, v&¢né pravdy; pfipousti se, Ze
z4sady, metody, formy se méni a vyvijeji
(J. V. Vasiljev, Krasnojarsk). V sov&tské
pedagogice bylo obdobi, kdy se didaktic-
ké z4sady dokonce povazovaly za zasta-
ralé. Pedagogika v¥ak potfebuje urcité
principy, ur¢ité z4sady, aby mohla vybrat
z mnoZstvi pedagogickych zakonitosti to
nejdileZitgjsi. Didaktické zasady oviem
musime modernizovat a vytvofit z nich
uceleny systém, ne smé&s rGznorodych,
izolovangch doporugeni. Setkdvame se
$ ndmitkami typu: Lze ‘vibec mluvit
O principech, z4sadich, kdyZz se méni?
UvaZujeme-li dialekticky, je to nejen
mozné, ale i nutné. S v§vojem védeckého
Poznéni doch4zi k ur&itym zméndm i v di-
daktickgch z4sad4ch; n&které se modifi-
kuji, jiné pozbyvaji zavaZnosti, objevuji
se nové. Proto mluvime napf. o zésadé
spojovani individu4lniho, skupinového
a kolektivniho pfistupu, o z4sadé kladné-
ho vztahu 24k k udeni atd. My$lenka op-
timalntho spojovéni didaktickgch zésad
a z ni vyplyvajici optimalizace vyuCova-
cich metod a organizagnich forem osvo-

bozuje utitele od nutnosti provadét vie
podle nafizeni, otvird prostor pro peda-
gogickou tvofivost. Také zde se setk4va-
me s vyhradami: KaZdy odbornik uvadi
jiné zasady, Fiké4 se nam, Ze se zdsady mé-
ni. Cim se tedy m4 ugitel Fidit? Odpovida-
me, Ze orientujicim dokumentem je smér-
nice ministerstva a Akademie pedagogic-
kych véd, ktera plati 12—15 let (J. K. Ba-
banskij, Moskva).

Uplatfiovani vyuéovacich fo-
rem a metod. V sovétskych stfednich
Skolach vznikl urity rozpor, ktery je tre-
ba Fegit. Bylo uzdkonéno desetileté povin-
né vzdélani a vétsina uditeld do této situa-
ce vstoupila s tradi¢ni vyzbroji, s tradi-
nim repertodrem metod, ktery nebyl vy-
zkouSen v novych podminkach (8. A.
Amona3vili, Tbilisi). Jednim z moZnych
feSeni je délba préace uvnitf ucitelského
sboru. V rdmci sboru se vytvéfeji skupiny
uditeld, které pfitahuje urcitd vyudovaci
metoda. Skupina si tuto metodu prostudu-
je a vyzkousi v praxi. S vysledky své pra-
ce seznami ostatni ucitele. P¥i neformalni
vymeéné zkudenosti se poudi i ostatni ugi-
telé a viem se postupn& roziifuje reper-
toar pouZitelngch metod (M. Ch. Baljabi-
nova, Aktjubinsk).

Rozvijeni intelektovych schop-
nosti Zakd. Rozvoj intelektu je pouze
jednim aspektem celkového rozvoje
osobnosti, ktery nelze odtrhavat od ostat-
nich. Rozvijet intelektové schopnosti %4-
ka pfimo v hoding tedy vyZaduje: formo-
vat takovy systém operacionélnich struk-
tur, které jsou dileZité z hlediska spoleg-
nosti; u¢it Zky, aby kazdy objekt studo-
vali ne z jednoho, ale z mnoha rizngch
aspektd; rozbirat se Zéky rizné zpisoby
pouZiti osvojovanych operaci; pomoci
problémovych Gloh rozvijet tvofivé
stranky Zakovské osobnosti; rozvijet také
emociondlné hodnotové aspekty intelek-
tuélni ¢innosti a nezapominat na svéton4-
zorovou orientaci celé intelektuélni &in-
nosti zaka (1. J. Lerner, Moskva).
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Vychovnid strdnka vyuclovaci
hodiny. N&kdy se setkivdme s nespréav-
nymi n4zory, Ze vzd&lavani je proces indi-
viduélni, vfchova kolektivni. Z toho pry
plyne, Ze vychova se mé uskutetfiovat
spf¥e mimo rdmec vyucovacf hodiny. Je to
chybny nézor, ktery odd&luje od sebe
vzdé&lavani a vychovu. Vychova musf pro-
bihat jak ve vyuCovaci hoding, tak mimo
ni. Kde jsou ukryty vychovné moZnosti
vyu¢ovacf hodiny? Pfedevsim v jeji obsa-
hové stridnce a v udebnf &innosti Zakd.
Vezméme napf. mezipfedmétové vztahy.
AZ% donedévna se vyuZiti mezipfedmé&to-
vych vztahd pro sv&tondzorovu vychovu
ponechévalo na uditeli, ktery dostaval jen
velmi obecn4 doporudeni. Nynf se partie
o mezipfedmétovych vztazich stdva sou-
&4sti uéebnich osnov. Jsou vy¢len&ny urdi-
té pojmy a ukazuje se jejich postupné
obohacovani i moZnosti v préci s dopliiu-
jicimi pojmy jingch pfedméti. Utiteli je
jasné& FeCeno, teho, kdy a kde miZe vyuZit
pfi vychovném pisobeni. Pokud jde o ¢&in-
nost Z4kd, zavadéjf se nyni do osnov od-
dily, v nichZ se specifikuje, které u¢ebni
n4vyky a na jaké aGrovni musf Zik v da-
ném pfedmétu a ro&niku zvladnout. Na
moskevskych stfednich $kolach probih4
vyzkum, jehoZ cilem je vytvofit jednotny
systém formovani u¢ebnich navykd v pri-
b&hu celé stfedoskolské dochazky. Uceb-
nf osnovy tedy dostdvaji novou funkci;
stivajf se pracovnim materidlem, k némuz
se uditel vraci po cely Skolnf rok (V. M.
Korotov, Moskva).

Rozvijenf z4jmu 24kt o udeni.
Utitelé stfednich kol védi, jak Zikam
pfedat v&domosti, ¢asto viak nevédi, jak
Z4ky zainteresovat na uceni. Co vechno
miZe ve vyulovaci hodiné podporovat
zéjem %4k o udeni? Pfedevsim organiza-
ce obsahu utiva, vyutovaci metody, zpi-
soby hodnoceni a charakter vz4jemného
vztahu mezi uditeli a Zdky. Navrhujeme-li
udebni osnovy, navrhujeme tim do jisté
miry i vyu€ovaci metody. Soulad mezi ob-
sahem a metodou zaji$tuje Gsp&ch vyudo-
vani. Utivo se viak Zakim pfedé4vi i pro-
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stfednictvim uebnic. V u€ebnicich nemo-
hou byt jenom poznatky; mé&ly by v nich
byt zabudovéiny uréité zpusoby Zikova
u¢eni. Uéebnice nemohou byt neosobni,
mély by se Zdkem rozmlouvat, coz dosud
nedinf.

Vztah Z4ka k u¢enf je vyznamné& ovliv-
fiovan vztahem mezi ulitelem a Zikem.
Z4k vi, %e to, co Fik4 uiteli, ucitel uz dav-
no zn4. Ve ¥kolach se dialog mezi utite-
lem a Zikem nékdy podob4a spi¥e vysle-
chu a konéf rozsudkem — znimkou. D4
se viak postupovat i jinak. Utitel se miZe
Z4ka zeptat, co ho v utivu zaujalo, co by-
lo t&¥ké. Z4k pak pocitf, Ze utitel chce
znit jeho minéni, Ze se raduje z jeho
Gsp&chi. AZ dosud se ulitelé mélo zaji-
mali o to, pro¢ se Z4k vlastn& uéi. Staéilo,
kdyZz 24k umél udivo odfikat, a dostal
dobrou znamku.

Nelze Gplné ztotoZilovat znimkovani
a hodnoceni. Zniamky jsou leckdy proté-
zy, jimiZ si chrom4 pedagogika vypoma-
h4, aby neupadla. Navic je hodnoceni na
Skol4ch prevazng doménou ulitele. Zak
sdm se neudi hodnotit, jéen ek4 na uite-
lav ortel. V Gruzii jiZ Fadu let probiha ex-
periment, v némZ Z4ci vybranych stfed-
nich $kol nejsou vibec zndmkovéni. Pou-
ze se hodnoti jejich prace (hodnoceni
provadi uditel, 24k sdm i spoluZ4ci). Velmi
dobré vysledky jsou na narodni 3kole, za-
timco pfinos tohoto postupu na druhém
stupni uZ je diskutabilni (8. A. Amonasvili,
Thilisi).

Préce s u¢ebnimi Gkoly. Ve vyu-
tovaci hodiné mohou Z4ci FeSit uloZené
tikoly individudln&. Utitel uloZi viem Z4-
kim tytéZ Gkoly stejného stupn& obtiZno-
sti. Odli¥nd je mira u&itelovy pomoci.
Slab¥im Z4kdm ucitel postupné poskytuje
pomocné informace, které jsou napsany
na listetcich. Z4ci jsou také cviteni, aby
se nautili sami kontrolovat spravnost Fe-
Senf tim, Ze jsou jim uklddény specialnf
tGkoly typu ,objevte v feSenf chybu“ (R. D.
MalySevov4, Moskva). Utitel viak muiZe
Zakam uloZit rozdilné Gkoly s odli¥nou
mirou obtiZnosti. Lze to provést n&kolika



zpusoby. Na za¢4atku hodiny pfedloZi udi-
tel zakim ve&tsi pocet Gkolu (napf. 20),
které jsou rozdg&leny do &ty stupiid obtiz-
nosti. Z&ci si mohou vybrat pofadi,
v némz budou dkoly Fesit, i stupeii obtiz-
nosti kazdého tkolu. Teprve potom jsou
jejich v&domosti a dovednosti kontrolo-
vany. Vyhodou je, Ze ucitel miZe rozvijet
motivaci Z4k i jejich aspira¢ni Groveii (B.
L. Degtjarev, Doné&ck). Zakiam lze také za-
dat soubor 3—5 dkolu, ktery jako celek
navozuje pfirozenou problémovou situa-
ci. Lepsi Z4ci Feli hned obtiZzng&jsi tkoly,
slabsi zacinaji snadn&;jimi. Rozbor u¢eb-
nic matematiky zdroveit ukézal, Ze Gkoly
tam zafazené neodpovidaji vZdy procvi-
¢ovanym pojmim, neni Gplné promyslen
ani jejich pocet, ani jejich typy (L. I. Lo-
povok, Vorosilovgrad). U¢ebni Gkoly mo-
hou Z4ci Fe3it i skupinové. Skupinu tvofi
tfi aZ p&t z4kia. Kazda skupina se zimé&rné
sestavuje vzhledem k témto kritériim:
realné uéebni moZnosti Zakd, vzéjemné
vztahy mezi z4ky, utebni motivace Zakd.
Skupina dostane kupk. 15 Gkoli. Dva jsou
povinné pro kazdého ¢lena skupiny.
Ostatni tkoly rozdéluje vedouci jednotli-
vym &lendim a po vyFeSeni se tkoly probi-
raji spole&né&. Usiluje se o to, aby v3ichni
utili v8echny. ZAci jsou vedeni nejen ke
spravnému FeSeni dkolt, ale rozvijeji se
i jejich komunikativni dovednosti pfi pre-
zentovani a obhajob& vysledkt. Pro vy-
cvik zmin&ngch dovednosti se vyuZivé vi-
deoz4dznamu (B. I. Degtjarev, Donéck).
Skupinové fefeni @koli lze obohatit
o herni prvky, napf. o soutdZ mezi zaky
a utitelem. Utitel ptedloZi skupiné 4—5
Gkold. Potom je vyvolan nejslabsi zak ze
skupiny a ten odpovid4 za celou skupinu.
Plati pravidlo, Ze se boduji odpovédi Zéki
i utitele a neni pfipustné napovidani. Na
konci hodiny se body sedtou a vyhlasi se
vitéz (M. Ch. Baljabinov4, Aktjubinsk).

Zjistovani efektivity vyutovaci
hodiny. Pfi hodnoceni efektivity je tfe-
ba brat v Gvahu cile hodiny a pouZitou
variantu fe$eni. Dosavadni kritéria hod-
noceni by se mé&la zménit. Neptat se, zdali

se v hodiné projevila nizornost, problé-
movost, pfiklad ze Zivota, nybrz se ptat,
byl-li zvoleny postup pro danou hodinu
nejvyhodnéjsi. Inspekéni organy by si
v rozhovoru s ufitelem mély vyjasnit,
pro¢ vyucoval pravé timto zplsobem.
Meély by utitelim radit, ne je pouze znam-
kovat a tfidit (J. K. Babanskij, Moskva).
K ukazatelim efektivity vyudovaci hodi-
ny mj. patfi: soulad mezi &innosti uditele
a Cinnosti z&kl (souladu nelze vidy do-
sdhnout, nebot se Z4ci musi adaptovat na
ruzné styly ufitelovy &innosti, dané jak
ucitelovou osobnosti, tak stupn&m 3koly),
déle kvalita Zdkovskych v&domosti a n4-
vyki (J. A. Ots, Tallin). Casto se argumen-
tuje tim, Ze jsou Zéci pfetiZeni. Rozbory
ukazuji, Ze jednim z divodi pfetiZeni je
jejich nevytiZeni ve vyutovaci hodinég, ne-
vyuzivani vyucovaci hodiny uéitelem
(V. M. Korotov, Moskva). Abychom moh-
li Iépe posoudit Géinnost vyuky u konkrét-
niho tematického celku, znimkujeme
u kazdého Zika zvl4$t stupefi osvojeni
jednotlivych pojmd, principd, postupi
¢innosti (B. V. Polubojarov, Tacinsk). Di-
lezité je i posouzeni kvality ucitelovy pra-
ce. Zatim ucitelé nedokaZi pfesn&ji po-
soudit Grovefi své prace v hoding (J. A.
Ots, Tallin; L J. Lerner, Moskva). Pedago-
gika by méla hloubé&ji rozpracovat meto-
dické postupy pro analyzu vyu€ovaciho
procesu a ucitelé by méli byt s nimi sezna-
meni (D. J. Kazak, Minsk). Od 1. zafi 1981
vzniklo v SSSR dvacet stfedisek, kters
maji za dGkol systematicky analyzovat
kvalitu Zdkovsk§ch znalosti a kvalitu &in-
nosti uditeld (J. K. Babanskij, Moskva).

Pfipravenost uciteld na efek-
tivni préci ve vyufovaci hoding.
V ptipravé budoucich uditeld pretrvavaji
nékteré nedostatky. Pedagogické instituty
uéi studenty spi§ prolistovat ucebnice
a udit se na zkousku, neZ pfipravit je na
efektivni préci ve vyutovani. Budouci ugi-
telé neznaji préci vynikajicich uéitelt-no-
vétort, a tak se stév4, Ze se bud pfizpiso-
bi ruting, nebo se daji strhnout prvni
médni novinkou, kterd se prohladuje za
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samospasitelnou (V. M. Korotov, Mosk-
va). Budouci uditelé by méli byt trénovéni
ve vybéru vhodnych vyuCovacich metod
napf. pomocf hernich situacf, FeSenim spe-
cidlnich didaktickych dkold, pro volbu
optimilniho FeSeni (J. K. Babanskij,
Moskva). Zna&né rezervy jsou v psycho-
logické strance pfipravy ucitelt. Ugitele
je tfeba naudit, aby uméli pozorovat Z4ky,
urdovat emocionalni stavy 24ka, aspiraéni
Grovné atd. To znamen4, Ze by méli od
psychodiagnostiki dostat jednoduché po-
micky pro pozorovéni, popis a hodnoce-
ni osobnosti Z4ku: napf. zvla§tnosti pameé-
ti, my$leni, motivace, emocionalnich stavi
atp. (V. V. Davydov, Moskva).

Nejde vSak pouze o pregradudlni pf¥i-
pravu uditeld. Je nutno zdokonalit i post-
gradudlni vzdélavani uditelt a jejich préci
v &inné sluzbg&. Prvnim pfedpokladem je
pfebudovat pFistup utitele k novym peda-
gogicko-psychologickym poznatkim, te-
prve potom lze pfebudovat jeho praktic-
ké navyky (J. V. Vasiljev, Krasnojarsk).
Zatim se objevuje Fada rozpord, které
musime postupné Fesit. Je to rozpor mezi
verbalnim uznévanim role v&dy a rozsa-
hem, v némZ jsou uditelé s vysledky vé-
deckého vyzkumu seznamovéni. Druhy
rozpor je mezi tfm, co hl4saji doskolovaci
kursy, a tim, jak se v nich vyutuje (nelze
jen hlasat nové ideje, ale kursy samy musi
byt pFikladem v jejich uvadéni do praxe).
TfFeti rozpor je mezi tim, co uditelé znaji
o novych myslenkach, a tim, co sami v ho-
ding dé&laji. Musime teoretické poznatky
pfeménit v metodologické a prosadit je
do praxe. Ctvrty rozpor je mezi sebehod-
nocenim uditeld a skute¢nou Grovni jejich
pedagogické prace. Casto se st4v4, Ze pe-
dagogové mistfi mluvi o svych nedostat-
cich, zatimco $patni pedagogové vystupu-
ji zcela suverénné (D. . Kazark, Minsk).

Podil psychologie na zkvalit-
fiovani prace ucitele. V SSSR pro-
nikaji psychologické poznatky do peda-
gogické praxe CtyFmi odliSnymi cestami:
a) prostfednictvim u&ebnic pro pedago-
gické instituty, b) prostfednictvim Gstavi
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pro dal§i vzd&lavani uliteld, kde psycho-
logové referuji o vyzkouSenych novin-
kach pouzitelnych v praxi, c) prostfednic-
tvim série popularn& védeckych publikaci,
které pro ulitele vyd4dva nakladatelstvi
Znanije, d) prostfednictvim zvl43tnf rubri-
ky v ¢&asopisech Voprosy psichologii
a Sovetskaja pedagogika. Vedeni APN
SSSR se snaZi, aby pfevod psychologic-
kgch poznatki do praxe byl rychlejsi
a plynulej3i. Psycholog by mé&l byt nejen
dobrym védcem, ale m&l by umé&t p¥istup-
n& vyloZit vysledky své prace Fadovému
uditeli. Tato cesta bude v nejbliZ3ich le-
tech posilovdna. Kone&n& zbyva jesté pa-
ty smér: vtélit psychologické poznatky do
novych psychodiagnostickych néstroja,
s nimiZ by mohl ugitel stfedni $koly rutin-
n& pracovat.

Potfeba t&chto novych néstroju vyvsta-
la zvl4§t naléhavé se zavedenim desetile-
tého povinného vzdé&lani. Uitelé si totiZ
zadali klast otdzku, zda vSechny déti vi-
bec mohou zvladnout poZadavky osnov.
Psychologové zastavaji nazor, Ze viechny
déti v lékafském smyslu normélni jsou
v principu s to osvojit si vieobecné povin-
né stfedni vzdé&lani. Vyzkumy ukazuji, Ze
vétSina neprospivajicich Z4ki nema vro-
zeny podklad pro niZ¥i mentalni Groven,
kterou zdanlivé vykazuji. PFi¢ina nepro-
spivani je jinde neZ ve vrozenych vadach
mozku nebo v nizk§ch intelektovych
schopnostech. Obvykle jsou to Zici ,pe-
dagogicky zaostali“, Zdci s nizkym pozna-
vacim smyslem, §patnymi u¢ebnimi navy-
ky, nizkou aspiraci, §patnym sebepojetim.
Sovétskd pedagogika a psychologie uZ
vypracovaly typologie téchto z4ki a roz-
pracovaly vhodné postupy, jak jejich zao-
stdvanf pfekonat. Pfed sov&tskou psycho-
logif je¥té& stoji tikol podrobné&ji prozkou-
mat osobnost i ¢innost ucitele. Ukazuje se
napiiklad, Ze nejlep$i pedagogové se ve
vyuce rozhoduji z hlediska dlouhodobé
perspektivy, ne okamZité taktiky (V. V.
Davydov, Moskva).

Jednani konference uzaviel akademik J.
K. Babanskij. Konstatoval, Ze aZ dosud se
vyucovacf hodina zlep3ovala jen v n&kte-



rych aspektech. Pedagogika naucila ucite-
le pouzivat problémového vyutovani,
programovaného vyu€ovéni atd. Nyni je
na &ase prejit od dil¢ich zlepSeni ke kom-
plexnimu zdokonalovani vyucovaci hodi-
ny.
Predpokladd to zménit pedagogické
my3leni v§zkumngch pracovniki i uCiteld
a vytvotit skutedn& dialektickou pedago-
giku. D4l to predpokl4ad4, Ze budou v piné
§iti propagovéany nejlepsi pedagogické
zkuenosti, aby si fadovy ucitel mohl vy-
brat z mnoha moznosti. NemiZe vsak jit
o nahodily v§bé&r nebo subjektivni postoj,
ale o volbu optimélniho FeSeni vzhledem
ke konkrétnim (a ménicim se) podmin-
kam.

Pedagogické vyzkumy totiZ naznaduji,
Ze utitelé (aZ na vzécné v§jimky) se sté-

vaji mistry svého oboru aZ v pozdnim v&-
ku, tj. v obdobi, kdy uZ nemohou ziska-
nych zkugenosti pouZit naplno a dlouho-
dob&. Myslenka optimalizovat vychovné
vzd&lavaci ¢innost dava viem ulitelim
védecky podklad pro zlepSovéni pedago-
gické prace. Dava jim ho rychleji a syste-
mati¢téji neZ dosavadni cesta pokusd
a omyld, kopirovani apod. Jde oviem jen
o ,povinné cviky“ pedagogického mis-
trovstvi, které miZe pretvofit ve ,volnou
jizdu“ jen utitelova osobnost. Pro zdoko-
naleni v§chovné vzdé&lavaciho procesu ve
vyulovaci hodiné tedy neplati dilema
,bud’ v&da, nebo uméni“. Nejprve by méla
nastoupit v&da a teprve po ni nastupuje
uméni, pedagogické mistrovstvi.

JiF Mares

MEZINARODN{ KONFERENCE O DEJINACH PREDSKOLNI

VYCHOVY

Spolegnost pro dé&jiny pedagogiky —
International Standing Conference for the
History of Education — uspoféadala ve
dnech 7.—10. z4fi v Madarsku védeckou
konferenci v&novanou dé&jinam predskol-
ni vychovy. Bylo to po Lond§né, Var$avé
a Pafizi v poradi jiz &tvrté zasedani této
organizace, jejiz &leny tvofi specialisté
v oboru d&jin pedagogiky z celého svéta.
Jednéni probihalo na Université E. Léran-
da v Budapesti za predsednictvi prof. dr.
0. Viga, predniho madarského historika
predskolni vychovy. Na préci konference
se podilelo na 170 odbormki z 26 zemi
CtyF svétadila.

Vice nez sto odborngch referatd, které
dostali delegati vytist&né jiz pred zahdje-
nim, tvofilo vychodisko pro bohaté disku-
se probihajici v Sesti sekcich a zahrnujici
jednak d&jiny predskolnich instituci, jed-
nak d&jiny ideji i pedagogickych problé-
mi (hry, jazykové vychovy apod.).

Materialy konference') obsahuji mno-
ho novych poznatki o vyvoji pfedskolni
vychovy nejen v Evropg, ale i v zemich
Asie (Japonsko, Indie), Ameriky (Kanada,
USA) a Australie. Ukazuji na stoupajici

z4jem o historické studium jak v socialis-
tickych statech, tak napf. ve Spanélsku,
Portugalsku, Italii, Svédsku a jinde.

Ustfednim pfedmétem jednéni byly dé-
jiny pfedSkolni vychovy ve vztahu
k obecnym dé&jindm pedagogiky; proto
byl pFi jejich feSeni zdirazitovan metodo-
logicky princip komplexniho pfistupu.
Napf. na vznik a po¢atky pfedkolnich in-
stituci v prvni poloving 19. stoleti bylo na-
zirdno jako na soudést snah o povinnou
$kolni dochazku a likvidaci negramotno-
sti §irokych lidovych mas. Jednani potvr-
dilo, Ze historickosrovnavaci studium vy-
zaduje vyuziti interdisciplinarniho pFistu-
pu; jde pfitom nejen o poznatky z peda-
gogickych vé&d, historie, filozofie, psycho-
logie a sociologie, ale téZ z historie eko-
nomiky a prava, historické demografie
a etnografie, statistiky apod. K soucas-
nym paléivym problémim d&jin predikol-
ni v§chovy patfi sjednoceni terminologie,
vypracovéni periodizace, feSeni metodo-
logickgych otézek a dal3i.

Konference presvédCivé dokazala, Ze
z4jem o d&jiny pfedskolni vychovy stou-
pa v mnoha zemich svéta v souvislosti
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s tim, jak se pfedSkolnf instituce stévajf
soudidsti Skolskych systémd: historické
studium méZe pomoci pfi FeSenf Fady ak-
tudlnich problémd, jako jsou zmény spo-
le¢enské funkce pfedskolni vychovy, sy-
stém ptipravy na $kolu, inovace vychov-
nych metod atd.

Konkrétnim vyrazem tohoto zvy3ujici-
ho se z4jmu bylo vytvofeni specializova-
né pracovnf skupiny pro dé&jiny pfedskol-
nf vychovy, kterd byla ustavena v rdmci
mezinirodni organizace a za jejiZ ¢leny
se pfihlasilo na 50 odbornikd v Cele
s prof. dr. O. Vigem z Madarska. Kromé&

schvéleni této pracovni skupiny zvolilo
plenérni zasedani organizace novy vybor
v &ele s pfedsedou prof, M. de Vroedem
z Belgie. Pristi, pat4 konference bude mit
téma Vé&da, technika a vzdélani a uskuted-
ni se ve dnech 5.—7. za¥{ 1983 v Oxfordu.

POZNAMKY

") Conference Papers for the 4th Sessi-
on of the International Standing Confe-
rence for the History of Education, Buda-
pest, E. Lérand University, 1982, 1. dil 456
s, I1. dil 224. s. Véra MiSurovd

CELOSTATNA KONFERENCIA K AKTUALNYM OTAZKAM

KOMUNISTICKE] VYCHOVY

V diioch 17. a 18. novembra 1982 uspo-
riadala Katedra pedagogiky Pedagogic-
kej fakulty v Nitre za G&asti Slovenske;
pedagogickej spolo&nosti pri SAV a dal-
Sich inStitacif celo$tdtnu konferenciu na
tému ,K aktudlnym otézkam vy-
chovy vo svetle zdverov XVI.
zjazdu KSC*. .

Konferencie sa zG&astnilo cez 160 po-
zvanych Géastnikov — poprednych od-
bornikov pedagogickej tebrie, pracovni-
kov katedier pedagogiky utitefskgch fa-
kalt, pracovnikov teoretick§ch pedago-
gickych inStitacif a riaditefov zékladnych
§kol a vychovnych zariadent.

V prvy defi, v ktorom G&astnici praco-
vali v pléne, vystipil po otvorenf konfe-
rencie s hlavnym referatom na tému ,Ze-
fektivnenie v§chovnej prace — nedelitel-
n4 sGdast realizicie projektu dalSieho
rozvoja teskoslovenskej vychovno-vzde-
lavacej sastavy” prof. Ing. R. Pravdik,
CSc. I ked podstatné &asti referdtu boli
publikované v Utitelskych novinich
a v Jednotnej ¥kole, treba poukizat na
niektoré jeho zdkladné myslienky.

Hlavn4 strategickd poZiadavka XVI
zjazdu KSC — dotgkajtca sa zintenziv-
nenia a skvalitnenia vietkej ¢innosti — sa
tyka v celom rozsahu aj oblasti vjchovy
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a vzdelavania. Dokument strany o dal-
Som rozvoji Ceskoslovenskej vychovno-
vzdeldvacej sGstavy je metodologicky
podriadeny celkovym vychovnym ciefom,
ktoré chceme v komunistickej v§chove
dosiahnut. Je teda programom nielen or-
ganizaénych zmien v $kolskom systéme
a koncep&nych i konkrétnych zmien v ob-
sahu Skoly a v jednotlivgch vyufovacich
predmetoch, ale je sGfasne programom
zvySenia Grovne — skvalitnenia, zinten-
zivnenia a zefektivnenia celej vychovnej
préce 3koly a komunistickej vychovy mla-
dej generécie vObec. V tejto sGvislosti ide
nielen o inovéciu obsahu a hfadanie mo-
dernej8ich ciest riadenia vyuCovacieho
procesu, ale aj o maximalne re$pektova-
nie a uplatiiovanie principu jednoty vy-
chovy a vyutovania — o vyuZivanie prin-
cipu vychovnosti vyu€ovania.

Dalej prof. Pravdik zddraznil poZia-
davku rozprac@vat otazky systému ko-
munistickej vychovy v celej Sirke, teda
nielen z aspektu $koly a vychovno-vzde-
lavacieho procesu. Ked'Ze Gstrednou mys-
lienkou konferencie je realizicia komu-
nistickej vychovy vo svetle zdverov X VL.
zjazdu, sG¢asne upozoriiuje, Ze i ked sa
projekt v podstate @spe¥ne postupne
uvédza do Zivota, nemoZno v névale Gloh



savisiacich s organizanymi zmenami
otazky vychovy Ziakov a mladeZe pone-
chavat v pozadi.

Jednou z najaktuilnej§ich a najvy-
znamnejsich aloh, pred ktorou v sGas-
nosti stojime, je prehlbit a zefektivnit
teoretické objasiiovanie a praktické
uplatiiovanie spominaného principu jed-
noty vyucovania a vychovy (principu v§-
chovnosti vyudovania) tak pri koncipova-
ni, vypracovavani, overovani a upeviiova-
ni nového obsahu, ako aj pri rozpracova-
ni otdzok metodického riadenia vychov-
no-vzdelavacieho procesu z hfadiska jeho
vychovného vyuZitia.

Osobitné miesto venoval prof. Pravdik
vychove ku kolektivizmu, ktori povazuje
za kardinalnu ot4dzku komunistickej vy-
chovy. Pouk4zal na ¢asté nespravne inter-
pretovanie tézy A. S. Makarenka ,vycho-
va kolektivu kolektivom pre kolektiv .. ."
Takéto zGZené chapanie kolektivizmu sa
javi aj v dvoch vysokoskolskych ucebni-
ciach pedagogiky, ktoré boli svojho ¢asu
schvalené MS SSR pre vysoko3kolské
uditefské pripravky. Ide o u¢ebnicu L. Ba-
ko¥a: Teéria vychovy a uéebnicu J. Veli-
kani¢a a kol.: Pedagogika. V tejto stvislo-
sti upozornil na pedagogické dielo géniov
marxisticko-leninskej pedagogiky N. K.
Krupskej a A. S. Makarenka, ktoré je
mozné charakterizovat ako pedagogiku
kolektivizmu a ku ktorému sa musime
stale vracat a vediet! ho vidy sprdvne
v kazdodennych podmienkach interpreto-
vat.

Rovnako venoval vo svojom referate
pozornost aj vychove k socialistickému
vlastenectvu a internacionalizmu. I v tejto
oblasti sme dosiahli vyrazné dspechy,
pravda aj tu n4m musi ist o re§pektovanie
prisne triedneho hfadiska. Aj tu treba pri-
pomendt, Ze marxizmus-leninizmus na
rozdiel od ingch ideologickych sistav je
triednou sistavou a bez principu triedno-
sti niet nijakého marxizmu.

V z4vere referatu venoval prof. Pravdik
pozornost vychove k z4kladnym mrav-
nym kvalitdim a celému obsahu problé-
mov mravnej v§chovy. | ked' osvojovanie

si zdkladngch mravngch kvalit je velmi
délezitou Glohou nasich vychovnych za-
riadeni a tvori nevyhnutnd st€ast komu-
nistickej vychovy, sifasne ndim musi byt
jasné, Ze jej konkrétne ciele a obsah moz-
no pochopit a potom i formulovat len
v tesnej sdvislosti s ostatngmi zlozkami
a sG¢astami komunistickej vychovy, naj-
mé v sivislosti s ciefmi a obsahom vycho-
vy k marxisticko-leninskému sveton4zoru,
vychovy k socialistickému vlastenectvu
a internacionalizmu, vychovy ku kolekti-
vistickému vedomiu, citeniu a konaniu.

S koreferatmi popoludni v pléne vysti-
pilo sedem koreferujicich. Prof. dr. V1. Ja-
va, CSc., hovoril o v8estrannosti komunis-
tickej vychovy. K problému ,Proces vy-
chovy a otazky hodnotenia jeho G&inno-
sti“ vystapil prof. dr. J. Vida, CSc. PhDr.
J. Semrad, CSc, referoval o problematike
efektivnosti  svetonézorovej vychovy
a PhDr. M. Betio, CSc,, zameral svoj kore-
ferat na tému ,Ekonomick4 zakladna roz-
vinutého socializmu a komunistick4d vy-
chova po XVLI. zjazde KSC*

Utastnikov  celo3t4tne;j
zaujali i d'alSie vystapenia.

Bol to zvlast prispevok doc. dr. J. M4-
tela, CSc,, v ktorom sa dotkol niektorych
problémov sveton4zorovej funkcie mar-
xisticko-leninske;j filozofie. Doc. dr. E. Pe-
tlak, CSc., zase poukazal na niektoré
aspekty vyznamu vychovnosti vyu€ova-
nia pri realizicii projektu &eskosloven-
skej vychovno-vzdelavacej sistavy. Po-
merne obsiahlym koreferatom prof. dr.
Fr. Frendlovského, CSc, na tému ,Ob-
¢ianska vychova v socialistickej §kole“ sa
rokovanie v prvom dni skongilo.

Druhy defi pokrafovalo rokovanie
v dvoch sekcidch.

Prva sekcia sa zaoberala teoretickymi
otdzkami komunistickej vychovy. Odzne-
lo v nej celkove 12 koreferatov a diskus-
nych prispevkov. Prof. dr. M. Ridalka,
CSc, hovoril o vytvarani ideovo-mravné-
ho vedomia Ziakov SOU, pri¢om zvI4st
zdéraznil komplexnost vychovného pé-
sobenia, najmd so zretefom na jednotu
ideovo-politickej, mravnej a pracovnej

konferencie
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vychovy. Doc. dr. L. Vistiovsky, CSc.,, za-
meral svoje vystGpenie na G&innost ko-
munistickej vychovy na vysokych %ko-
lach. Doc. dr. Dezider Kulacs, CSc., hovo-
ril k niektorym problémom pedagogicko-
psychologickych predpokladov vedecké-
ho svetonézoru u Ziakov ZS.

Dalgie diskusné prispevky boli zamera-
né na formovanie zdravotne znevyhodne-
nych detf (doc. dr. M. Harinekové4, CSc)),
na metédy vychovnej prace vyuCovania
v 1.—4. roénfku ZS (Ivo Tichy), na vy-
znam svetonizorovej vychovy pri vytva-
rani spolotenského vedomia (PhDr. D.

Kodygtkov4, CSc.), o hodnotovych aspek-

toch komunistickej vychovy (PhDr. I. Spi-
Siak), o niektorych otdzkach vzdjomného
vztahu vychovy vedeckého svetového né-
zoru a komunistickej moralky (PhDr. Iva
Svarcov4), k problematike delenia zloZiek
komunistickej vychovy (doc. dr. J. Per-

hécs, CSc.), o n4zoroch, postojoch a z4-.

ujmoch stredo¥kolskej mladeZe v Zéipa-
doslovenskom kraji (PhDr. D. Chud4)
a o Glohé4ch vychovy robotnickej mladeZe
v ase mimo vyu¢ovania (PhDr. I. Budi-
nec).

Vzhfadom na neoby¢ajny zdujem o dis-
kusiu a pre nedostatok ¢asu nemohli zau-
jemci predniest dalSie diskusné prispev-
ky.
DruhG sekciu tvorili hlavne riaditelia
ZS a v§chovnych zariadenf z okresu Nitra
a dal3f aeastnici konferencie. Ciefom ro-
kovania v tejto sekcii bolo pomdct riadi-
tefom §kol a vychovnych zariadenf objas-
nit niektoré teoretické otdzky mravnej
vychovy a prijat jednotné postupy a opa-
trenia pre mimoriadne pedagogické rady,
ktoré sa uskutocnili v prvej polovici de-
cembra 1982.

Uvodni referit predniesla dr. Viera
Zbirkov4, CSc. Koreferaty na tému ,Ana-
lgza stavu mravnej vychovy na Z8
v mestskom a dedinskom prostredi“ pred-
niesli riaditelia k61 PhDr. K. Drienovsky
a J. Sandanus. PhDr. V. Darnédy rozobral
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niektoré pritiny 3kolskych neaspechov
a por(ch sprévania Ziakov ZS. Diskusia
v tejto sekcii sa niesla v znameni vymeny
nézorov a skdsenosti z realizicie mravne;j
vychovy v sGfasnom obdobi realiz4cie
projektu dalSieho rozvoja &eskosloven-
skej vychovno-vzdelavacej sastavy.

Ziveretné rokovanie celo$tatnej kon-
ferencie sa opat konalo v pléne. Prof.
Pravdik vo svojom zévere¢nom prispev-
ku pod¢iarkol hlavny zmysel konferencie,
t. j. ujasnit si hlbSie problémy komunistic-
kej vychovy, pochopit niektoré nejasno-
sti, ovplyvnit tak d'al¥i rozvoj pedagogic-
kej teérie a tym aj pedagogickej praxe.
LStretnutie vedeckych pracovnikov s ria-
ditefmi $§kdl a vychovnych zariadeni bolo
dobrou myslienkou organizitorov konfe-
rencie. Malo by sa stat trvalou sG&astou
a met6dou spoluprice teérie a praxe aj
v buddcnosti,“ povedal v zvere¢nom pri-
hovore prof. Pravdik.

Katedra pedagogiky Pedagogicke;j fa-
kulty v Nitre za G¢asti ostatnych in§titdcii,
ktoré participovali na realiz4cii konferen-
cie, prispela v§znamnou mierou k realiza-
cii komunistickej vychovy po XVLI. zjazde
KSC. Utastnici konferencie mali moznost
mnohé otdzky prediskutovat jednak na
oficidlnych rokovaniach, ale aj vo vofnom
¢ase. Organizatori k tomu vytvorili dobré
pracovné podmienky.

Slazi ku cti pripravného vyboru celo-
$tatnej konferencie, Ze si mohli jej G&ast-
nici hlavny refer4t a niektoré koreferaty
z konferencie odniest v zborniku, ktory
vySiel uZ pred otvorenim konferencie.
Druh4 &ast zbornika (dfalie koreferaty
a diskusné prispevky) vyjde v najbliZiich
mesiacoch. Je to zésluZny &in, ktory by
mali v buddcnosti organizétori podob-
nych podujati aspoii &iastodne nasledo-
vat.

Celostitna konferencia splnila ideovo-
politické a obsahovo-odborné poslanie.

Jan Hordk



