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FORMULACE OTAZKY

Jestlize formulujeme problém jako aktuélni otdzky formovani socialistickeé-

ho védomi mladé generace, vybavi se obvykle problém vychovy védeckého
svétového nazoru, formovéani mravng politického profilu mladeze, vytvarfeni
socialistického zptisobu Zivota mladé generace, jejiho politického uvédoméni
atd. Viechny tyto otazky také byvaji v Fadg studii i v rozsahljch publikacich
pod timto titulem analyzovany. ') V této stati jde o specifickou stranku proce-
su formovani mladé generace socialistické spole¢nosti. Pokusim se analyzovat
nékteré vlivy negativné plsobici na mladou generaci, vlivy, s jejichZ plso-
benim musime také poéitat. Zarovei studie analyzuje n&které stranky a cesty
vytvafeni imunity mladého ¢lovéka vici témto negativnim vlivim soucasného
sveta, nékteré stranky vytvafeni vychovou a ktivni vnitini ofenzivnos-
ti mladého &lov&ka vidi nepFiznivym viivim.
) Tyto polohy rozboru problematiky formovani socialistického védomi, které
Jsou vzajemné propojeny, vytvareji specificky pfistup ke zpracovéni otazek
formovani socialistického védomi mladeZe. Analyzu zaméfuji pfedevsim na
Vytvéfeni pozitivnich predpokladii mladého ¢loveéka byt ofenzivni vici tomu,
Co Je nesocialistické, protisocialistické, co prekézi i jeho socialistickému roz-
VOji. ‘

Uvédomuji si, Ze tim jsém formuloval tikol n4ro¢né& pro teoretické zpraco-
véni{ ale zejména pro zpracovani empirickych argumenti. Mladi lidé soucas-
nosti jsou stéi s to uvedomit si tuto polohu své aktivity ve spole¢nosti, i kdyZz
v podstat& v&tsina z nich ofenzivni prosocialistickou pozici zaujima. To vytvé-
F pro metodiku zkouméni situaci, ze empirické vyzkumy, zaloZené zejména na
VS’pqvédi mladgch lidi, pomohou pfi rozboru tohoto problému jen mélo. ?)
Mysnme tedy hledat jiné metodické prostfedky Fedeni s tim, Ze se jisté nelze
zfikat ani empirickgch vyzkuma zaloZenjych na vypovédi mladych lidi a na
rozboru jejich postoji a ¢innosti. Musime se zatim opirat predevsim o teore-
ticky rozbor problematiky, kdy usilujeme zejména o kvalitni vyuziti obecné
metodologie pti fedeni konkrétn&jsich otazek pedagogiky. Ale pfes metodické

541



problémy nelze bez i takto formulovaného problému analyzovat problemati-
ku formovéni socialistického védomi.’) Tuto polohu komplexni ot4zky formo-
véni socialistického védomi si neklademe tak ¢asto, jak by bylo tfeba, a nekla-
deme si ji ¢asto v souvislostech s pozitivnim rozvijenim socialistického cha-
rakteru védomi mladé generace. A ukazuje se, Ze analyza procesu formovéni
socialistického védomi mladé generace bez postiZzeni rozpori procesu formo-
vani a bez postiZeni rozport v realité, kterd toto formovani ovliviiuje, neni
Gpln4, neumozZiiuje postihovat nékteré zékonitosti. Nepostihuje proces formo-
vani socialistického védomi téZ jako proces prekondvani rozport ve védomi
Clov&ka i pFekonavani rozpord ve skute¢nosti socialistické spole¢nosti.

KATEGORIE ROZPORU A ROZV{JEN{ OSOBNOSTI

Vsichni, kdo zpracovéavaji pedagogicky aspekt formovani socialistického
védomi mladé generace, se ztotoZiiuji s nazorem, Ze zde existuje potieba jed-
noty vnitfnich podminek rozvijeni osobnosti a vnéjsich faktor zasahujicich
do procesu rozvijeni osobnosti.) V obecné metodologickych vychodiscich se
vZdy odvoldvame na materialistickou dialektiku jako na zakladni metodolo-
gické vychodisko FeSeni problémi formovéni védomi, osobnosti. Jedna ze za-
kladnich kategorii dialektiky — kategorie rozporu — zlstava viak pfitom ja-
koby mimo pozornost, nepracujeme s ni jako s kategorii funk¢ni pfi analyze
problematiky formovani osobnosti. Kategorie rozporu je zékladni kategorii
pouZiti dialektiky pfi anal§ze jakéhokoliv jevu. Chci tim Fici, Ze musime pfi
analyze procesu formovani védomi mladého ¢loveéka respektovat kategorii
rozporu. Musime si uvédomovat rozpory v realité, kterd mladého ¢lovéka
a jeho védomi formuje (a to rozpory jak v bezprostfednim okoli ¢lovéka,
v Sir§ich spoleenskych podminkach, ale i rozpory ve vychovném systému),
i rozpory ve védomi mladého ¢lovéka, a to jako rozpory v kvalité jeho odrazu
skute¢nosti i jako rozpory v systému zpracovani této skute¢nosti ve védomi
mladého ¢lovéka. K tomu pFistupuje je¥té chapani rozport jako specifiky pra-
ce s mladym ¢loveékem, jehoZ védomi je formovéno jiz jenom socialistic-
kou skuteénosti. V této souvislosti je tkeba si uv&domit, Ze ve védomi
mladého ¢lov€ka soudasnosti se jiz neodraZeji s takovou intenzitou jako ve
védomi dfivéjSich generaci rozpory spojené se sociilni nerovnosti, socialni
nespravedlivosti, ale Ze jsou to pfedev§im rozpory mezi idedlem socialismu
a skutenosti, rozpory vyplyvajici z rizného (aZz deformovaného) chapani
idedld socialismu a k takto formulovanému ide4lu pfirovnavani jejich soucas-
né skuteénosti; jsou to rozpory mezi slovy a jednanim, jednanim ,oficidlnim*
a skute¢nymi nazory né&kterych lidi, rozpory v moZnostech socialistické spo-
le¢nosti a jejich vyuZivani atd. Kone¢né& mize jit i o takovou povahu rozport
jako je vyuZzivani postaveni ¢lovéka, nespravedinost v odmé&iovani, volunta-
rismus v rozhodovani atd, jak o tom napf. psal v Literarni gazet& prvni tajem-
nik UV KS Azerbéjdiénu G. A. Aliev. ®) Tim chci Fici, Ze problémy nebo nedo-
statky v Grovni uvédomeéni mladych lidi nelze stale redukovat jen na slozity
komplex vlivi minulosti, i kdyZ tento komplex stale zasahuje i mladé lidi, ale
Ze musime brét v Givahu i komplex rozport soucasnosti, komplex vlivii psobi-
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cich téz z okoli nasi spole¢nosti, které k svému pisobeni na nasi mladez za-
mérn& vyuzivaji rozporii v nasi skutecnosti a vyuzivaji i toho, Ze sami nejsme
vzdy s to vyuzit existujicich rozpori ve vychové mladeze. Jakékoliv absoluti-
zace vede k nespravné analyze. Nebereme-li vaZn€ v Gvahu to, Ze mlady Clo-
vék je formovén predevsim socialistickou skutecnosti se viemi jejimi po-
zitivnimi vlivy, ale i rozpory, problémy, stéva se, Ze nejsme s to
provést skutecné realny rozbor procesu formovéni védomi mladého clovéka
a v dusledku toho vychovna prace neni zaloZena na realité Zivota mladjch lidi.
Bud' nejsme s to zachytit ve v&domi mladého ¢lovéka ony prvky rozpord,
o kterych jsme psali vy3e, nebo nejsme s to pFipustit (a to se déje zejména pti
modelovani praktickych vychovnych systémi), Ze socialisticka skutecnost ob-
sahuje rozpory a Ze tyto rozpory jsou aktivni soucasti pisobeni socialistické
skutecnosti na védomi a aktivitu mladého ¢lovéka. Skute¢né se nékdy stavime
do pozice, kterou jiz pred lety kritizoval M. A. Suslov: ,Pfedstava, Ze za socia-
lismu rozpory mizi anebo jsou jen “neduhem®, ,nedostatkem, se rozchazi se
zakladnimi tezemi marxisticko-leninské teorie a s realnou praxi socialistické
vystavby. Marxismus-leninismus uéi, Ze neni mozné zavirat oci pied reélnymi
rozpory spolecenského vyvoje, které se v zivoté vyskytuji. Vyvoj cestou vzni-
kéni a feseni rozport je vieobecnym zdkonem dialektického vyvoje prirody
a spole¢nosti.®) Nerespektovani téchto obecnych zékonitosti v procesu vy-
chovy vede piedevsim k netcinnosti této vychovy.)

SOCIALISTICKE VEDOMI

Abychom mohli diikladngji pouzit zvoleného pfistupu k problematice for-
movani socialistického védomi, je tieba si znovu uvédomit pojmy, s kterymi
ve stati pracujeme, tedy s pojmy védomi, socialistické védomi, socialistické
uvédomeéni. Pojem ,védomi“ je v nasi literatufe formulov_én \ nejpbecnéj§i po-
loze jako ,nejvyssi, vyluéng lidska forma odrazu objektivni reghty: Je soubo-
rem psychickych procesu aktivné se podilejicich na poznani objektivniho své-
ta, jakoZ i byti clovéka samého. Vznika pfi pracovni, spolecenské vyrobni
¢innosti lidj, je pevné spjato s jazykem, ktery je stejné stary ja}(p védomi“?)
»Spolecenské védomi, to jsou nazory, predstavy, mySlenky, politické, pravni,
estetické, etické a jiné teorie, filozofie, moralka, néboZenstvi a jiné formy veé-
domi%) Podrobngjsi vymezeni, funkéni zejména pro nas rozbor, prinasi J. Ja-
nousek: ,Spolecenské védomi predstavuje sloZitou syntézu a zobecnéni indivi-
duélnich védomi velkého mnozstvi lidi, nikoliv jejich prosty souhrn, a formuje
S€ v priib&hu jejich zivotniho procesu na zakladg spolecenské praxe. Individu-
alni védom;j je individualnim projevem védomi spolecenského, které je kromé
toho podmingno i zvl4§tnimi Zivotnimi podminkami zku$enostmi jedince.” ‘_°)

ojem ,socialistické védomi“ je formulovén takto: ,Spolecenské védomi je
odrazem spolegenského byti. Socialistické védomi je historicky konkrétné ur-
Ceno socialistickym zivotem spolecnosti.* ') Ve stati ,Nekteré otazky ideolo-
8ického boje a jejich souvislosti s pedagogickou teorii a praxi” '2) jsem se po-
kusil ukazat konkrétni obsah védomi clovéka a konkrétni vlivy, které védomi
Cloveka ovliviiuji. Pokusil jsem se ukazat i nékteré problémy, které se proje-
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vuji v pisobeni konkrétnich &initelti formovéni ¢lovéka jako nositele socialis-
tického v&domi. Neni tedy nutné tato vychodiska podrobnéji opakovat a lze
se pokusit o rozbor otdzky vytvéafeni imunity i ofenzivniho vztahu k tomu, co
je nepFiznivé socialistickému vyvoji osobnosti.

Vychézim ze skute¢nosti, Ze mnozi mladi lidé v dobé, kdy jiz je relativné
zformovén spole¢ensky obsah jejich individualniho védomi, se projevuji, jako
by jejich védomi nemélo socialisticky charakter, a u nékterych z nich skute¢né
jejich individudlni védomi nemé socialisticky charakter. Zatim nejsme s to
provést komplexni a podrobny rozbor védomi mlédeZe tak, abychom mohli
Fici, v kterych prvcich ma jejich védomi socialisticky obsah a v kterych tento
obsah védomi socialistick§ charakter nem4. MiZeme v$ak na zakladé jednani
a chovani nékterych skupin mlddeZe konstatovat, Ze jsou problémy s obsahem
jejich védomi. MiZeme k tomu obecné konstatovat, Ze nedostatky v socialis-
tickém obsahu védomi n&kterych mladych lidi jsou disledkem porudeni jed-
noty poznani socialistické reality a hodnotového systému osobnosti, disled-
kem pfevahy prvki individudlnich zku$enosti odtrzenych od védeckého po-
znani v tvorb& a fungovéni hodnotového systému osobnosti mladého &lovéka.
Abychom mohli nalézt prostfedky k odstratiovani nedostatkd ve védomi mla-
dého &lovéka, musime znét pFitiny poruseni jednoty védeckého poznani, Zi-
votnich zkuSenosti (tedy bezprostfedniho odrazu konkrétni reality) a hodno-
tovych orientaci mladého ¢lovéka. Pokusime se v dal§im textu nékteré z pficin
poruSeni této jednoty ukézat.

JEEDNOTA VEDECKEHO POZNAN{ SKUTECNOSTI A HODNOT CLO-
VEKA

Poru3eni vnitfni jednoty védeckého poznéni skute¢nosti a hodnotové orien-
tace mladého ¢lovéka je disledek pfedevsim nezpracovaného odrazu (nebo
nedostate¢né& zpracovaného odrazu) vy$e zmin&nych rozpori v objektivni rea-
lit¢; nedostate¢n& hlubokého a zadjmem osobnosti prosyceného poznani pod-
staty socialistické skute¢nosti, nerespektovani v systému vychovy — zejména
$kolni vychovy — rozporil v objektivni skute¢nosti i rozport vznikajicich ve
védomi Z4ka, rozpord mezi jeho roli Zéka s ostatnimi rolemi, do kterych po-
stupné vstupuje. V pedagogické terminologii se pro oznaceni posledniho jevu
pouziva pojmu ,odtrZeni §koly od Zivota spole¢nosti. Ale nejde pfitom jen
o 3kolu, jde o cely v§chovné vzd&lavaci systém spole¢nosti, ktery Fadou svych
konkrétnich aktivit nepisobi na zdklad& reality Zivota ,Zaka“ v konkrétnich
podminkach socialistické spole¢nosti, ktery spiSe vychazi z jakéhosi neZivot-
ného ideélniho stavu. Lze to Fici dokonce tak, Ze vychézi spi¥e z jakési obecné
vykonstruované predstavy vieobecného souladu. I ideélni stav budouci spo-
le¢nosti bude plny Zivota a bude tedy i FeSit své rozpory. Vychovné vzdélévaci
systém se zatim plné& neopird o zékladni skute¢nosti, Ze dit&, mlady &lovék je
formovén je§t& jingmi faktory, neZ je soubor prvkl vychovné vzdélavaciho sy-
stému, a Ze tyto jiné faktory nejsou vZdy pln& v souladu s pisobenim souboru
prvki vychovné vzdélavaciho systému. Takto ,vykonstruované“ vychovné
jednani pak neni s to sledovat konkrétni cile $ir§tho zabé&ru, zékonité se uchy-
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luje jen k popisu skute¢nosti, k poutovéani mladjch lidi o skute¢nosti, kterou
mimo toto vychovné jednini mladi lidé pln& proZivaji jako jeji ¢lenové. Po-
tom se podstatna &4st vychovného systému dostiva do polohy pouhého vy-
tvafeni soubortl poznatkii o skute¢nosti. A sledovani takto dzkgch cili zname-
n4 nedosazeni ani t&chto cild, protoZe proces ziskavani poznatki o skute¢nos-
ti neni podepfen ani odpovidajici motivaci, ani ndvaznosti na jiné aspekty
rozvijeni osobnosti jako celku. To pak zékonité vede k jevu, ktery nazgvame
formalismus vzdélani a vychovy.

To je jeden v§znamny moment, ktery vede ke stavu, Ze ne v3ichni mladi lidé
maji zformovéno socialistické védomi v takové kvalité a v takové perspektivé,
o jakou vychovnou praci usilujeme. Daldi moment vychézi rovn€Z v podstaté
z toho, Ze se nedostate¢n& respektuji vychovnou aktivitou urcité objektivni
skute&nosti (jako bychom nékdy zapominali na zékladni vychodisko, Ze indivi-
duélni védomi je odrazem nejen spoledenského védomi a spolecenského byti,
ale i individualniho byti). SlozZitost spolecenské reality je tak vysokého stupng,
e moznost skutedné hlubokého poznani podstaty této reality, a to v jednot&
s poznénim jejich konkrétnich projevd, se prosazuje az v pomérn€ pozdnim
stadiu vyvoje osobnosti. AZ v etapg, kdy osobnost je s to myslet v Sirokych
souvislostech a na solidni Grovni pojmového mySleni. A také v etapég, kdy je
s to takto my3lenkové zpracovévat i vlastni bohaté zku3enosti z proZitkd spo-
letenské reality. Zatim viak hodnotové orientace Clovéka, které ovlivituji
i rozvijeni racion4lnich kvalit osobnosti, vznikaji dfive, a to pfedeviim mi-
moracion4lni cestou, jako disledek zpusobu Zivota clové€ka samého i jeho
bezprostfedniho socialniho okoli, jako dusledek komplexu vytvéfeni a uspo-
kojovani nebo neuspokojovani potteb. Tento rozpor ve v§voji osobnosti, zpi-
sobeny nerovnomérnosti vyvoje jednotlivch stranek osobnosti, vytvaFi ne-
pfiznivou situaci pfi formovéni socialistického védomi. Formovani socialistic-
kého védomi mladého &loveka soucasnosti je mnohem vyrazngji zaloZeno na
racionalnim zvladnuti skutenosti, na pochopeni zakonitosti rozvoje spole¢-
nosti atd., nez tomu bylo u pfedchozich generaci. Musime si uvédomit, Ze
v soucasnych podminkach hraje v procesu formovani individualniho vé&domi
mladeZe vétdi roli racionalni faktor neZ faktor pFisludnosti k tfidn€ vymezené-
mu prostfedi. To je skute¢nost, kterou nejen musime respektovat, ale musime
S ni pracovat. P¥itom je tieba si uvédomit, Ze opora o racionalni faktor, pokud
bychom jej opét prili§ abgolutizovali, mizZe vést pfi tvorbé socialistického vé-
donﬁ ke zcela opagnym vysledkim. Dale je tfeba si uvédomit, Ze zvladnout
socialismus racionalng je velice naro¢né a vyzaduje to nejen systematické roz-
vijeni racionalnich kvalit &lovéka, ale i rozvijeni jeho mravnich hodnot, vitbec
_hOQnOt socialistického zamé&Feni. Racionalni faktor, mé-li byt oporou rozvijeni
IndividuaIniho védomi jako socialistického védomi, vyZaduje podporu hodno-
tové orientace vzniklé dfive a rozvijejici se dale pod vlivem zdokonalovéni ra-
clonélnich kvalit a vyznamné ovlivitujici zame&Feni téchto racionalnich kvalit
0sobnosti. V této souvislosti se lze odvolat na pojeti hodnot a jejich funkce
v vorbe svétového n4zoru jako jadra socialistické védomi.")

Vytvétet potfebnou jednotu védeckého poznéni a hodnotovych orientaci

Oveka Ize cestou uvédomelého pronikani do procesu tvorby potfeb a hodnot
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v ran&j$im vé&ku, neZ jak jsme dosud o to usilovali. Pronikat tak, aby nebylo
pozdé&ji nutné pfebudovévat vznikly systém potfeb a hodnot. Ovem zachytit
ranéj§i vék ve védomé tvorbé& hodnot znamen4 ty formativni Cinitele, ty social-
ni faktory, které nejspi¥e ptsobi na tvorbu hodnot — tedy prostfedi rodiny,
prostfedi skupiny kamaradt. A pravé v tom je problém. Do tohoto prostfedi
Ize zatim pronikat jen velmi obtiZné&, zejména v tom smyslu, Ze chceme-li jeho
prostfednictvim ovliviiovat proces tvorby obsahu potfeb a hodnot, musime
ovlivitovat pfedevsim zpilsob Zivota, ktery toto prostfedi realizuje a jimz na
mladého ¢lovéka pisobi. Teprve potom a jeho prostfednictvim lze ovliviiovat
zamérné vychovné pisobeni tohoto prostfedi. A to jsou pfili§ hluboké zasahy
do povahy aktivity rodinného prostfedi a skupin kamaradu, vrstevniki, nez
abychom to mohli zvladnout jen pedagogickymi prostiedky, prostfedky vy-
chovné vzdélavacich instituci. K tomu je nezbytné mobilizovat veskeré poli-
tické, kulturni, ale i ekonomické prostfedky spole¢nosti. '*) Dalsi cesta je v in-
tenzivnéj§im rozvijeni teoretického mysleni v co nejranéj§im véku. Teoretické
mySleni, které bude s to se uplatnit i v poznavani spole¢enskych procest. Ten-
to trend se v souCasnosti v podstaté uskute¢iiuje. Pfestavba obsahu vzdélavani
ve $kole smé&fuje k rozvijeni v ran&j$im vé€ku teoretického mysleni, coz je vy-
znamnym pfedpokladem kvalitné&j§iho i rané&j§iho pronikani i do podstaty spo-
leCenskych vztahi, spoletenské skute¢nosti. Formovéani teoretického mysleni
neznamen4 jen rozvijeni uzavienych forem mysleni, my$leni je také socilni
proces, do procesu rozvijeni mysleni vstupuji i socidlni zkuSenosti zaki, déti,
mladych lidi. Socidlni zku$enost je i soutasti pochopeni socialni skute¢nosti.
Tedy i ran&j8i rozvijeni Grovné teoretického mysleni pouzZitelného pro orien-
taci ve spole¢enskych podminkach je véci i soub&Zného organizovani procesu
ziskavani sociélnich zku$enosti.

ROLE ZAKA

Aby zdmérné formovéni socialistického védomi skute¢né plnilo svou funkci,
je tfeba v&novat pozornost fedeni i dal§tho problému. Casto v organizované
vychove vzdélavaci ¢innosti (zejména ve $kole) porulujeme potiebnou jedno-
tu védeckého poznéni skute¢nosti a hodnotovych orientaci déti a mladych lidi
tim, Ze nerespektujeme rtizné role svych Z&ku. V podstaté jim neustéle
vnucujeme jenom roli Zéka. A to jak tam, kde je tato role funkéni, tak i tam,
kde jiz tak funkeni neni'’) Pfitom vime, Ze v urcité etap& svého vyvoje dité
i mlady €love&k tuto roli Zaka nema4 rad (také ¢astec¢né pod vlivem vytvoren si-
tuace ve 3kole, kdy role Zéka se stava nepfijemnou, ale to je samo o sob¢ slo-
Zity problém, ktery zde nelze feSit). Mnohem vice jej pfitahuji jiné role, do
kterych postupné vstupuje (¢len party, spoluhra¢ v muzstvu, specialista v né-
které ¢innosti, postupné i partner ve vztazich chlapct a dév¢at, odpovédny ci-
nitel za n&kterou préci nebo tkol atd.). A pak oviem ti &initelé, ktefi mohou na
n&ho pisobit pfi plnéni roli, jeZ mu jsou bliZsi neZ role Zdka, jsou silné;jsi v pu-
sobeni zejména na jeho hodnotovou orientaci, na jeho interpretaci individual-
nich gkuSenosti se svétem atd. A vime, Ze stale je¥té se ¢asto vliv t&chto Cinite-
IG ,,neshoduje” se zamé&rnym pusobenim vychovného systému, s cili socialistic-
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ké spolecnosti. Tento jev analyzuje sovétsky psycholog A. N. Leontjev: ,Véc
spotiva v tom, Ze do usilovné se rozvijejiciho Zivota mladistvych Skolni uceni
nevplyva, ale méni se v jeho pFidavek. V disledku toho mize vzniknout stav,
ktery lze nazvat vnitinim odchodem Zéka ze 3koly; Zak zaina ,,odbyvat” uce-
ni, odcizovat se $kole. Jak znamo, v jednotlivych pfipadech to vede k pfesunu
hodnot osobnosti. Vznik4 snaha o sebepotvrzeni v kterékoliv jiné oblasti in-
terakce (az po nebezpegené ,dvorkové party“) kromée 3koly. Neztidka se vidi
pfi&ina ve vlivu viidcd part; to je viak jen ¢ast pravdy. Zistava totiz hlavni
otdzka: v &em spociva vliv takového vidce a jeho kamaréadd, pro¢ se stavayji,
jak se nyni fika, pro mladistvého relevantnimi? Doch4zi k tomu z toho divo-
du, 7e ,hraji* na neuspokojenost mladistvého statusem Zéka (tedy statusem,
ktery zak jiz prertsta) a uvadéji ho, tieba jen zdénlivé a Spatné, ale pfece jen
do situaci podobngch Zivotu dospélych'®) Tato analyza v podstaté sméfuje
k prosazovéni vychovné aktivity jako procesu zamé&feného v kazdé své etapé
na perspektivu mladého ¢lovéka a na respektovani a rozvijeni prvkd, které
k této perspektivé sméfuji. Pfi tom musime vychazet z poznéni, Ze intenzita
vlivu kazdého faktoru na védomi mladého &lovéka je dana nejen silou daného
faktoru, jeho zamé&Fenim, jeho organizovanosti, cilevédomosti, ale jednotou
zaméteni a sily tohoto faktoru a jakési vnitini ,naladénosti” individua pravé na
tento faktor. A tato vniténi naladénost je dtsledkem pusobeni pfedchozich
vngjsich vlivii a jejich vnitfniho zpracovéni, vysledkem procesu interiorizace
dFivéjsich vlivit a jejich konkrétni prezentace v aktulnich podminkéch. Jestli-
Ze si tedy mlady ¢lovék vytvofil sve hodnotové struktury pod vlivem jinych
roli a &initeld, které na ného v ramci téchto roli pasobily, pak v aktualni situa-
ci, kdy jiz je treba schopen svymi racionalnimi predpoklady pfijimat védecky
vyklad spolecenskych vztaht, pFijima jen velmi neochotné (nékdy a apriori
nepfijima) toto racionalni vysvétleni spoletenske skutednosti promitnuté ,ne-
PFjemnou* roli zaka. Skrze subjektivné ,zprofanovanou” roli Zika nechce pfi-
limat pisobeni, které by ovlivnilo zmé€nu v jeho postojich, hodnotach, sou-
Jech, hodnocenich spolecenské skute¢nosti. A zmény v postojich, hodnotéach
itd. védecké poznani pfinaet musi, bez toho neplni v ramci vjchovného sy-
Stému svou vychovnou funkci. Nezbytnost rozpracovat vychovné vzdélavaci
Systém zejména v aktivitach skoly se jest& vyraznéji prosazuje v soucasnych
Podminkach, kdy ve ,3kolnich lavicich® sedi a &im dale tim vice budou sedét
Star§i, po viech strankach vyspélejsi zaci. Tak jako spolecnost fesi otazku pro-
dl}uzovéni Skolni dochazky, musi se zdkonité zabjvat i feSenim vnitfni naplné
vychovng vzdglavaciho procesu v prodlouzené Skolni dochézce i v pFipravé
mladsich 24k na tyto situace. Bez tohoto Feseni, kde zhodnoceni riznych
roli mladych lidi je vyznamnym prvkem, je prodlouzeni 3kolni dochazky mélo
4Cinnym tegenim procesu formovani socialistického védomi. Respektoyéni
4 VyuZivani razngch roli ve vychové neznameni defenzivu, podlehnuti Zivel-
NOsti nebo rozmélneni Fizent vychovy, ale znamené to formovéni realné vy-
hovy skutetné zamerené na perspektivu. o S
vzdéﬁesm'k reseni této polohy problému je vvr_adlkalrjl’zwévn’é pojeti zejminp
o) avaci prce ve Skole, ve zméné vztahu uCitele a zaki (24ka jako kolekti-
u) mimo jiné i v tom smyslu, 7¢ zak skutecn& ve Skolnim kolektivu uplatnii ji-
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né role neZ jen roli Zaka, Ze ve Skolni praci budou plné respektovany, vyuziva-
ny a zhodnoceny ty role, které hraje jinde nez ve 3kole. To je opét jiZ znamé
ot4zka individualnich zkuSenosti Z4kd ve vyucovani i v organizované $kolni
vychovné praci. Je to jist& i otdzka intenzity préce 3koly, ale i otdzka jednoty
naro&nosti obsahu a schopnosti ucitele pouZit tohoto obsahu adekvatné trov-
ni rozvoje %4ka, kolektivu Z4ku, pouZit tohoto obsahu pro rozvijeni osobnosti
Z4ka. ')

VYTVAREN{ IMUNITY VUCI NEPRIZNIVYM VLIVUM

Presto tedy, Ze existuji neptiznivé vlivy, které plisobi, musime hledat cesty
nejen k vytvafeni imunity mladé generace vi¢i témto vlivim, ale vytvafet
i kvality a schopnosti ofenzivniho zaujeti mladych lidi va¢i vlivim nepfizni-
vym jejich v§voji a vyvoji socialistické spole¢nosti. A to i s tim, Ze tyto nepfi-
znivé plisobici faktory jsou subjektivné nékdy ptijemné, zdanlivé neskodné, ba
né&kdy se staly soucésti Zivotniho zpisobu mladého ¢lovéka.

V¢yznamnym momentem rozvijeni takového systému vychovy je tedy re-
spektovéni té&ch faktord, které pisobi mimo vychovny systém a projektovani
aktivit vychovného systému se znalosti povahy pisobeni téchto faktord, a to
faktort plsobicich pozitivné i faktorti pisobicich negativné. To neni defenziv-
ni pojeti vychovné préce, kterd by spocivala jen v nasledném napravovani pfi-
padnych dopusténych neZddoucich kvalit. Na zaklad& znalosti stylu ptsobeni
a Geinnosti psobeni riiznych vlivi mtZe vychovny systém i jeho jednotlivé
prvky vypracovévat a uskute¢fiovat svou aktivitu pfesnéji, konkrétnéji, a tedy
G&¢inngji. To oviem vyZaduje, aby vychovny systém byl dokonale vybaven dia-
gnostickymi prostfedky (v&etn& potfebné techniky a kédrového vybaveni),
protoZe znalost vlivii formujicich mimo vychovny systém lze ziskat nejen or-
ganizovanym dlouhodobym vyzkumem pisobeni t&chto vlivl, nybrz i pro-
stfednictvim analyzy jiz vytvofenych kvalit, vlastnosti, nazort, postoji dé&ti
a mladych lidi. Pozndnim kvalit d&ti a mladych lidi l1ze poznidvat zamé&feni
i G¢innost plsobeni Ciniteld mimo vychovny systém a v dasledku toho pak
pfedchéizet t¢ém vlivim, které jsou nevhodné, nebo zvy3enou intenzitou &in-
nosti prvkd vychovného systému negovat disledky nevhodného pisobeni.
Tim lze déti a mladé lidi mimo jiné také kvalifikovanéji pfipravit na jejich dal-
§i nezbytné kontakty i s deformujicimi vlivy, kterym se zatim nemohou plné
vyhnout.

To ovsem stéle je spiSe negace nepfiznivych vlivl, kdeZto ndm jde o vytvo-
feni socialisticky aktivnich hodnot mladych lidi. I to na prvnim misté znamen4
realizovat v§chovné vzdélévaci proces jako systém propojeny se viemi ostat-
nimi spolecenskymi procesy.'®) Dale to znamen4, Ze musime v&novat mnohem
v&tsi pozornost v teorii i v praktické vychové procesu svétonazorové vychovy.
Formovani vé&deckého nizoru je jadrem procesu formovéni socialistického
védomi mlédeze.”®) Zdiraznéni sv&tonazorové vychovy jako jadra systému
komunistické vychovy je funkéni za podminky, Ze svétonazorovou vychovu

‘chapeme jako celoZivotni proces, ktery vemi prostfedky systému komunistic-
ké vychovy realizujeme od nejatlej§iho v&ku. Pojeti svétondzorové vychovy
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jako celozivotniho procesu znamen4, Ze se nerealizuje jen racionéalnimi pro-
stfedky, ty se stavaji rozhodujicimi faktory svétonazorového vyvoje osobnosti
aZ ve vysSich etapach vyvoje osobnosti a jejiho svétového nazoru. Soucasné
rozpracovani metodiky svétonazorové vychovy je jiZz na takové arovni, ze lze
i pro v&kové kategorie, kde nemuize jesté byt rozhodujici védecké poznani
spolecenské skute¢nosti, vytvofit pfedpoklady pro zdarny rozvoj védecké-
ho svétového nazoru.?')

Vyznamnym momentem rozvijeni socialistického védomi mladych lidi je je-
jich aktivni G&ast na rozvijeni socialistické spole¢nosti jako jejich spole¢nosti.
Socialistick4 spolecnost se stava subjektivné spole¢nosti i mladych lidi, jejich
aktivni Gcasti v feSeni problémd, aktivni G¢asti v rozvijeni této spolecnosti. To
je znama pravda, kterou pedagogicka teorie a v§chovné vzdélavaci praxe jiz
dévno pfijala a k niZ se neustéle hlasi. Rozpracovéni tohoto vychoziho princi-
pu zistava viak stale spise v obecnych polohéch a praktick4 vychovné vzdéla-
vaci soustava stéle spise stavi déti a mladé lidi do role pfijimateld hotovych
hodnot nez do role spolutviirci téchto hodnot (hodnot v materialnim i mravng
politickém smyslu).?) Umérné stoupajici ndrocnost, intenzita, ale i zajimavost
spolecenskopolitické aktivity a odpovédnosti se musi stat nejen principem vy-
chovy a vzdélani, ale musi se stat i organizainé a metodicky propracovanou
strukrurou vychovnych a sebevychovnych &innosti. Kazdé dit¢ nebo mlady
¢lovék v rdmci tohoto systému musi mit v podobé vlastni ¢innosti skute¢nou
préci, za niz a za jeji vysledky ponese odpovédnost pfed stile komplexnéji
chépanou spole¢nosti (rodinou, u¢iteli a tfidou, oddilem, organizaci, obci, spo-
le¢nosti jako celkem). Toto se opé&t ukazuje jako stale potfebnéjsi v souvislosti
s prodluzovanim povinné $kolni dochazky. Skola, at chceme nebo ne, stéle
JeSté vytvari uréitym zpisobem umélé prostiedi a bude je vytvéret i v budouc-
nosti. S rozvijenim drovné spole¢nosti a s tim spojenym zvySovénim véku po-
vinné dochézky do $koly se budou mladi lidé stéle pozd€)i dostavat ze 3kolni-
ho prostiedi, kde i pfi sebelépe rozpracovaném vychovném pisobeni a reali-
;aci principu spojeni $koly se Zivotem v podstaté pracuji jen na sob¢ (ziskava-
Ji poznatky a jsou oceiiovéni za to, jak obohatili sebe 0 poznéni a o metody
prace), praci na sob& se pripravuji do skute¢ného Zivota. Tato situace, ktera
ma objektivni charakter, v§znamng ovliviiuje postoje zéku, zpisoby jejich re-
agovani na skute¢nost. Objektivni postaveni Zdka tim, Ze v podstaté pFijims,
VYtvéfi podminky pro vznikéni prvkd egoismu, egocentrismu. Jestliie se pak
toto objektivni postaveni prodluzuje do véku, kdy uz m!ady élovék. je vyrazné
§ to aktivné prispivat syymi silami k rozvoji spole¢nosti, miZe vznikat situace
prohlubovani egoistickych prvkd, situace potlaceni pfedpokladii pro aktivni
PFinos spolecnosti; mize se tak podporovat i tak dosti nebezpe¢ng rozsifeny
Spotfebitelsky pristup ke skute¢nosti.

Je tedy tteba prostfednictvim vychovné vzd&lavaci soustavy vytvéfet pod-
minky co nejblizsi skute€nému Zivotu, vtahovat skutecny Zivot véetn& jeho
sloZitosti a problémt do v§chovné vzdélavaci soustavy, aby mladi lidé byli
Pfipraveni nejen prijimat, ale Zivotu, spole¢nosti i ddvat. To v3e jsou ovsem
problémy, o kterych se neustile hovofi uZ fadu let. Zatim oviem stile jen
vV obecnych rovinich. Aktualnim tkolem soucasnosti je v tomto smyslu sku-
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te¢né rozpracovat systém a pfipravit vychovatele tak, aby byli s to tento sy-
stém svou tvofivou praci realizovat.

Toto pojeti hledani cesty se opird o hlubsi a obecné;§i principy socialistic-
ké vychovy. Chapeme-li osobnost ¢lov€ka nejen jako determinovanou spole-
¢enskymi podminkami, ale i jako aktivniho {initele ve vztahu k prostfeds,
k me&nici se skute¢nosti s tim, Ze tato aktivita je soucasti procesu zmény osob-
nosti, zdkonité vychézime z pojeti formovéni védomi osobnosti, z opory o ¢in-
nosti mladého ¢lovéka.??) Toto pojeti osobnosti vede k vyse formulovanym fe-
$enim. Prostfednictvim ¢innosti, jimiz mladi lidé pFispivaji k plné&ni ikolt spo-
le¢nosti, jsme s to pfekonat jen tzce ,naziraci“ vztah téchto mladych lidi na
spole¢nost, a tedy vztah jen zvné&j$ku provadéné racionainé kritické analyzy
této spolecnosti.

Jednou z cest Fe$eni a rozpracovani systému vychovy se ukazuje nezbytnost
stale hlubiiho a intenzivné&;j§iho pronikéani spole¢enskymi cili a zaméry do pu-
sobeni rodiny. Jde v podstaté¢ o symetrické zapojovéni rodiny jako jednoho
z prvkd zékladniho jédra vychovného systému socialistické spole¢nosti (toto
jadro = ¥kola + détska a mlddeznické organizace + rodina — kolem tohoto
jadra se v podstaté soustfeduji nebo prostfednictvim nékterého z prvki jadra
pusobi ostatni prvky vychovného systému). Rodina svym objektivnim posta-

| venim funguje spie jako spotfebni jednotka a piisobi tudiz na svou mladou
generaci pfedevdim prostfednictvim poZadavkl na spole¢nost (skrze zptsob
rodinného Zivota). Jist& je pfitom v§znamné, jak4 je skladba spotfeby rodiny,
jaké jsou priority ve spotfebé&, jaké napéti je tfeba pfekonavat pro uspokojo-
vani potfeb riznych druhd, jakymi prostfedky jsou potieby uspokojovany.*)
Proniknout do systému vychovné préce rodiny znamena proniknout i tam
prostfednictvim politicko-pedagogické kvalifikace rodi¢t a prostfednictvim
aktivniho ptsobeni 3koly. Proniknout do vlivli rodiny pisobenim $koly zna-
men4a proniknout prostfednictvim potfeb a kvalit samotnych déti tak, jak je
§kola stacila ovlivnit. Otazky pedagogické kvalifikace rodi¢i ale nemize vyfe-
§it jen vychovné vzdélavaci systém. ReSeni této otazky je i véci ekonomického
tlaku, prdvnich norem, politického ptsobeni, formovéni Zivotniho zplsobu
okoli rodiny i G¢innosti pedagogické propagandy (a to nejen $koly, ale zejmé-
na masovych komunikaénich prostfedki). To v3e je pak podminéno opatfeni-
mi, jeZ budou sméfovat k upevnéni rodiny samotné, protoZe jen na bazi sku-
te¢né soudrZné a pevné, mravné spofadané rodiny je jeji pedagogicka funkce
G¢inna. Vliv 3koly je vé&ci pfedevsim kvality préace $koly, a to zejména ve
smyslu prohlubovéni rozvijejiciho charakteru prace 3koly ve vztahu k ditéti
a ve smyslu rozvijeni osobnosti ditéte a mladého ¢lov&ka plnénim synteti-
| zujici role 3koly. Syntetizujici role 3koly pfedpokléada zkvalitnéni préce $ko-
ly aktivnim vyuZivanim v3ech vychovné vzdélavacich prvki mimo $kolu, tedy
i rodiny, a to opét vyZaduje aktivni ovliviiovani t&chto prvki tak, aby 3kola
mohla jejich pisobeni skute¢n& G&inné vyuzivat.?®)
Ve spojeni s FeSenim Gcasti rodiny v procesu formovéni socialistického
védomi mladeZe, s FeSenim intenzivn&j§iho vstupovéni spolecnosti a jejich z4-
¢ jmi do ptisobeni rodiny je v§znamné uvédomit si a zapojit do komplexu Fele-
i ni i otdzky optimismu nebo pesimismu mladych lidi. Optimismus nebo pesi-
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mismus v postoji ke skutecnosti, k Zivotu, k perspektivé je znacn& zavisly
(kromé vlastni aktivity mladého &lovéka) na postojich rodiny a na jejim vlivu
na dité. A to pfedevsim prostfednictvim formulace, napliiovani a dosahovéni
individuélnich cila ditéte a mladého &lovéka. Osobni cile jsou zna¢né ovlivng-
ny rodinou, jejimi cili (naplnénymi nebo nenaplnénymi i rodi¢i). Rodina pfi
ovlivilovani individualnich cilii svych d&ti ¢asto nereaguje na spolecenskou
skute¢nost a neni tak s to formulovat tyto individualni cile jako skute¢né
realné, dosazitelné cile. Realné cile i z hlediska moZnosti a sou¢asného stavu
1 perspektivy spolecnosti i z hlediska moZnosti ditéte. To nikterak neznamena
stavét pred détmi cile pfizemni, beze vzletu, bez Gasti fantazie. Ale znamen4
to zaroven pozadavek velmi odpové€dné analyzy moZznosti ditéte samotného
i stfizlivost v analyze objektivnich podminek. Mlady ¢lovék s nerealngmi cili
pro Zivot se dostava do sloZitych, obtiznych a pro ného hotkych Zivotnich si-
tuaci, jakmile se ukaze, Ze tyto cile jsou neuskutecnitelné. To neni vyznavani
néjaké preduréenosti ditéte, clovéka. Jde v podstaté o postiZzeni procesu for-
movani Zivotnich perspektiv na zékladé kvalitniho rozboru podminek i per-
spektiv spole¢nosti. Prace s rodinou je tedy spojena jak s vybavovanim rodiny
pro to, aby byla s to pomoci svym détem formulovat cile realné, v jejich Zivot&
splnitelné, protoZe takto ovlivnéna perspektiva s sebou nese optimisticky po-
stoj k Zivotu. To na jedné strané. Na druhé strané€ to znamené boj s viceméné
malomé&¥tackymi predsudky, s kterymi jsou vétSinou spojeny procesy stavéni
nereélnych cil(, a to pfenaSenim do nasi spole¢nosti momentt kapitalistickych
hodnotovych moznosti vlastniho ditéte. Tento boj je tfeba opé&t vést nejen pe-
dagogickymi prostredky.

ZAVERY

To jsou nékteré momenty slozitého procesu pfekonavéni negativnich prvka
Vv plisobeni na socialistické védomi mlddeZe a vyuZivani pozitivnich prvki nasi
spole&nosti pro formovani tohoto védomi. Podstatou celého procesu vytvare-
ni ofenzivnich schopnosti mladgch lidi ve vztahu ke viemu nepfiznivému pro
Jejich vyvoj i pro vyvoj socialismu je pedagogicky optimismus kazdého vy-
chovatele i celého systému komunistické v§chovy. V tomto smyslu je vchova
opfena ve svych aktivitich o zasadné& pozitivni vliv socialistického Zivotniho
zpisobu, o byt socialistické spole¢nosti. V tomto smyslu je vychova chapana
I Jako proces poméhajici negovat negativni disledky ,nedokonalosti“ socialis-
tické spolecnosti, rozper v socialistické skute¢nosti. Vychova je s to maxi-
méln& zhodnocovat vie pozitivni za podminky, Ze ji v Zivé realité uskute¢iuje,
rozviji tvofivy vychovatel, tvofivy uditel, ktery je s to ve viech podminkach
aktivné a v duchu socialismu reagovat a pracovat.
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kého uv&domeéni jedince proto, Ze umoZiiuje na zdkladé védeckého poznani spoleten-
skych procest sebepoznani ¢lovéka jako subjektu spoledensko-historické praxe a tim
také poznani pfirozené vazby osvojovanych vyznami a jejich smyslem pro ¢lovéka“
(oti8t€no ve spoletné publikaci filozofické fakulty UK v Praze Spolecenské védom(
a praxe vystavby rozvinuté socialistické spolenosti. Praha, UK "1978, s. 23).

14) Ze si nade spole&nost pln& uvédomuje nezbytnost komplexniho ptsobeni na pro-
stfedi, jez m4 formativni vliv, ukazuje napF. fada usneseni UV KSC k otazk4dm v§cho-
vy, vzdélani, $koly, mlddeze. Usneseni UV KSC O t&sném spojent skoly se Zivotem
a o dal$tm rozvoji vychovy a vzdeélant v CSR ze dne 23. dubna 1959, usneseni UV KSC
ze dne 4. Cervence 1973 a dalsi.

%) Roli ,,jenom* Zéka dit&ti i mladému &Elovéku svym zplsobem &innosti i Fizeni ¢asto
vnucuje PO SSM, dokonce i SSM ve 3kolskych podminkéach, n&které zijmové
organizace.

') Vyucovdnf a vjchova must byt zaméteny do budoucnosti. Ve sborniku Za dalst
rozvoj socialistické $koly. Praha, KPU 1974, s. 45.

'7) Vgznamné p¥ispél k hlubokému pochopeni Z4ka v Sirokych souvislostech Z. Helus
v praci Pojet! Zdka a perspektivy osobnosti Praha 1982.

'8) Samoziejmé& pocitdme s tim, Ze nepisobi jen tyto nepfiznivé vlivy; jejich rozbo-
rem nechci odpoutavat pozornost od toho $irokého pole vyrazn& pozitivnich vlivi, at
v organizovaném vychovném pisobenf, nebo v bliZ§im ¢&i §ir§im prostfedi. V podstaté
i to je soucasti dobfe organizované vychovy, aby s vyuZitim pozitivnich faktoru byl ne-
govan vliv faktord neptiznivych pro rozvoj osobnosti.

19) Podrobnéji ve studii Kol4F, Z.: Systémovd metoda v pedagogické teorii. Pedagogi-
ka, 1983, nebo v u¢ebnim textu Kola¥, Z. — Beinlov4, J.: Teorie a metodika komunistic-
ké vychovy. Praha 1983.
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%) Viz fadu studii o sv&tonazorové vychove, zejména prace F. Frendlovského,
R. Pravdika, ]. Semrada, D. Kodytkové, M. Hrade¢né, V. Cedrychové, M. Benia a dal-

Sich.

'y Napft. Kolaf, Z.: Proces svétondzorové vychovy mlddeZe. U¢ebni text FF UK. Pra-

ha 1981.

) Jako ur¢ity pokus o realizaci tohoto principu lze charakterizovat systém spole-
genskopolitické praxe na vysokych $kolach. Ale i ten neni vidy jednozna¢né pfijimén
na viech vysokych Skolach, i kdyz viechny vysoké 8koly maji v profilu absolventa for-
mulovany spolegensko-politické kvality tohoto absolventa.

) Bez oné glorifikace &innosti ve vychové, kterou prosazovaly nékteré subjektivi-
stické sméry, které interpretovaly ¢innost jako vychézejici z nitra osobnosti a jejiho sa-

movyvoje.

) Viz sbornik Socialisticky zpiisob %ivota v CSSR a rodina. Praha, Cs. sociologick4

spole¢most pti CSAV 1978.

) Viz Kolét, Z.: Vyucovacl proces jako syntéza vzdéldan{ a vychovy. UCebni text FF

UK. Praha 1981.

3AEHEK KOJIAPX

AKTYAJIBUBIE BOITPOChl ®OPMHUPOBAHUA COLMUAJIUCTUYECKOTO
CO3HAHMSA MOJIOAOTIO NMOKOJEHUSA

Ouepk conepxuT auanusd ¢akTopos,
BO3JEHCTBYIOLMX Ha CO3HAHHE MOJIOJIO-
TO MOKOJIEHHS, HalleNeHHbIH, B 4aCTHO-
CTH, Ha HEKOTOpble OTpHLATENbHBIE dak-
TOpbl B OTHOLUEHMH GOpMHPOBAHHUA CO-
LHaJIMCTHYECKOTrO co3Hauus. AHaniu3 o-
XBaTbIBAET TAaKKe HEKOTOPbie BONPOCHI
$opMupoBaumus MMMyHHTETA MOJIONEXKH
NPOTHB BO3/€HCTBUA 3THX OTpHLATEb-
HbIX akTOpoB U BONpOCH (HOpMHPOBA-
HHS1 akTHUBHOrO BHYTPEHHEIO MpOTHBO-
ﬂeﬁCTBHﬂ MOJIOAEXH HO OTHOLUCHHIO
K 3THM oTpuUAaTENbHbIM akTopam. AHa-
JM3 OCYLIECTBAETCS C TEOPETHYECKOM
NO3MUMK M onupaeTcs Ha HEKOTOPblE pe-
3yJbTaThl NpPOBEAEHHbIX HCCIIENOBAHHIL.
OcHoBHoe Bunmauue aBTop yaenser 06-
CyXneHu1o pacxoxaeHHH B polLecce BOC-
NIHTaHHs MOJIOAEkKH. g

AHanH3upys npouecc GpopMHPOBAHHS
CO3HaHUs MOJIONOrO 4YesioBeka, Mbl 00-
fA3aHbl yYUTBLIBATL KAaTErOpPHIO NMPOTHBO-
Peunii. TlpoTuBopeunii B MHpE €ro
PeanbHocTH u B ero cosnannu. [1pu 3TOM
CllenyeT NOMHUTB, YTO Mbl HMEEM [1€J10
€ MOJIOBIM 4€esI0BEKOM, YXE TMOJHOCTbIO
bopMupyembiM counanucTHuecKoi aed-
CTBUTenbHOCTbIO. [1po6emMbl Ha ypOBHE
UX CO3HaHMS Heb3si OrpaHHYHBATD TOJIb-

KO CJIOXHBIM KOMIJIEKCOM BO3NEHCTBHS
¢akTopoB npowioro, - Heo6XxoaUMO
YYMTBIBATh TaKXe M XapakTep NpOTHBO-
peunii coBpeMeHHOCTH. PopMmupoOBanHe
MOJIOZOrO 4EJO0BEKa OCYLIECTBIISETCH
0/ BO3€HCTBHEM BCEX MOJIOXHTENIbHbIX
(aKkTOpoB  COLMATHCTHYECKOro  0buie-
CTBa, MO TAaKX€ W €ro MNPOTHBOPEYHii
u npobsiemM. OHaKo 3TO 06CTOATENLCTBO
HE BCErza YYMTHIBAETCA C Haljexaluew
4YeTKOCTbIO B BOCIHTATebHOH paboTe
C MOJIOIEXbIO, YTO BEIET K ocyiabieHuto
NpoLEecca OPraHH30BaHHOTO BOCIUTAHHS.

OuepK COOEPXKHT aHAJIM3 MOUATHH «Co-
LIMAJIUCTHYECKOE  CO3HAaHHE»,  «oOlue-
CTBEHHOE CO3HAMHE» W «MHAUBUAYyaJlb-
HOE COo3HaHue» Ha 6a3le COBPEMEHHBIX Ju-
TepaTypHbIX HCTOYHHKOB, MOCBAILEHHBIX
3THM BomnpocaM. Mcxoast H3 3TOro aBTop
KOHCTaTHPYET, 4TO CONEpPXAaHHE CO3Ha-
HHSL HMEKOTOPBHIX MOJIOOBIX JIIONEH He
OTJINYAETCs COLIHAJMCTHYECKHM XapaKTe-
poM. JTO - MOC/IEACTBHE HAPYIIEHHS
eIMHCTBA NO3HAHMS COLMAJIHCTHYECKOH
OEeNCTBUTEJIBHOCTH H  CUCTEMbl  LIEH-
HOCTE# JIHYHOCTH, OTPbIBA MHIHBHIya-
bHOTO OMNbITa OT HAayYHOrO MO3HAHHS
B (OPMHPOBAHUH H QYHKLIHOHHPOBaHHH
CHCTEMBI LIEHHOCTEH JINYHOCTH.
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3aTeM cleayeT aHalH3 e€QMHCTBA
Hay4HOrO MO3HaWHs NeHCTBUTENLHOCTH
H LEHHOCTeH YesoBeka, B YaCTHOCTH, MO-
JIONOTO YesioBeka Haulero Bpemenu. OT-
MedaeTcsl (akT, YTO BOCIUTATENbHASI CH-
CTeMa He YYHTBIBAaeT pealbHyI0 XH3Hb
«y4alIHXCA», 2 TaKXKe 0 TO obcToATEND-
CTBO, YTO (OPMHUPOBaHHE Yy4alllerocs o-
CYLUECTBJISIETCS TaKkKe H HOI BJIHUAHHEM
apyrux $akTopoB neHCTBHTENBHOCTH,
a He TOJIbKO BOCMHTATENbHON CHCTEMBI.
B pe3synbTaTe 3TOr0 BOCHHTaHHE CTaHO-
BHTCA HHOTAa popMaibHbIM. CIOXHOCTh
006111eCTBEHHOH peaNbHOCTH  BbI3bIBAET
npobsieMbl B ri1y60KOM MO3HAHUH 3TOM
NeHCTBHTEILHOCTH H, TAKHM 00pa3oM, ee
NOMHMAaHHUA Ha BBICLLIHX 3Tanax pa3BHTHS
yenoeka. OnHako BpeMeHHO Yyxe cop-
MHPOBAJIMCh HEKOTOPbI€ BUIbI OPHEMTH-
POBKH LIEHHOCTEi, KOTOpble 06YCIOBIIH-
BAalOT NOTOM M HO3HaBauue OOLIECTBEH-
Ho#t peanbHOCTH. Benencrsue 3toro Bo3-
HHKaeT Heob6xoaumocTh 60J1ee HHTEHCHB-
HO HCMOJIb30BaTh CPENCTBA, KOTOpPbIE
BO31EfCTBYIOT; B YaCTHOCTH, Ha LIEHHO-
CTH MOJIOAEXH: CeMbsl, Tpynna MoJo-
IIeXH, KOJIJIEKTHB, aKTHBHas OOL1ECTBEH-
nas pabora. BroppiM BaxHBLIM MOMEH-
TOM sBisieTcs: GoJiee BBLIPA3HTEILHOE
H CBOEBPEMEHHOE MOaYepPKHBaHHE BBICO-
KOTO KayecTBa PalHOHAJLHOTO Pa3BHTHSA
JIHYHOCTH KakK MNPEANOCHUIKH Ul Ka-
4YECTBEHHOrO OBJIANIEBAHHS OOILECTBEH-
HO# peasbHOCTH M CJIOXKHBIX B3aHMOOT-
HOILIEHH, NMPEACTABJAIOIHX 3Ty pealb-
HocTb. CBOEBPEMEHHOE Pa3BHUTHE YPOBHS

ZDENEK KOLAR

TEOPETHYECKOT0 MbILINEHHs, HCIOJIb3ye-
MOTO0 11l OPHEHTALUH B OOLLECTBEHHBIX
YCJIOBHSIX O3Ha4yaeT APUTOM TaKxke M ol-
HOBpEMEHHHYIO Opramusanuio npmnobpe-
TEeHUs1 OOLLEECTBEHHOrO OMNbITA.

B cBA3M ¢ BblleNpHBEIEHHBIM HOTOM
AaeTCs aHaJH3 pOJIM yyaluerocs W Apy-
TMX NapajulesibHbIX poJielt, peannsupye-
MBbIX B XH3HH pebeHka H MOJI00TO YeJslo-
Beka. Otmeuaercas  HeobXOOMMOCTH
YYUTBIBaTh B MpollecCe BOCHUTAHHUA He
TOJILKO POJIb YYalLIErocsi, HO H Apyrue
pOJIH pebeHka U MOJIOIOrO YesloBeka; Aa
6a3e 3TOro o6CyXaaTh U OLEHHBATDH BO3-
JeHCTBUE NPYTHX 3JIEMEHTOB OKpYXalo-
1ied cpeabl, KOTOPblE BO3AEHCTBYIOT MO-
CpencTBOM JPYrMX poJieH, a He TOJIbKO
pOJIbIO yHauierocsi. 9To BaxHO TeM 0o0-
Jiee, YTO JJIMTENbHOCTb OOy4YEeHHUs B LLIKO-
nax ysenuuHBaetcs. [looTomy B pamkax
IWKOJIbHOH paboThl HeoOxoanmo Oyier
MCNOJIb30BaTh B HOBLIILEHHOH Mepe HH-
JNMBHIYAJIbUbIH ONbIT Y4YaUIHXCH; OCHA-
CTUTb LIKOJIbI Ka4eCTBEHHbIMH CPEACTBa-
MH IMAarHOCTHKH C LEJIbI0 HENPECTAHHOM
NPOBEPKH HAJIUYHUsi CBH3M MEXIy BOCHH-
TaTeJbHOH paboToM M NOJy4eHHbIMH pe-
3yJIbTaTaMH; YCHJIHTb cTeneHb (HOpMH-
pOBaHHs MHPOBO33PEHHUSI B LUKOJIE; pa3-
BUTb OOLLECTBEMHO-NOJIMTHYECKYIO 4K~
THBHOCTb MOJIOJEXH H BMECTE C ITUM
NPUHATHE OTBETCTBEHHOCTH Ha cebs 3a
pewenne npobiem obuiecTBa; pa3Bep-
HYTb M NPHMEHHTb CHHTETH3MPYHOLLYIO
POJib LUIKOJIbI H, B YaCTHOCTH, LUKOJILHOTO
o6yueHHsl.

TOPICAL QUESTIONS CONCERNING THE FORMATION OF THE YOUNG
GENERATION’S SOCIALIST CONSCIOUSNESS

The study presents an analysis of influ-
ences affecting the consciousness of the
young generation, and this analysis con-
centrates especially on some influences
that are negative from the viewpoint of
forming the socialist consciousness. In ad-
dition, it is also an amalysis of some ques-
tions concerning the formation of young
people’s immunity to these negative influ-
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ences as well as the formation of their ac-
tive inner offensiveness against unfavou-
rable influences. The problems involved
were analysed on a theoretical plane with
the support of some researches carried
out empirically. Attention is focused on
work with contradictions in the youth ed-
ucation process.

In analysing the process of the forma-



tion of young people’s consciousness we
must respect the category of contradic-
tion. Contradictions in young people’s
reality and their consciousness. We must
at the same time realize that we are
working with young people who are al-
ready fully formed by the socialist reality.
Problems in their level of consciousness
cannot be reduced to the intricate com-
plex of past influences alone, but the
character of present-day contradictions
must also be taken into account. A young
person is formed by all the positive influ-
ences of the socialist reality as well as by
its contradictions and problems. And in
our educational work with the youth this
fact is not always respected with suffi-
cient emphasis, which leads to undermin-
ing the process of organized education.

An analysis is made in the study of the
notions of socialist consciousness, social
consciousness, and individual conscious-
ness, all on the basis of contemporary li-
terature dealing with these questions.
Then it is pointed out that the content of
some young people’s consciousness does
not have a socialist character, which is
a consequence of the unity between the
socialist reality and the value system be-
Ing violated, of individual experience in
the formation and the functioning of the
personality’s value system being divorced
from scientific knowledge.

The study goes on to analyse the unity
between the scientific knowledge of reali-
ty and a person’s values, especially those
of a young person of today. What is
Pointed out is the education system’s fai-
|U_re to respect the reality of “pupils’” life,
failure to respect the fact that the pupil is
also formed by other elements of reality
than the educational system alone. There-
by the education sometimes becomes for-
mal. The complexity of social reality
Creates problems in the deep kowledge of
this reality and thus its understanding in
the higher stages of man's development.

For the time being, however, some value
orientations have already been formed
which subsequently also influence the
process of getting to know social realities.
Hence the necessity of working more in-
tensively with those media which are of
particular significance in influencing the
values of a young person — that is family,
youth group, collective, active work in the
society. A second important point is to
push through, at an earlier age and with
greater emphasis, a high quality of the ra-
tional development of personality as
a prerequisite for a high standard in mas-
tering the social reality and the complex
relationships which represent it. Early de-
velopment of the level of theoretical
thinking usable for orientation in social
conditions also means simultaneous orga-
nization of acquisition of social experi-
ence.

In this connection an analysis is made
of the pupil’s role and other parallel roles
which children and young people play in
their lives. In the educational system it is
also necessary to work with other roles
than that of pupil when working with
children and young people, and thus in-
crease the value of the influence of other
elements of the environment which is ex-
erced through the intermediary of other
roles than that of pupil. This becomes all
the more important as school attendance
is being extended. It involves making
more use pupils’ individual experience in
school work, equipping the school with
first-rate diagnostic media for a continual
link-up of educational work with the re-
sults achieved, enhancing world outlook
education at school, developing the socio-
political activity of young people together
with their assuming the responsibility for
the solution of society’s problems, deve-
loping and utilizing the synthetising rolc
of the school and especially that of class-
room instruction.
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