ZPRAVY

ZA PEDAGOGICKYM DILEM JOSEFA MEISNERA

Dne 16. inora 1982 se napliujf jiZ &ty
léta, kdy nadi pedagogickou frontu opus-
t(i:l navidy docent RNDr. Josef Meisner,

Sc.

Bylo by na 3kodu, kdyby nebylo vzpo-
menuto jeho ptinosu do nalf pedagogiky
jak teoretické, tak aplikované, praktické.

koda by byla tim vét3f pro dobu, v které
$kolsk4 a viibec vychovné vzdélavaci poli-
tika KSC klade zvl4$tnf ddraz na rozvoj
nadf vychovné vzdéldvacf soustavy co do
jejf efektivity, kvality, prohlubovén{ ideo-
vé& politické slozky a t&h kulturnich vy-
sledkd, které jsou v souladu s dal¥fm vy-
vojem rozvinuté socialistické spolednosti
I' obdobf nistupu védeckotechnické revo-
uce.

Meisnerova pedagogick tvorba smé&fo-
vala k nastolenf modernich vychovné
vzdé&lavacich procesit co do obsahu i me-
tod v prici $kolnf i mimo3kolnf, k uplat-
nénf pokrokovych vychovné vzdélévacich
z4méry, které jsou  uskuteCnitelné
v plném rozsahu a komplexnosti pouze ve
spole&nosti socialistické. V poslednim ob-
dobf svého tviirétho rozmachu pak zvlg3t-
nf pozornost vénoval nékterym prvkim,
kterymi se zduraziluje socialistické 3kol-

.stvf zvl4§t& po strdnce humanitni. Mdme
zde na zfeteli jeho préce, které vyustily

v roce 1976 v jeho znamenité kniznf pub-
likaci, kterou nazval Skola dusevni-
ho zdrav{ (Praha, Stitn{ pedagogické
nakladatelstvi 1976, 253 str)) a které dal
podnizev Kapitoly z mentilni hygieny
vychovné vzdéldvactho procesu.

Josef Meisner se v poslednfm obdobf
svého Zivota intenzfvné vénoval rozvoji
dudevniho zdravi détf a mlddeZe, ale kote-
ny jeho z4jmu o uplatnénf mentdln{ hy-
gieny v préci 3koly v souvislosti s jejfmi
tikoly v mravnf vychové sahajf jiZ do
pfedvélednych let, jak o tom svédéf jeho
stat ,Mravné vadné déti déti z hlediska
eugenického* (v &as. Uchylns ml4dez,
1939, &s. 9 a 10). Po vilce vychézf jeho
price Véda a morslka (Praha 1948). Pak
nisleduje fada statf, které se jiZ pfimo do-
tykajf mentéln€hygienickgch snah v rdmci
8kolské vychovy. Napt. staté , Problemati-
ka a metody vyzkumu ve 3kolr.{ hygien&
z hlediska pedagogického (Pedagogika,
1956, ¢. 4), K pfet&Zovinf a zkouSen{ %4-
ki z hlediska hygieny vychovné vzdé&l4va-
cfho procesu“ (Pedagogika, 1958, &. 2),
»V1iv zdv€re&né zkousky na nervovou &in-
nost 24kd 14—15letych“ (Ceskoslovensk4
hygiena, 1959, & 2 a 3), K otdzce t&lovy-
chovného procesu se zfetelem k jeho hy-
gien&“ (Teorie a praxe tlesné vychovy,
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1963, & 3), ,Modernizace $koly a ment4ln{
hygiena“ (Socialistickd 3kola, 1966/1967,
& 7), ,PHispévek k hygiené modernizace
vychovné vzd&lévactho procesu a uéebni-
ho plénu, k problematice volného &asu
mldde?e“ (Sbornik Vyzkumného ustavu
pedagogického, Praha 1968) aj.

K napsanf své Skoly dudevntho zdravi
byl tedy Meisner pfipraven nejen boha-
tym rozhledem po literatute, ale i vlastnf-
mi vyzkumnymi a teoretickymi pracemi
v obdobf témé&f tficeti let.

Skola dudevntho zdravi je dflo v nasich
pomérech a v rozméru, ktery mu dal n43
autor, jedine¢né, které obohacuje pedago-
gickou teorii, ale které tematikou, zpraco-
vénfm i slohem je poudenim nejen pro
ulitele, ale i pro mimo3kolské vychovatele
a té% pro rodi¢e. Meisnerovi jde o to, aby
nale socialistickd 3kola byla $kolou pro
déti a mlddeZ radostnou, prostou jakych-
koli z4t&%f, které by mohly vést ke stres-
sim, strachu ze zkousenf, ke konfliktnfm
situacfm, k stavim k dniku ze 3kolnfho
vychovného procesu, k depresfm, nybrZ
k touze po vzdélinf, k sebevychovg,
k zdravé %ivotnf perspektivé, k ochotné-
mu pfijfménf socialistickgch spolegen-
skych hodnot.

Uplatnénf mentélnéhygienického zfe-
tele ve vychové chipe Meisner i ve smys-
lu sanaénfm. Z4k si m4 vychovou osvojit
mentélnf{ prostfedky, kterymi by se zpo-
¢tku pomoci uditele a vychovatele, ale
pozdé&ji sém naulil pfedch4zet poruchim
du3evnfho zdravi, staviim skleslosti, ohro-
Zenf, nudy, odcizenf se pedagogickému
procesu. M4 si osvojit fungovén{ své men-
tdlnf hygieny, kters je ,v reZii kaZdého
z nés*, Autor pravi: ,Ment4lné& hygienické
Jéky* ... musfme si vytvifet sami v sob&
vlastnim ment4lné hygienickym chov4-
nfm“ (str. 11). A rozborem vychovného
dénf, které m4 vést k tomuto chovinf, je
pravé Skola dusevntho zdravf, kter4 je ve
sluzbéch socialistického vychovného prin-
cipu vychovat harmonicky v3estranng
(atedy i télesné a dulevné) vzdélaného
Eloveéka.

Téma vstupnf kapitoly své price volf
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Meisner velmi ptipadné. Zabyv4 se v ni
Komenského vychovnymi idejemi, které
anticipujf mentélnéhygienické snahy
v dne¥nf vychov&. Opird se tu zejména
o Komenského vyroky v jeho Didaktice
Ceské, Vievychové, Informatoriu 3$koly
matefské, Nejnovéj$f metodé jazykd, ale
i 0 jiné spisy, coZ svédéf o tom, jak dokld-
d4 n4¥ autor, Ze mentdln&hygienické zte-
tele ve vychové prostupovaly Komenské-
ho vychovné sméfovani 'velmi podstatné.

Meisner poukazuje na Komenského
rozloZen{ chorob mysli (animi) a chorob
dule (animae), na &istednou odvozenost
Komenského mentédln€hygienického usilf
z historickych zdroju stoické humanistic-
ké etiky, ale zdroveni zduraziiuje Komen-
ského orjginalitu v pedagogickém pojet
téchto snah; originalitu, kter4 se uplattiu-
je 1 v jejich moderni modifikaci. Komen-
sky poukazuje na souvislosti mezi uditelo-
vym uménim zachovat si v své &innosti
uméfenost, dulevnf zdravf a mezi vycho-
vou jeho 24ki jako ,o0zdravovnou duse“.
Komensky spatfuje vielék pro dé&tskou
dudi ,vytvofit kolem ditéte Zivotn{ pro-
stfedf usmé&v, laskavosti, prosttedf citlivé
ke viem pot¥ebdm ditéte, prostfedf pro-
svicené ldskou“ (str. 33). I Komenského
odstupiiovdn{ nérokd na vychovn& vzdé-
lavacf cile a dkoly podle stupiit Z4kova
vyvoje je ve sluzbdch mentélni hygieny
vychovného procesu. Meisner pak pouka-
zuje na dal$f Komenského rysy a ideje pe-
dagogického procesu, které jsou ve sluz-
bich jeho ment4ln&hygienického zaméfe-
nf a jsou dnes chipény jako jeho pro-
stfedky, jakymi jsou napt. sebepoznévin,
sebevldda, pocit dobrovolnosti, svobody.
V tomto smyslu se u Komenského uplat-
fiuje i hra a emocion4ln{ zfetele vedle ra-
ciondlnich. Uplatn&nf principt ment4lnf
hygieny ve vychové se neobejde bez pii-
sludného poznatkového fondu, av¥ak
Meisner spravn& nehodl jej prosazovat
pomocf samotnych pfedmétovych vyudo-
vacfch prostfedk, nybr? jako praxi, kterd
pronik4 veSkery vychovné vzdélsvact pro-
ces 3kolsky, ale i vychovnd dsilf mimo-
Skolsk. Jeho kniha nemohla proto tema-



ticky pokryt cely terén t&chto pedagogic-
kych snah co do obsahu i metod. M4 pro-
to, coZ nenf na Gjmu jejf synteti¢nosti, po-
vahu monografickych vybéra. Meisner se
zaméfil v tomto vyb&ru dobfe voleném
z hlediska sou&asnych, klf¢ovych problé-
mu na¥f vychovy na mentdlnéhygienické
hledisko v rémci hodnocenf a zkou3ek, ak-
tivizace procesu vychovy, télesné vycho-
vy, volného ¢asu mlddeZe, price v mlddez-
nické organizaci. Zvl43tnf kapitolu vénuje
problémtm, které vznikajf z hlediska hy-
gieny pedagogického procesu v pétiden-
nfm vyuéovacfm tydnu. Kazdou kapitolu
uv4df autor teoretickym rozborem temati-
ky a osvétlenfm pojmovych kategorif,
s kterymi v nich pracuje samozfejmé se
zfetelem k predchozf zdkladnf literatufe.
Kapitolu o hodnocenf a zkousen{ dopro-
véz{ dokumentace zaloZend na experi-
mentélnfm vyzkumu, ktery byl konédn na
nékterych 3koldch v Praze v padesdtych
letech, a kapitolu o pedagogickych pro-
blémech pétidenntho vyudovactho tydne
na prizkumu z let 1970—1972, ktery se
konal za Meisnerova vedenf ve VUP.
Meisner odmf{td ¥kolu sklenfkového pro-
stfedf, 24d4 $kolu, kterd by svou ndro&no-
stf ptipravovala ob&any, ktet{ by si kladli
a plnili ndroéné wkoly, ale usiluje o takové
vychovné a vzdéldvacf cesty ndroZnosti,
které by nemély vzdp&t nebezpedf men-
télnfch poruch 2dkd a posléze by vedly
i k neurotickému, podréZdénému chovénf
uditeld a vychovateld. Neblaze pisobit
zde miZe nejen pret€Zovan{ 24kl udivem,
ale i nedot&Xovén{. Déti i mlddez trpf né-
kdy pHli¥nymi aspiracemi, které na né&
kladou napf. rodi¢e a kterym nemohou
vzhledem k trovni svého télesného i men-
télnfho vyvoje a talentovym pedpokla-
ddm vyhovét a dostdvajf se do konflikt-
nich situacf. Meisner si byl védom souvis-
losti mezi t&lesnym a duSevnfm zdravim,
ale té2 toho, %e pée o télesné zdravi,
i kdy? ptispfvd v mnohém k zdravf duSev-
nfmu, nenf s pé& o dulevnf zdravi totoZ-
nd a e hlavné tato pé¢e na rozdfl od prvé
dosud hluboce nepronikla do pedagogic-
ké praxe. Naopak teorie i praxe mentdln{

hygieny za v&deckym a technickym po-
krokem zaost4v4 (str. 58).

Meisner vénoval velikou pozornost
zpisobdm a formdm hodnocen{ a zkouse-
nf 24kd, protoZe tyto slozky pedagogické-
ho procesu siln& zasahujf do emocion4lnf
i volnf oblasti chovanctl. Vychova usiluje
o to, aby si d&ti osvojily Z4doucf stupnici
hodnot a nautily se reagovat bezkonflikt-
n& — co? zatasté nedovedou ani dospélf
nebyvse k tomu vedeni — na hodnocenf
jich samych. Meisner pravi, Ze ,silny, ne-
z¥{dka boutlivy emociondln{ akcent neli-
bosti, strachu, tzkosti, zejména pti ohro-
%enf nebo ztr4té hodnot, vede k tomu, Ze
nékdy ztrécfme i kontrolu nad sebou sa-
mymi. Reagujeme pak spoledensky nepti-
méfenymi reakcemi, zkratkovym jedné-
nfm, agres{ nebo propadéme zoufalstvf,
silngym pocitim lftosti, studu. Brénfme se
dt¢kem do nemoci, pasivitou, ztritou z4-
jmu, neddastf, lhostejnostf, zmé&nou klad-
ného postoje v zdporny, hleddme unik
v jinych, spoletensky méné hodnotnych
ginnostech, chytdme se snadnéjitho, hle-
d4dme dtéchu v riznych omamujicich dro-
géch apod. Zkrétka podléhdme nep¥imé-
fenym neurotickym reakcim, nedovede-
me $e dobte adaptovat do normélntho %i-
votnfho prostfedf, do kolektivu, a cht&
necht& vytvdi{me si takto své od ostatntho
svéta oddé&lené nezdravé prostedf, pro-
stfedf v jddru patologické“ (str. 61).

Skola si m4 vytvafet nejen prostfedky
a zaméfenfm zkoudenf a hodnocenf, ale
i pracovnim prostfedfm, interakc{ mezi
uditelem a Z4ky situace, které by elimino-
valy tato nebezpedf a navodily u Zdkd
i pochopenf{ pro spoletenskou funkci
hodnocenf a vychdzely hodnotfcfm proce-
sim vstffc. Oviem i $kola by méla najft
cesty k tomuto procesu. Zkouskou by se
mélo hodnotit spf§ to, co d&ti znajf neli
co neznajf (str. 62), zkouden{ by mélo na-
bfdnout Z4kdm stejnou pifleitost k vlast-
nf aktivité, rozvfjet zdjmovou dobrovol-
nost, ddt pifleZitost i mén& Gsp&¥nym
k tomu, aby ukézali, co dovedou: ,Men-
tdlné nezdravy je takovy zpisob hodnoce-
nf a zkou3en, ktery v hodnoceném %4kovi
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vyvolévd strach, Gzkost, depresi, nezdravé
duSevn{ napétf, ztritu sebedivéry, pocity
beznadéje, demobilizujicf neperspektiv-
nosti a pak také i nezdjmu, lhostejnosti
nebo p#fmo i odporu ke viemu, co se $ko-
lou souvisf“ (str. 70). I k zpisobu hodno-
cenf mé n4§ autor podnétné pfipominky.
K ot4zce, jak hodnotit 24ky nadprimérné
a podprimérné, pravf: ,Domnfvim se, Ze
Ize vystalit v tomto p¥{padé s dosavadnf
prax{, ale 24k nadprimérny mél by mft
kromé dosavadnfho hodnocenf jeté slov-
nf, v &em se jev{ vyrazné nadprimérnym,
a stejné tak by mél byt slovné blfze hod-
nocen i 24k podpriamérny. Toto hodnoce-
nf nemusilo by mft zpot4tku oficidln{ vy-
raz napf. na vysvéd&enf, ale mélo by byt
sd&lovéno rodi¢dm, oviem bez takovych
hodnotfcich soudd jako nadany, talento-
vany, nenadany, ale prost& jen pfesné;sf,
konkrétn&j¥{ vyjadfen, v &éem zde (docas-
n&) vynik4 nebo v éem (docasné ) zaosté-
vé. M&lo by se vyvarovat soudd definitiv-
nich* (str. 91).

V dobé& u nds nardstajfcf rozvodovosti,
kters zanechala v nedplnych rodindch
roén{ pHristek nékolika tisic détf, pfi-
mlouv4 se Meisner o vychovu k rodi¢ov-
stvi, pro utvéfen{ socidlnfho bezpe&f pro
dftg, které ptedstavuje zdrav4 rodina. Se-
xuélnf vychovu mlddeZe spatfuje v proce-
su, ktery prolidtf cestu od sexu k erosu,
a to v socialisticky orientované tpravé
hodnotového mravnfho rejstitku dne3nf-
ho mladého &lov&ka. Tento proces m4 byt
oviem chdpén komplexné jako souddst
vychovy k socialisticky pojaté sociéln{ zra-
losti, v nf? nemiZe mft mfsto m&$tdcky Zi-
votn{ styl ,laciné, n&€kdy aZ bezpracné zis-
kuchtivosti, mamonéfstvi, pohodlnictvi,
kariérismu, chytradenf, naparovdn{ se
a smé&¥ného nadn4lenf se a zase servilnos-
ti majfcf kryt vieliké neschopnost“
(str. 136).

Je tedy pochopitelné, Ze Meisnera, tedy
pedagoga, ktery se zabgval mentdln{ hy-
gienou, zajfmaly problémy nédstupu péti-
dennfho vyuéovactho tydne a viibec s tfm
souvisejfc{ tematikou vychovy k vyuZitf
volného &asu détmi a mlddeZf. St&2uje si,
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%e volny &as prodlouZeny pétidennfm vy-
udovacfm tydnem nenf dosud dostate¢né
vyutit pro nabfdku zdjmové aktivity, pro
rozvijen{ sebevychovy a sebevzdélani, Ze
ml4de? se v ném stdvé vice konzumentem
zébav, sportu, her a méné jejich produ-
centem, Ze nenf dosud u n4s néleZité
uplatnéna pedagogika volného &asu. Cen-
né jsou pak Meisnerovy postfehy a pod-
néty pro uplatnénf a tkoly mentéln{ hy-
gieny v préci mlddeZnické organizace
a pro vyuZitf vychovné vzdéldvactho pro-
stfedf kolektivu v pé¢i o dulevnf zdravf.
Meisner nedospél a ani nemohl dospét
k vysledkiim, které by v pedagogické teo-
rii socialistické predstavovaly ,koperni-
kanské" zvraty. Dovodil v3ak, Ze ment4l-
néhygienické snahy ve vychové po strén-
ce prevendn{ i sana¢nf se mohou zrealizo-
vat, jestliZe se bude dbét soustavné i dd-
sledné zdsad, z nich n&které jsou zafixo-
vény i do cfld a dkold komunistické vy-
chovy. Zdivodnil je viak z hlediska men-
tdln&hygienického posldn{ socialistické
Skoly a vychovy, tedy z hlediska, které jim
skytd velmi zévaZnou dimenzi, pokud jde
nejen o télesné a dulevnf zdravi, ale
i o mravnf vychovu a socialistické uvédo-
ménf. Poukazuje na to, %e %4k mé byt
vidy i subjektem vychovy, e mentdlnf
hygiena ,jednotf pole racionslna (poznat-
kd) a emoci4lna (citd) do vy$itho komple-
xu pfisvojenych lidskgch hodnot* (str.
230 n.), Ze Skolnf prostfedf mé byt pro-
stoupeno vychovnou ldskou, e uditel md
byt ,ochotnym a trp&livgm mentdlnfm
hygienikem*, %e #4ci majf postupné zfska-
né pochopenf pro hodnocenf ze strany
uitele i cestou sebepochopent, sebekriti-
ky, Ze do okruhu tohoto hodnocen{ pii-
slusf i zdpornd sféra %4ka i se svou pro-
ménlivost{, Ze vychovn& vzd&ldvact pro-
stfedf kolektivu vytv¥{ silné ndboje pro
uplatnénf mentlnf hygieny, kterd naléz4
své moZnosti ve vychové télesné, morsln&
politické i estetické atd.

Vyznam Meisnerovych studif tkvf tedy
v uplatnénf mentéln&hygienickych hledi-
sek ve viech ttvarech, druzich, typech
i metoddch vychovy, které zde vystupuif



i ve smyslu socialistické péte o cloveka
a v nfZ by toto hledisko mé&lo nalézt své
trvalé misto. Z tohoto zorného pole Meis-

ner vskutku znamenit¢ pfispél k rozvoji
na¥f socialistické pedagogiky.
Karel Galla

Doc. PhDr. VLADIMIR PREDMERSKY 80-roé&ny

Nestor ¢&eskoslovenskych 3pecidlnych
a lie¢ebnych pedagégov doc. PhDr. Vla-
dimfr Predmersky, CSc., doZiva
sa 19. 2. 1982 vyznamného Zivotného jubi-
lea — osemdesiatich rokov. UZ vy3e pol-
storolia je s jeho menom spojeny rozvoj
$pecidlnych 3kol a starostlivost' o rozpra-
cuvanie otdzok vychovy, vzdelania a vyu-
¢ovania ment4lne retardovanych det, ale
aj inak postihnutej mlideZe v nadej vlasti.
Zssluhy Vladimfra Predmerského vystu-
puji do popredia najmid po oslobodenf
nadej Ceskoslovenskej republiky spod fa-
Sistického jarma roku 1945. Za posled-
nych tridsat$est rokov nebolo u nis také-
ho vyznamného pedagogického poduja-
tia, na ktorom by nemal aktfvnu uast.
Viac ako tri desatrotia sa skutoéné otcov-
sky staral nielen o dobro spomi{nanej ml4-
deZe, o jej viestranny rozvoj a socialistic-
ku vychowu, ale aj o vychovu mladgch udi-
tefov a vychovévatefov tejto mlédeZe
a o rozpractvanie otdzok Specidlnej a lie-
&ebnej pedagogiky. Popri Viliamovi Ga-
fiovi mu patrf popredné miesto v histérii
$pecidlne;j a lie¢ebnej pedagogiky na Slo-
vensku.

Doc. dr. Vladimfr Predmersky, CSc., sa
narodil 19. februdra 1902 v obci Lubina,
okres Tren&{n. Na utitelské povolanie sa
pripravoval v Stétnom utitelskom tstave
v Modre, kde r. 1921 maturoval s vyzna-
menan{m. Potom pdsobil vo viacerych de-
dinskych $kolich na slovensko-morav-
skom pohrani{, v ktorych bolo vela deti-
sir6t zo Statneho detského domova v Ri-
mavskej Sobote. Tieto deti boli umiestené
po chudobnych kopaniciach v rovnako
chudobnych rodindch a Zili v tazkgch so-
cidlnych pomeroch. T4to skutoénost’ za-
pdsobila na mlad&ho, vnfmavého ucitela
tak intenzfvne, e si zaumienil venovat
svoje vznedené povolanie vychove opuste-
nych detf — podla vzoru velkého 3vaj-

Garskeho pedag6ga J4na Henricha Pesta-
lozziho. Ako dedinsky uditel si uvedomil,
%e mu nestatia vedomosti z pedagogiky
a psycholégie, ktoré zfskal v ulitelskom
tstave, ale Ze sa musf dalej vzdel4vat. Po
zfskan{ uéitel'skej sposobilosti pre byvalé
Tudové 3koly roku 1924 nadobudol po-
stupne kvalifikdciu pre vetky typy Speci-
dlnych $k6l (pom. r. 1929, mv. r. 1930, nev.
r. 1932 a tv. r. 1932) a pre me3tianske $ko-
ly r. 1936 1. odbor (slov., dej., zem.). Po
vzniku Skoly vysokych $tadif pedagogic-
kych v Prahe a Brne dobrovolne a za
vlastné peniaze cestoval do tychto miest
a potival prednd8ky takych vedeckych
kapacit, ako boli napr. O. Chlup, A. I. Bl4-
ha, J. Uher, K. Herfort, J. Zeman a i. Zfs-
kané vedomosti dobre vyuZil najmi v ro-
koch 1930—1954 ako riadite{ ¥pecidlnej
$koly a Ustavu pre deti mentélne retardo-
vané v Trendine.

Vladim{r Predmersky sa rozlidil s tym-
to mestom po dvadsatpitroénom Géinko-
vanf a na svojich p6sobiskich vykonal
skutoéne priekopnicku pricu. Aj preto
dostal pozvanie za stredného $kolského
inpektora na byvalom poverenictve $kol-
stva v Bratislave, kde mal na starosti $koly
pre mlédeZ vyZadujicu osobitni starostli-
vost. Za posobenia v tejto funkcii (do
r. 1961), ako aj vo Vyskumnom ustave pe-
dagogickom v Bratislave (r. 1961—1967)
a v In3titite $pecidlnej a lietebnej peda-
gogiky a Katedry 3pecidlnej pedagogiky
Filozofickej fakulty UK v Bratislave
(r. 1967—1972) dosiahol pozurohodné vy-
sledky pri rozvoji 3pecidlneho 3kolstva
a 3pecidlnej pedagogiky.

Pre docenta Vladimfra Predmerského
je charakteristickd jeho ustaviénd tiZba
po novych vedomostiach, nespokojnost
s tym, &o dosiahol, snaha po objavovan{
nezndmeho. Neuspokojil sa so stredo-
Skolskym vzdelanfm, preto po oslobodenf
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$tudoval na Pedagogickej fakulte UK
v Bratislave slovenéinu, dejepis a zemepis
a zfskal vysoko3kolské vzdelanie. Po vzni-
ku Vysokej 3koly pedagogickej v Bratisla-
ve r. 1953 sa rozhodol doplnit' svoje vzde-
lanie ¥tddiom pedagogiky a psycholégie.
Napriek staenym podmienkam pri
plnom pracovnom zataZenf r. 1959 ukon-
¢il toto ndro¢né §tidium popri zamestna-
nf s vyznamenanfm. Vtedy mal pitdesiat-
sedem rokov! Ozaj chvilyhodny &in, hod-
ny nasledovania, najmi mlad3fmi uditel-
mi!

Vyznamn4 pedagogickd, vedeck4 a po-
litickovychovnd prdca Vladimira Pred-
merského bola ocenend aj tym, Ze r. 1968
ziskal vedecku hodnost’ kandid4t pedago-
fickgch vied a r. 1971 akademicky titul
PhDr. a vedeckopedagogicki hodnost
docent.

Zssluznd ¢innost doc. dr. Vladimfra
Predmerského v 3pecidlnej pedagogike sa
zadala v roku 1930 v Trenéine, ked zaloZil
pomocn triedu a za¢al si overovat' teore-
tické a praktické vedomosti, ktoré zfskal
najmi u &eskych odbornikov. V internit-
nej $kole pre duSevne chybni mlédeZ ako
riaditel, vo funkcii in3truktora pomoc-
nych 3kél pre Slovensko, ako i vo funkcii
podpredsedu Zvizu uditelstva pomoc-
nych 3kol v Ceskoslovenskej republike,
ale najmi Gstredného tajomnfka Zemské-
ho spolku pre starostlivost' o slabomysel-
nych na Slovensku (neskdr ho premeno-
vali na Spolok pre lietebnii ndpravu) mal
velké moZnosti pozitivne ovplyviiovat
starostlivost  burZodznej spoloénosti
o 3pecidlne Zkolstvo a jeho pedagogiku.
Pravda, burfoszna CSR napriek velkému
usiliu jednotlivcov nevenovala Ziaddcu
pozornost' vychove, vzdeldvaniu a vyuco-
vaniu postihnutich detf, preto bolo treba
s nadriadenymi burZodznymi dradmi
zviest' nejeden tazky zdpas za préva tych-
to detf na ddstojny ludsky Zivot.

Za svojho pdsobenia v Trentine orga-
nizoval a viedol kurzy pre ucitelov slabo-
myselngch detf (Trenéin r. 1932, Bansk4
Bystrica r. 1933), v ktorych sa zoznamova-
li so selekciou mentilne retardovanych.
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(Na kurze v B. Bystrici r. 1933 sa zG&astnil
aj utitel J4n Niélepka, ktory neskor bojo-
val ako velitel partizdnského oddielu
v ZSSR proti nemeckym okupantom a in
memoriam dostal r. 1945 vysoké sovietske
vyznamenanie ,Hrdina Sovietskeho zvi-
zu®).

Ked sa konalo v r. 1930 s&ftanie udu,
Vladimir Predmersky vykonal stpis de-
bilnych detf na Slovensku, urobil sociolo-
gicky vyskum v trendianskych ,bara-
koch®, d'alej externe spolupracoval v po-
radni pre volbu povolania pri Okresnej
starostlivosti o mlddeZ, sledoval chyby re-
¢ mentélne retardovangch a konzultoval
so strediskom pre ndpravu chyb re&i
v Kremnici (najmi s Viliamom Gatiom).
Koncom 30. rokov vyvfjal velké usilie pre
vystavbu moderného uelového zariade-
nia pre mentélne retardované deti v Tren-
¢ine. T4to snaha bola korunované uspe-
chom, ked novy tstav otvorili r. 1939.

V obdobf fadistickej okupécie ustavy
Spolku pre lie¢ebni ndpravu pod vede-
nfm V. Predmerského plnili svoje hum4n-
ne poslanie nielen tym, Ze sa starali o po-
stihnuté ded, ale i tym, Ze poskytovali
ochranu a pomoc ludom, ktorych prena-
sledoval klérofagisticky reZim. Medzi nimi
boli aj Ceski a sovietski ob&ania (napr.
M. Hrabétov4, L. Dibenkov4, M. Gulaje-
vovd a i.).

Velka aktivitu vyvfjal V. Predmersky
najmi po oslobodenf na¥ej vlasti Soviet-
skou arm4dou. V jtni r. 1948 zorganizo-
val prvy pracovny zjazd ulitelstva po-
mocnych 3kél v Tren&fne, na ktorom
G¢astnfci jednomyselne pozdravili zdkon
o jednotne;j kole z 21. 4. 1948, ktory o. i.
venoval pozornost aj vychove a vzdel4va-
niu chybnej mlddeze. Rovnako vyznamny
bol aj semindr, ktory zorganizoval spolu
s Viliamom Gatiom v oktdbri 1948 v Ban-
skej Bystrici.

Doc. dr. Vladimir Predmersky m4 z4-
sluhy aj o propagovanie sovietskej peda-
gogiky medzi ulitelmi 3pecidlnych 3kl
a medzi 3pecidlnolietebnymi pedagégmi.
Prednésal na viacerych ¥koleniach o so-
vietskej defektolégii.  Uitelsky zbor



$koly, ktord viedol Predmersky v Trendi-
ne, vypracoval pod jeho vedenfm ucebné
osnovy pre typ jeho 3koly v r. 1928, 1943,
1949, 1951 a 1954. V jeho 3kole sa klddol
vidy velky doraz na pracovné vyuovanie.
(Pri nej bola velkd zdhrada, malé hospo-
d4rstvo, vedenie 3koly spolupracovalo
s miestnymi podnikmi) Vladimir Pred-
metsky poloZil zdklady dievenskej ué-
fiovskej $koly (odbor démske krajéirstvo).

Potas svojho pdsobenia na byv. Povere-
nictve $kolstva a vo Vyskumnom ustave
pedagogickom v Bratislave doc. V. Pred-
mersky uzko spolupracoval s &eskymi
partnerskymi in§titciami. Spolupracoval
pri organizovan{ celotitnych semindrov,
ktoré organizovalo Ministerstvo $kolstva
a Poverenictvo 3kolstva, striedavo: jeden
rok v Cech4ch, druhy rok na Slovensku.
Vyznamn4 je Glast doc. Predmerského
najmi na celotdtnej defektologickej kon-
ferencii v Prahe r. 1957, na ktorej sa zd-
&astnili aj zahraniénf hostia. T4to konfe-
rencia poloZila teoretické zdklady &esko-
slovenskej marxistickej $pecidlnej peda-
gogiky podla vzoru sovietskej defektol6-

1€.
; Doc. dr. Vladimir Predmersky m4 vy-
znamny podiel aj na vgchove pracovnfkov
v $pecislnej pedagogike. Bol &lenom ski-
Sobnej komisie pre odborné skasky udite-
lov $kol chybnej mlddeZe, predn4¥al na
Vy$ej pedagogickej 3kole, na Vysoke;
Skole pedagogickej v Bratislave, na Peda-
gogickom in3tittite a Pedagogickej fakulte
UK v Trnave a na Filozofickej fakulte UK
v Bratislave. Na Slovensku nieto h4ddam
uditela & vychovévatela v Ipecidlnych
tkolach, ktory by nebol Ziakom nestora
naSich defektolégov. A tychto pedagogic-
kych pracovnfkov je naozaj vela. Aj takto
sa dostali jeho my3lienky do pedagogicke;j
verejnosti a majt stdle ¢o povedat viet-
kym ucitefom a vychovévatefom chybnej
mlddeZe. o N

Popri pedagogickej Cinnosti je rozsiah-
la a vyznamnd aj vedecko-publikaén4 &in-
nost doc. dr. Vladimfra Predmerského,
CSc. Eite v roku 1934 vydal pricu ,Prav-
ny z4klad pomocnych 3k6l a stpis detf

debilngch na Slovensku“. O osem rokov
neskdr vyslo jeho dielo ,,VyuZitie patolo-
gickych zjavov psychologickych pre posu-
denie normélnych Ziakov* (1942). T4to je-
ho aktivita sa prejavila vyrazne najmi
v nalej oslobodenej vlasti, predovietkym
od zadiatku 3estdesiatych rokov. V roku
1961 vydal prace ,Skoly pre mlide? vy?a-
dujiicu osobitnt starostlivost* a ,Rasti
ndm novf [udia“. V tejto druhej knihe sa
zaober4 problémami vychovy detf cigdn-
skeho pévodu a hlavni pozornost' venuje
najmi: 1. zaradeniu ob&anov cigdnskeho
p6vodu do pracovného pomeru, 2. rieSe-
niu ich bytovej otdzky a 3. viestrannému
zvydeniu kultirnej Grovne, véftane zdra-
votnej a socidlnej starostlivosti. Svoj dlho-
ro¢ny uprimny vztah k dejindm pedago-
giky prejavil doc. Predmersky vydanfm
vysokoskolskych skript ,Kapitoly z dejin
$pecidlnej pedagogiky* (1968). Je spoluau-
torom préc ,Skoly i $kolnyje u¢reZdenija
dla  vospitanija anomalnych detej
v CSSR* (1966) a ,Defektologického slov-
nfka“ (1978).

Okrem tychto pric doc. dr. V. Pred-
mersky napfsal e§te mnoZstvo ¢ldnkov. Je-
ho publikaéni ¢innost méZeme roztriedit
takto: $pecidlna pedagogika (najmi psy-
chopédia), dejiny Specidlnej pedagogiky,
$pecidlnodidaktické problémy, selekcia
dusevne chybnej mlideZe, problémy vy-
chovy cigénskych detf, otdzky organizicie
a riadenia v systéme 3pecidlneho $kolstva.

Pri tychto aktivitich Predmerského ne-
méZeme nespomenit i to, Ze bol ¢lenom
redakénych rdd ¢asopisov Abnormélna
mlsde?, Népravns pedagogika, Specidlna
$kola, Otdzky defektoldgie a zodpoved-
nym redaktorem slepeckgch &asopisov
pre Ziakov Nase réno a Za svetlom.

Popri uvedenom doc. Predmersky za-
stdval, resp. zastdva vyznamné funkcie
v nadom vedeckom a pedagogickom Zivo-
te. Bol ¢lenom Vedeckej rady Filozoficke;
fakulty UK a Vyskumného dstavu detske;
psycholégie v Bratislave, je predsedom
Spolo¢nosti pre ¥pecidlnu a lietebnii vy-
chovu na Slovensku, predsedom sekcie
$pecidlnej pedagogiky pri Slovenskej pe-
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dagogickej spolo¢nosti SAV, podpredse-
dom tejto sekcie pri Cs. pedagogickej
spoloénosti CSAV a &lenom Predsednfc-
tva Hlavnej redakcie OPES a vedicim
komisie pre Specidlnu a lie¢ebni pedago-
giku.

Za svoju zésluZzni pedagogicki a ve-
decki ‘pricu dostal doc. dr. Vladimir
Predmersky, CSc., viacej vyznamenani.
Z nich spomenieme aspoti vyznamenania
Zaslazily uditel (1957), Za zésluhy o vy-
stavbu (1973), Striebornd medailu UK
(1971) a prémiu K. D.. Usinského od Aka-
démie pedagogickych vied ZSSR (1967).

Prica, ktort vykonal pocas svojho pe-
dagogického pdsobenia doc. dr. V. Pred-
mersky, je rozsiahla, zdsluZn4, priekopnic-
ka. Vy3e polstoroén4 &inorod4 prica pri-
niesla svoje plody. Cely svoj Zivot obetavo
pracoval v prospech pracujiceho ludu,
pre dobro jeho detf, najmi pre deti, ktoré
najviac potrebujd ldsku a starostlivost —
chybné deti. Velku pozornost venoval aj
vychove $pecidlnych pedagégov a organi-
zovaniu defektologickych podujati. M4

velké zdsluhy na rozvoji &esko-sloven-
skgch a deskoslovensko-sovietskych 3pe-
cidlnopedagogickych stykov. Pracovny
eldn, nad¥enie pre budovanie socialistic-
kej Skoly a pedagogiky nestratil nd¥ jubi-
lant ani v si¢asnosti. Sta¢f hddam spome-
nut jeho velku vitalitu pri prici na Odbo-
rovej pedagogickej encyklopédii Sloven-
ska (OPES), kde je predsedom komisie
pre $pecilnu a lie¢ebnd pedagogiku. Svo-
jim velkym pracovnym zaujatim moZe
byt vzorom pre mladSie vedecké pracov-
niky v pedagogike.

Pri prileZitosti osemdesiatin vyznamné-
ho &eskoslovenského marxistického peda-
géga, priekopnika v $pecidlnej pedagogi-
ke — doc. dr. Vladimfra Predmerského,
CSc,, mu dprimne dakujeme za z4sluZnd
précu, ktort vykonal podas svojho Zivota
pre rozvoj $pecidlneho 3kolstva a pedago-
giky, najmi viak po oslobodenf na3ej vlas-
ti. Do dal¥ich rokov mu Zeldme dobré
zdravie a nové tGspechy najmi vo vedec-
kovyskumnej prici.

Fozef Mdtej

CINNOST VEDECKEHO KOLEGIA PEDAGOGIKY A PSY-
CHOLOGIE CSAV VI. POLOLETI 1981

Podle uptesnénych zdsad systému fze-
nf &nnosti funkcionakd a orgdni CSAV')
se majf védeck4 kolegia nadile fdit stano-
vami Akademie s tim, Ze t&Zi§t& jejich &in-
nosti bude spoéivat ve

a) vypracovén{ prognéz rozvoje pii-
sluinych védnich obort v CSSR na zékla-
dé& soustavného sledov4ni a vyhodnocovi-
nf rozvoje svétové v&dy, moZnosti mezi-
ndrodnf v&decké spoluprice a védeckého
potenciondlu CSSR véetn& vyuZiti no-
vych v&dnich poznatki ve spoleenské
praxi; tyto prognézy maji byt podkladem
pro tvorbu dlouhodobého vyhledu rozvo-
je piisludnych vé&dnich obort a pro pi-
pravu stétniho plénu zdkladnfho vyzku-
mu;

b) sledovén{ a usmériovin{i obsahu vé-
decké vychovy z hlediska soutasného sta-
vu a vyvojovych trendt svétové védy;

c) sledovdni a zpracovéni ndvrht na
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usmértiovin{ edi¢nf &innosti v pHislu3-
nych védnich oborech tak, aby vznikala
dfla zdsadnfho vyznamu pro rozvoj pH-
slu§ného oboru a praktického vyuZitf po-
znatku.

Touto rdmcovou smérnicf se kolegium
tidilo pti rozpracovanf plinu své &innosti
v 1.1981. Zskladnfm dokumentem, ktery
urluje ideové zaméfen{ price kolegia
a ktery byl schvilen na jeho zased4nf
24. ervna 1981, je elaborst X VI. sjezd
KSC a ikoly pedagogickych
a psychologickych v&d (O.Bal4?,
M. Kodym). :

V tvodu elaborit podtrhuje obecn&
platnou tezi, 2e zdkladnfmu vyzkumu p¥-
slusf nezastupitelné funkce hledat progre-
sfvnf cesty pozn4nf novych oblastf objek-
tivn{ reality, zejména t&ch, které majf per-
spektivnf vgznam. Tato teze m4 svou spe-
cifickou platnost rovnéZ v oblasti pedago-



giky a psychologie a pti {zenf rozvoje &s.
vychovné  vzdéldvaci soustavy po
XVLI. sjezdu KSC. Dile elaborét zdiiraz-
fluje sepéti ukold pedagogickych véd
s orientacf spoletenskovédnf zdkladny na
vyzkum procesti formovénf osobnosti
a socialistického védom{ pracujicich
v soudasné etapé vyvoje na$f spole¢nosti.
Je vyty&eno sedm hlavnich problémovych
okruht pedagogického vyzkumu, a to

1) oblast pfestavby obsahu vieobecné-
ho, odborného a polytechnického vzdéls-
vén{ se zfetelem k jeho pfibliZeni potfe-
bidm spoleenské praxe pfi soutasném
odstratiovén{ pfet&Zovinf Z4kli. Aktusln{
je v této souvislosti i vytvdfenf vétdfho
prostoru pro feSen{ problému vychovy
mladé generace délnické ttidy;

2) oblast zkvalitiiovan{ vychovné vzdéls-
vacfho procesu pfi zdiraziiovan{ jednoty
vychovy avzdélavan{,odhalovanfa vyuZivé-
nf rezerv v osobnostnim rozvoji détf a ml4-
deZe a modernizace u¢ebnich pomucek;

3) oblast komplexntho ptistupu ke ko-
munistické vychové;

4) oblast spojeni $koly se spole¢enskou
praxi;

5) oblast vyzkumu uditele i dalsich vy-
chovnych a 3kolskych pracovnfky;

6) oblast analyzy zku3enostf a vysledkd
price zahrani¢ni $koly a pedagogiky,
veetné dé&jin pedagogiky a kritiky bur-
Zoaznfch pedagogickych sméri a vychov-
né& vzdéldvacich soustav;

7) oblast teoretickych a metodologic-
kych otézek dal¥fho rozvoje pedagogiky
a jg‘fch hrani¢nfch disciplfn.

innost kolegia byla dile uptfesnéna
analyzou zdvéru XXXIX. a XL.
valného shromdZdénf ¢lend
CSAV. V té souvislosti bylo konstatov4-
no, Ze Siroky zdbér uplattiovdnf védy
v praxi socialistické spole¢nosti ptedpo-
kldd4 zvyleni vzdélanostnf Grovné viech
pracujfcich; s tfm souvisf zdvaZné celo-
spolecenské ukoly stojicf pfed pedagogi-
kou a psychologif.
V L. pololetf 1981 projednalo kolegium
tato zdvaZn4 ideov¢ teoretickd témata:
60 let KSC ajejf kolské poli-

tiky (J. Mitej). Bylo zde analyzovéno, jak
60 let historie KSC mélo dlohu klf¢ového
vyznamu i v rozvoji pokrokové &s. peda-
gogiky budovinfm na3f $koly a orientacf
price uéiteld. Zevrubnéji byl objastiovin
pod timto zornym thlem vyznam jednot-
livych sjezdi strany a piisludnych stranic-
kych dokumentd. V $ir$§im dé&jinném kon-
textu byl pak analyzovén v§znam projek-
tu dal3tho rozvoje &s. vychovné vzdélavact
soustavy, ktery predstavuje ve stdvajicich
podminkéch _vyvrcholeni dlohodobého
usilovéini KSC o sepéti pedagogiky a ko-
ly s revolu¢nimi pfeménami na¥f spole¢-
nosti.

Aktudln{ problémy ptipravy
délnické mlédeie na povoldnf
a na Zivot v rozvinuté socialis-
tické spole¢nosti (V.Rohlicek).
Problematika délnické mlddeZe zaujim4
v na$f pedagogické véde a vychovné vzdé-
ldvaci praxi pfednf misto. Je viak tfeba
provést hlubsf analyzu aktuslnich otézek
G¢innosti pfipravy mlideZe na délnick4
povoldnf pod zornym thlem rozboru
struktury spoleéenskych poZadavki a se
zfetelem k smérnicim vytyéenym doku-
mentem o dal¥{fm rozvoji &. vychovné
vzdéldvac soustavy. Jedn4n{ kolegia véno-
valo rovnéZ pozornost obecné&jf proble-
matice rozdélovén{ mlddeZe do rizngch
typu 3kol a strategifm feSenf specifickych
rozpor, které s tim souvisf. Bylo zdiraz-
néno, Ze podobné jako se ve vyrobé diky
védeckotechnické revoluci prosazujf stéle
ndro¢néj¥f intenzifikaéni faktory, musf se
tyto faktory rovnéZ uplatiiovat i pti opti-
malizaci systému p¥{pravy mlddeZe na
délnickd povoléni. Koneéné bylo pti jed-
ninf kolegia poukdzéno na konkrétnf
otizky didaktiky, poradenskych sluZeb,
vztahd mezi ristem vzdéldnf a moZnostmi
jeho vyuZitf ve vyrobnim procesu atd. Ko-
legium rovnéZz doporudilo, aby i nadéle
byla do programu jeho jedn4n{ zafazovs-
na témata tykajicf se vychovy délnické
mlédeZe v interndtech, didaktiky pfedmé-
ti odborného vycviku aj.

Spoluprice CSAV a vysokych
$kol (V.Cisaf). Efektivita spolupréice
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mezi CSAV a vysokymi Skolami je jiZ tra-
di¢né vyznamnym faktorem rozvoje véd
i obou spolupracujicich institucf. Dosud
spotfvala znalnou mérou na iniciativé
jednotlivgch pracovnikd, popf{padé tsta-
v a kateder, ale postrddala 3ffe zaloZenou
koncep&nost. Z podnétu vedenf CSAV
a ministerstva $kolstvi CSR byly v ndvaz-
nosti na XXXIX. valné shrom4Zdénf ¢le-
ndt CSAV vypracovény a v zdsad& schvs-
leny zdsady majicf garantovat pfechod ke
kvalitativn& vy$3f drovni spoluprice mezi
CSAV a vysokymi Zkolami, a to v oblasti
1) védeckovyzkumné, 2) vychovné vzdéls-
vacf, 3) edi¢nf, 4) zahrani¢nfich styky, 5)
vymény informacf, 6) tvorby celych kom-
plext podminek vé&decké price. Kole-
gium zduiraznilo nutnost vyuZfvat moZno-
stf vyplyvajicich z uvedenych z4sad k hle-
d4nf novych variant konkrétn{ soucinno-
sti, odpovidajicich jak vyvoji pracoviit
CSAV, tak zmén4m, kterymi v poslednf
dob¢ prosly vysoké Skoly.
Pedagogické a psychologické
aspekty péde o télesné postiZe-
né dft& (F.Kibele). Tento rok vyhl4silo
UNESCO za Mezindrodnf rok invalidd.
To je v plném souladu se skute¢nostf, Ze
péce o télesné a dudevné postiZené se sti-
vé jednim z ukazateld kulturn{ vyspé&losti
spole¢nosti. Mezi postiZené lze potitat
7—12 % z populace détf a mlddeZe, v roz-
vojovych zemich dokonce aZ 20 %. KaZdé-
ho des4tého ¢lovéka na svété je v pribéhu
jeho Zivota alespoil do¢asné moZno zafa-
dit do kategorie t&lesné & dulevné posti-
zenych. Uspéchy, kterych bylo v pédi
o postizené dosazeno v CSSR, stav&jf n4s
stt na jedno z prvnich mist ve svété. Je

viak nezbytné analyzovat pedagogické
a psychologické zretele optimélnfho za-
&etiovani postiZenych do spoletenskych
procesi, jejich optimilnf socializaci. Rov-
né je tfeba analyzovat tkoly souvisejfcf
se zdokonalovédnfm pé&e preventivnf, eu-
genické atd. Kolegium zduraztiuje také
obecn& metodologickou strdnku proble-
matiky péfe o postiZené (komplexnost
piistupu, celostnf zfetele atd.). Pozornost
je tfeba soustfedit i na zdokonalovén{ pi{-
pravy uliteld zdkladnich 3kol, pokud jde
o FeSenf vybranych otdzek péle o télesné
postiZené déti.

Kromé& uvedenych zévaZingch tematic-
kych okruhd projednalo kolegium i fadu
dal$ich ot4zek, jako je kupt. hodnocenf
a vyty&enf perspektiv dal3f price &asopist
,Pedagogika* a ,Cs. psychologie*; zhod-
nocen{ V. sjezdu &. psychologi — jeho
vyznamu pro dal¥f rozvoj psychologické
teorie a metodologie a pro uplatnén{ psy-
chologie ve spoletenské praxi; zhodnoce-
nf mezindrodnfho sympozia a jednin{ ra-
dy expertl ke kritické analyze burZoazni
pedagogiky, véetn& z4véri sympozia pro
tikoly stdtnfho pldnu vyzkumu; koncepce
mezindrodn{ spoluprice v souvislosti
s tGkoly stdtnfho pldnu vyzkumu resortni-
ho v 7. 5LP aj.

Zdentk Helus

POZNAMKY

") Viz: Kadlec, J.: Zdsady dalst tinnosti
Sunkciondti a orgdnit Akademie v souvislosti
se sménami v systému ¥zent, Zpravy CSAV,
1981, & 4., 13.

VII. CESKOSLOVENSKO-SOVETSKY SEMINAR PEDAGOGU
A PEDAGOGICKYCH PSYCHOLOGU

Ve dnech 16. a 17 &ervna 1981 se v Pra-
ze konal VII. &eskoslovensko-so-
vétsky semin4f natéma ,Problém
vyvoje v pedagogice a pedago-
gické psychologii“. Semin4F pokra-
oval v tradici zaloZené smlouvou o spo-
luprdci mezi Akademif pedagogickych
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v&d SSSR a ¢Eeskoslovenskymi pedagogic-
ll(g;m a psychologickymi ustavy z roku
L. '

Sovétdtf Géastnici zastupovali VEdecko-
vyzkumny Gstav obecné a pedagogické
psychologie Akademie pedagogickych
v&d SSSR v Moskv&. Ceskoslovenskou v&-



du reprezentovali pfedevifm pracovnici
hlavn{ potidajicf instituce — Pedago-
gického dudstavu J. A. Komen-
ského CSAV — a dile zdstupci dal-
$ich spolupracujicich dstavd, konkrétn&
Psychologického ustavu CSAV, Ustavu
experimentélnf pedagogiky SAV, Vy-
zkumného ustavu pedagogického v Praze,
Vyzkumného udstavu  pedagogického
v Bratislavé a Vyzkumného ustavu odbor-
ného Skolstvi v Praze. Z4vaZn4 byla dast
zdstupcd ministerstva $kolstvi CSR, vyso-
kych 3kol (zejména pedagogické fakulty
UK v Praze), zdstupct vychovn& vzd&ls-
vacf praxe aj.

Té&zist¢ semindfe bylo ve dvoudennfm
plendrnfm zasedénf, které se konalo v za-
sedaci sfni Ustavu teorie informace a au-
tomatizace CSAV. Jedn4nf zahsijili feditel
odboru v&dy ministerstva Skolstvi CSR
prof. dr. Z. Sou&ek, CSc, dr. J. Semrid,
CSc,, zéstupce feditele Pedagogického
tstavu J. A. Komenského CSAV, a prof.
F. T. Michajlov, DrSc., vedoucf sovétské
delegace.

Celkem bylo pfedneseno étrnict refe-
ratd, které se zaméfily na tfi tematické
okruhy:

1. Pojetf vyvoje v pedagogice a pedago-
gické psychologii — jeho dusledky pro
organizaci a fzenf vychovné vzdé&lsvactho
procesu.

2. Diagnostika a Hzenf vyvoje Z4ka.

3. Speciélni problémy vyvoje Zika se
zfetelem k cflim, obsahu, metoddm
a prostfedkiim puisobenf.

V tvodnich referdtech, které ptednesli
Z.Helus a F.T.Michajlov, byl akcento-
vén vyznam kategorie vychovné vzd&lsva-
ctho cfle pro feSenf problematiky vyvoje
v jejfm pedagogickém kontextu.

Z. Helus ve svém piispévku ,Dialektic-
k4 jednota vn&j3fch a vnitfnfch podminek
rozvoje osobnosti ve vychovné vzdéldva-
cfm procesu“ se soustfedil na analyzu
spoledensko-historické a kulturnf zpro-
stfedkovanosti obsahu +dynamiky proce-
su vyvoje. Precizoval zejména kategorii
rozvoje osobnosti, ktery mé psy-
chickou a soudasné (v dialektické jednot&

s tim) i spolegensko-historickou povahu
a je podstatné urov4n takovym vychovné
vzdéldvacim piisobenfm, které probouzi
dft& k &innosti aktualizujfcf jeho potence.

Pro samotny rozvoj osobnosti je pak
charakteristickd jeho zprostfedkovanost
nékolikerymi &initeli. Jde predevifm
o zprostfedkovanost rozvoje kulturnfmi
obsahy, &mZ je vyjddfena skute¢nost, Ze
jedince v jeho individuglnf historii netvol{
jenom jeho osobnf zkuSenost, ale ptebird
také zkuSenost spoleensky-historickou.
Rozvoj osobnosti je také zprostfedkovin
kulturnfmi n4stroji, které umoZitujf, aby
kultura byla jedinci efektivné komuniko-
véna a aby ji mohl také zpétné&, obohace-
nou o jeho vlastnf individuéln{ angaZova-
nost, komunikativné& objektivizovat. Tako-
vym nistrojem je jazyk jakoZto kulturnf
znakovy systém a Fel jakoZto aktualizace
jazyka v redlngch procesech mezilidské
komunikace. Rozvoj osobnosti je déle
zprostfedkovavén aktivitou subjektu, kte-
rd mé sobé& vlastn{ ontogeneticky vyvoj.
Vy¢lenénf a podchycenf tzv. vid&ich typa
¢innosti, charakteristickgch pro urditou
v&kovou kategorii, m4 velky v§znam pro
rozvoj psychiky vibec. Zprostfedkujict
funkci v rozvoji osobnosti majf také mezi-
lidské vztahy, do kterych je jedinec bé-
hem svého Zivota zapojen.

V z4véru svého p¥ispé&vku podrhl autor
skute¢nost, Ze rozvoj osobnosti dftéte ne-
nf moZno interpretovat jako svého druhu
»konzumaci“ rozvojetvornych pfileZitosti,
ale Ze je také vychodiskem pro jeho tvor-
bu. Rozvoj nenf tedy jenom z4leZitost{ re-
produktivn{, ale je také produktivnfm
procesem tvorby podmifnek dal$fho roz-
voje. Na zdklad¢ t&chto tezf nastinil
Z.Helus n&které zévéry pro celkovou
strategii a f{zenf vychovné vzdélévaciho
procesu, zejména pro tvorbu udiva, ¥zenf
interakcf mezi ulitelem a %4kem, Hzenf
Cinnostf 24kd.

Referst F.T.Michajlova byl nazvin
w»Faktory rozvoje tvotivych produktivnich
schopnostf 24kd“. Autor vy3el z Leninova
vykladu dvou protikladngch koncepct
rozvoje osobnosti. Na jedné stran& je to
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pojeti, v kterém jsou zdiraznény vné&;f
okolnosti, jejichZ prostfednictvim se roz-
voj osobnosti realizuje. Takovyto ptistup
vede k nepostiZen{ podstaty rozvoje osob-
nosti. Podstata rozvoje tkvi ve vnitfnich
rozporech samotného subjektu, v tom, Ze
rozvijejicf se subjekt tvotivé chdpe a zvl4-
d4 rozporuplnou determinaci svého Zivo-
ta a tvofivym zpisobem realizuje svij
vlastni rozvoj. F.T. Michajlov zduraznil,
Ze pro interpretaci rozvoje ve vychovné
vzdéldvacim procesu m4 zvl43tnf vyznam
kategorie cfle.

Shodné se Z. Helusem akcentoval také
mezilidsky vztahovou podminénost roz-
voje. V mezilidskych vztazich se jedinci
otvird prostor moZnostf, ikold, cfly, per-
spektiv, a to tak, Ze on sém nachéz{ smysl
svého Zivota v socidlnim uplatnén{. V z4-
véru svého ptispévku F.T. Michajlov
podtrhl celostn{ charakter rozvoje osob-
nosti. Rozvoj podle n&ho nelze chépat ja-
ko fadu ontogenetickgch zmén psychic-
kych vlastnosti a nenf ho moZné také po-
chopit pouze na z4klad& rozvoje uréitych
druht ¢&innosti, které stojf za témito zmé-
nami. Rozvoj realizuje celistvy subjekt,
ktery také své&t kolem sebe chdpe v jeho
celistvosti.

Po tvodnich referstech koncepénfho
charakteru n4sledovalo né&kolik pifspév-
kd, v nichZ se autofi zabyvali n€kterymi
specifi‘t&j¥fmi  otdzkami souvisejfcimi
s problematikou vyvoje v pedagogice
a v pedagogické psychologii.

J. Kotdskov4 a M. Kodym ve svém refe-
rdtu informovali o novych trendech
v koncepci a vgzkumu psychického vyvo-
je a o vyplyvajicich z toho metodologic-
kych dasledcich. Zduraznili, Ze v posled-
nich letech doslo ke zméné pojeti ontoge-
neze v tom smyslu, Ze vztah organismu
a prostfedf je chdp4n vice dialekticky jako
reciproky vztah. Sov&titf autofi v posled-
nf dobé i n&ktet{ zdpadnf teoretikové vy-
voje zddraziiujf aktivitu subjektu od nej-
ran&jitho détstvf. Disledkem ve vyzkumu
ontogeneze je piesun od schopnosti,
vlastnostf, kognitivnich vykont k strategii
zvl4d4nf situacf a k subjektivnf struktufe
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jejich interpretace. DileZitou se stdvd
otizka podfli determinant vyvoje a vy-
znam jejich koincidence pro predikaci vy-
voje. Systémové pojeti pfekondvd nedia-
lektické izolovéni jednotlivgch funkecf
v osobnosti. I pro longitudinéln{ vyzkum
je duleZitym tématem uéenf jako zdkladn{
mechanismus stfetu subjektu s objektiv-
nfm svétem, otdzka optimélnf stimulace
uéenf s ohledem na ménfcf se vyznam sti-
muld v kontextu vyvoje. Metodologicky
je perspektivnf tymovost a interdiscipli-
nirnost vyzkumu, jejich ekologizace
a hloubkov4 sond4Z zaméfena na indivi-
duum. Repertodr metod se rozdifuje
o méfeni sebepojeti, moréln{ usuzovin{
a dal¥f.

Jadrem ptispévku J. Hlavsy byla teze,
%e rozvoj osobnosti lze chdpat jako tkol
pedagogického piisobenf, protoZe prevéz-
n4 &4st rozvojovych stimuld se realizuje
ve vychovné vzdéldvacich programech.
Autor vychdzf z pfedpokladu, Ze rozvoj
osobnosti je proces, ktery je moZno na-
zvat, fidit, stimulovat ve sméru zvy¥ovénf{
aktivity a samostatnosti rozvijejicf se
osobnosti.

Do prvnfho tematického bloku pattily
také pfispévky sovétskych ulastnfkd se-
minéfe D. I. Felditejna a A. G. Ruzské.

D. 1. Feldstejn v&noval ve svém vystou-
penf pozornost zvl4§tnostem rozvoje &in-
nosti dftéte v ontogenezi. Vylo%il né&kolik
zdkladnich tezf uplatiiovangch sovétsky-
mi autory pfi vykladu &innosti z hlediska
vyvojové psychologie a jejich dusledka
pro vychovné vzd&ldvacf prici. Ontogene-
ticky vyvoj je chép4n jako rozvoj aktivity
subjektu od nejjednodud$ich po nejsloi-
t4j8f formy. Uroveti rozvoje &innosti je
ukazatelem rozvoje psychiky vibec. Cin-
nost mi podle sovétskych autort dvé&
strénky — pfedmé&tné praktickou a mezi-
lidsky vztahovou. Tomuto pojet! odpovi-
dajf dva druhy rozvfjejfcf se v &nnosti.
Jsou to jednak vztahy subjekt-objektové,
kdy cflem aktivity subjektu je osvojenf si
svéta pfedmétd, jednak vztahy subjekt-
subjektové, jejichZ cflem je rozvoj vztahu.
V ontogenezi dochézf st¥fdavé k vyrazng;-



§ aktualizacf jedné strénky &innosti na
tikor druhé podle videfho typu &innosti
té vyvojové faze, v které se dfté pravé na-
chéz{. V souasné dobé& se v SSSR vénuje
zvySend pozornost mezilidsky vztahové
komponent# &innost, pfedevifm jejf dy-
namice. Pfedpoklddd se, Ze dtkladnym
prozkouménfm socidln{ aktivity dftéte se
ukéZou specifické moZnosti ovlivnén{ mo-
tivaén{ sféry osobnosti.

A. G. Ruzskaja se ve svém referdtu za-
byvala rolf afektivnich komponent inter-
akce dospély—dfté v psychickém rozvoji
dftéte. Autorka podtrhla vyznam dospé&lé-
ho jakoZto reprezentanta sociélnf kultury
a nositele socidlnf zku$enosti ve vyvoji df-
téte. Afektivn{ komponenty vztahu dospé-
lého a dftéte majf nezastupitelnou funkci
zvl4$t& v ranych vyvojovych fazich, proto-
%e jsou pro dfté prvnimi a do uréitého vy-
vojového stupné jedinymi zdroji informa-
ce o okolnfm sv&té.

Do tematického okruhu ,Diagnostika
a Mzenf vyvoje Zdka“ patfily p¥fsp&vky
V. Kuli¢e, V. Hrabala st. a V.. Slobod¢i-
kova.

V. Kuli& se ve svém referdtu zabyval vy-
znamem u&ebnich &innostf pro rozvoj 4-
ka a jejich diagnostikou a ¥zenfm z hle-
diska teorie kognitivn{ socializace. Kogni-
tivnf{ socializace je neoddélitelnou strdn-
kou vyvoje osobnosti Elovéka. Jejf podsta-
tou je skute¢nost, Ze jedinec pfi uchopo-
vén{ a pozndvén{ objektivnf reality pro-
stfednictvim svych ulebnich, pracovnich
a jingch &nnost je postupné vybavovén
pfisludnymi kognitivnimi potencionalita-
mi, které se neustdle rozvijejf a zdokona-
lujf. Jak ukazujf sovétské préce, pozornost
v&novand udebnfm ¢innostem se pfesou-
vé ke studiu konkrétnfch mechanismi
price s informacemi i jim nadfazenych
metakognitivnich strategif') Na p#kla-
dech autor ukazuje, Ze poznévacf ¢innost
je podminéna schopnostf jedince efektiv-
né vyufvat znalostf o sobg, ikolové situa-
ce i znalostf monitornfch strategif?) ¥Hdf-
cfch pozndvén{. Nenf zapomenuto ani na
emo¢n{, motivaénf a osobnostnf vlivy. Vy-
uZitf mechanismu kognitivn{ socializace je

moz%né cestou ¥zeného nebo privodntho
ulenf. Metakognitivn{ strategie si lze
osvojit i ndpodobou. Ptipravuje se experi-
ment zaméfeny na monitorn{ strategii
vnitfnfho kédovén{ informacf.

V. Hrabal st. ve svém vystoupen{ pou-
kézal na nékteré podminky, za nich? se
mohou vychovné poradenstvi a poraden-
skd psychologie stdt funkénf souddstf sou-
stavy vychovné vzdéldvacich institucf. Ar-
gumentace se soustfedila pfedevifm na
konstituovénf{ specializované vychovné
poradenské psychologie s intenzfvnf
orientacf po teoretické strénce na pedago-
gickou a socidln{ psychologii a v praxi na
bezprostfednf kontakt se ¥kolnfm pro-
stfedfm dftéte. Zddraznil, Ze pro to, aby
poradenskd psychologie plnila svoje
funkce, je nutny vztah partnerské spolu-
préce mezi psychologem a uiteli, zvl43t&
mezi psychologem a vychovnym porad-
cem na $kole. Jenom v této situaci je moz-
né Gsp&¥né realizovat ndro¢né ndpravné
a optimalizaln{ postupy navriené pora-
denskym psychologem na zdklad& dia-
gnézy problémového dftéte.

Poslednf{m referujfcfm této skupiny byl
V. 1. Slobodéikov. Jeho refert se zaméfil
na fedenf{ obecn& metodologickych pro-
blémd pedagogické a pedagogicko-psy-
chologické sluzby $kole, zejména sluzby
poradenské. Poukdzal na omezenost tra-
di¢nfch diagnostickych procedur a nasti-
nil koncepci diagnostického modelu od-
povidajictho rozvojetvorné funkei socia-
listické Skoly.

Ttetf tematicky okruh obsahoval refe-
rity zabyvajfcf se specidlnfmi problémy
vyvoje 2dka se zfetelem k cflim, obsahu,
metoddm a prostfedkdm vychovné vzdé-
ldvactho pisobenf. Autoti zde vénovali
pozornost problematice rozvoje v souvis-
losti s aktudlnfmi dkoly jednotlivych typa
Skol, v souvislosti s p¥pravou délnické
mlddeZe a také v souvislosti s pojetfm pré-
cea g)ﬁpravy utitele.

L. Svanda a L. Macsk se zabyvali speci-
fickymi otdzkami rozvoje #4ka v podmin-
kich stfednfch odbornych Ikol. Jejich
sdélenf se opfralo o aplikaci kategorie
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rozporu ve vychovné& vzdé&ldvacim proce-
su a z toho vyplyvajfcich disledkd. Roz-
séhlym vyzkumem 24kd stfednich odbor-
nych $kol autofi zjistili, 2e v podminkédch
téchto 3kol existuje uréité procento Z4kd,
u nichZ vyvoj neprobfhd uspokojivé z hle-
diska cfld p#{pravy pro délnickd povolén.
Optimélnfm smérem se vyvijf 60 % Zdky,
asi 30 % 2%4kd projevuje problematické
vztahy k teoretické pi{pravé svého bu-
doucfho povolén{. Kolem 10 % %4kd mé
negativnf vztahy k v&t3in& prvkd p¥{pravy
k odborné specializaci. I kdy% se vé&tSina
%#4ka stfednich odbornych $kol vyvijf pti-
métené cflim, které si tento typ $kol kla-
de, vyZaduje pomérné vysoké procento
24kt jednostranné orientovanych bud na
praktickou, nebo na teoretickou p#{pravu
fedenf tohoto rozporu hledénfm dalSfch
moZnostf a prostfedkd dprav systému
ptipravy pro délnickd povoldn.

L. Klindovi4 se soustfedila ve svém refe-
rdtu na n&které problémy tykajicf se G&in-
nosti nové koncepce vzdéldnf, jimiZ se za-
byvajf pracovnici pedagogické psycholo-
gie VUP v Bratislav&. Snahou nové kon-
cepce bylo optiméln& uvést do souladu
vyvoj dftéte a vychovné vzdé&ldvacf proces
tak, aby se co nejvice realizovaly potenci-
ly, schopnosti a vlastnosti jeho osobnosti
s dirazem na rozvoj intelektovych schop-
nost{. VyZaduje to takovou organizaci vy-
chovné vzdéldvactho procesu, v které by
se uplattiovala aktivita, tvofivé myslenf,
samostatnost, schopnost fesit problémy.
Na ovéfovdn{ Geinnosti nové koncepce
by mél byt zaméfen systematicky pedago-
gicko-psychologicky vyzkum, ktery by
ové&foval, jak se nové koncepci vzdé&ldn{
dal{ realizovat jejf vySe popsany z4mér.

Vyznamu zdjmové ¢&innosti pro vie-
stranny rozvoj osobnosti Zdka vénovala
svij ptspévek E.Kratochvilovd. Zdjmy,
které aktivizujf psychické procesy, &in-
nost jedince urditym smérem, jsou ddlezi-
té zvl43t& pro profesiondlnf orientaci a vy-
chovu k volbé povolén{. Optimdlnf se jev(
snaha o sladénf vychovné vzdéldvacf pré-
ce Skoly a mimo3koln{ zdjmové &innosti
a vliv obou na vychovu k volbé& povoldnf
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v souladu s moZnostmi jedince a poZadav-
ky spole¢nosti.

H. Chobotové ve svém referdtu zevrub-
né¢ informovala o vysledcich vyzkumu
moréln{ orientace 24kl gymndzia. Autor-
ka zjistila, Ze na vznik a utvéfenf charakte-
rovych vlastnost! majf znaény vliv kon-
krétnf vzory z nejbliZzifho socidlnfho oko-
If. To klade vysoké pozadavky na osob-
nost rodi¢d a uditeld.

Seminéf organicky vyustil ve zdirazng-
nf tlohy uditele pro rozvoj osobnosti Zd-
ka. Jak ukdzala fada referujfcich, vyznam
interpersonédlnich momentt ve vychovné
vzdéldvacim procesu je velmi vyrazny.
V podminkdch $koly pak jde pfedevifm
o vztah ulitele a 24ka na v3ech jeho trov-
nich. K tomuto problému se vyjddtil
A.Tudek z pedagogické fakulty KU
v Praze. Pfi feSen{ dilematu, zda je ve vy-
chovné vzdé&ldvacim procesu vyznamnéjsf
geneticky zéklad Zdka nebo pedagogické
mistrovstv{ uditele, se autor opfrd o analy-
zu podminek socialistické vychovy. Za cfl
vychovy povaZuje rozvoj plnohodnotné
osobnosti 2dka. Tfm se zvySujf nejen n4-
roky na diagnostickou schopnost uditele,
ale také na schopnost podn&covat %#sky
k aktivit& a #{dit ji. Snahy odstranit slabd
mista ve v&domostech prosp&chov& ne-
tsp&nych 2dkd nevedou vidy k Gspéchu.
Autor doporutuje naopak soustfedit se
na rozvoj pfednostf t&chto 24kd pfi jejich
vestranné p¥{pravé.

Zévérem je tfeba konstatovat, Ze semi-
néf mél vysokou odbornou droves, pro-
b&hl ve velmi plodné a ptitom pratelské
atmosféte. Podatilo se realizovat setkdnf
Spitkovych odbornfkd, kter# poskytlo
prostor pro podnétnou vyménu ndzort
a vyustilo v precizovén{ ideovych, teore-
ticko-metodologickych pozic i kategorif,
které majf zdsadnf vyznam pro Felenf fa-
dy tkold stétntho a resortntho plénu vy-
zkumu v sedmé pétiletce i pro dal¥f zdo-
konalovénf na¥{ vychovné vzd&ldvact pra-
xe. Ukdzalo se, Ze problematice vyvoje je
tfeba vé&novat trvalou pozornost. Zejména
bylo podtrZeno, Ze otdzku vyvoje a rozvo-
je je nutné zkoumat v tizkém sep&tf s ka-



tegoriemi osobnosti, subjektu a vychovn&  zace rozvoje osobnosti ptedstavuje hlavni
vzdéldvacich cfli. Semindf prokdzal, Ze cfl veSkeré price socialistické ¥koly.
kategorie vyvoje (rozvoje) patt{ mezi klf- '

¢ové pojmy marxisticko-leninské pedago- Helena Aufedntkovd
giky a pedagogické psychologie a Ze reali- Anna Poblovd
POZNAMKY

') Jde o znalost takovych postupd, jeZ jsou s to ovlivnit uloZenf a vybavenf informace
v paméti a jsou vyhodné pro fedenf riznych specifickych situacf a dkold.

*) Monitorovdnfm se rozumf navozovdn{ k cfli sm&fujicich, &asto i alternativnich
u¢ebnich postupt spolu s kontrolou jejich pribghu i s kontrolou vysledkd.

Mnoho tkolil v oblasti ideologické prace, v politické v§chové mame také
na $kol4ch, v ucili§tich, na vysokych $kolé4ch, v roding, na sidli§tich, ve sd&lova-
cich prostfedcich a v oblasti kultury. Cek nés naléhavy tikol déle rozvijet
a uplatiiovat principy socialistického realismu, disledn&ji prohlubovat ideové
politicky obsah ¢innosti kulturnich um&leckych zatizeni, dbat, aby socialistick4
angaZovanost byla v jednoté s riistem um&lecké Grovng. Vytvaret v&tsi kultur-
ni i um&lecké kontakty, v&ti prostor pro neoficidlni setkéni pracujicich
s umélci a kulturnirpi pracovniky, upeviiovat pfatelské svazky mezi z4vody,
§kolami, pracovnimi I;olektivy i jednotlivci a umé&leckou frontou.

V ideologické praci nemtiZzeme pripustit obdobi klidu nebo stagnace. Chce-
me-li, aby pfinSela konkrétni pozitivni vysledky a ogividng zme&ny ve védomi
a jednéni lidi, musi byt neustéle Ziv4, obsahové bohat4, na Grovni so’idobych
teoretickych poznatki a poZadavkii a po strince forem pFitaZliva a pi sobiva.

Pi jejim dal3im rozvoji budeme &erpat z usneseni astfedntho vyboru Ko-
munistické strany Sovétského svazu o zkvalitnéni ideologické a politickovy-
chovné préce a vychézet ze zavéri 15. zased4ni UV KSC.

Z celoprazského stranického aktivu k ideologické a politickovychovné praci,
z4&Ff 1981
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