RECENZE A REFERATY

Vladimir Grulich

SVETONAZOROVY PROFIL SOCIALISTICKE OSOBNOSTI

Praba, Svoboda 1979

Monografie jednoho z nalich pfednich
filozoft doc. dr. V. Grulicha, CSc., Sv&to-
ndzorovy profil socialistické osobnosti, je
cennym pifnosem k fe$en{ svétondzorové
problematiky. Autor, jenZ je v dané oblas-
ti vysoce fundovanym odbornfkem, se
zde zabyv4 otdzkami svétondzorové vy-
chovy, které jsou velice aktusln{ a jimZ je
vénovéna patfi¢nd pozornost nejen ucite-
14, vychovately, védeckych pracovniki
a stranickych orgéni, ale celé nad{ spole¢-
nosti.

Price je rozvriena do &tyf &4stf. V prv-
nf &4sti autor odpovid4 na otdzku, zda &lo-
v&k potiebuje svétovy nédzor. Podédvd zde
definici marxisticko-leninského svétového
n4zoru a vyzdvihuje jeho vyznam pro &lo-
véka v obdobf budovin{ rozvinuté socia-
listické spole&nosti.

Neomezuje se viak jen na marxisticko-
leninsky sv&tovy ndzor, ale uvddi i ostatn{
pfeZivajici formy svétového ndzoru a své-
ton4dzorové orientace, s kterymi se setk4-
védme i v na¥f spole¢nosti, a kritizuje jejich
zjednodulujici pohledy na svétondzorové
otdzky. .

Velmi pfesvédeivé je poddna tloha vé-
deckého svétového nézoru, jenZ jediny
zprostfedkuje v&decky zdiivodnéné po-
zndnf zdkonld spoleenského pohybu
a vyznacuje se jednotou zptisobu my3len{
a zpusobu Zivota, jednotou teorie a praxe.
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Clovék se jiz od nejrangjifho obdobf
svého vyvoje zabyval svétondzorovymi
otdzkami. Tyto otdzky si klade a Fe¥i je
stdle, nejen v kritickych a rozhodujicich
Zivotnich situacich. Kazdy &lovek si utvafi
svétovy nézor, a to i tehdy, domn{vé-li se,
%e %4dny nepotfebuje, nebot jiZ svym
kazdodennfm zpusobem Zivota se stavi na
urdité svétondzorové pozice.

Autor objastiuje  mnohovrstevnou
strukturu védeckého svétového n4zoru,
ktery jako mnohodimenziondlni Wtvar
prolind vSemi formami spole¢enského vé&-
dom{ a pom4h4 sjednocovat celou ideové
politickou nadstavbu spole¢nosti.

Svétovy nézor vyjadfuje ideovou zameé-
fenost spole¢nosti, socidlni skupiny nebo
jedince na uréité socidlné hodnotové sy-
stémy. Vyjadfuje metodologicky zdklad
jednoty zplisobu myslenf a zpusobu Zivo-
ta, jednoty teorie a praxe, ptijatého idedlu
a jedn4nf.

Ve druhé &4sti knihy se autor zabyvd
problematikou orientace ve svétovém n4-
zoru. Podév4 zde historicky uceleny pte-
hled svétovych nizort a jejich smért
a uvddi jejich nejvyznalnéj$i pfedstavite-
le. Ptin43f kritéria pro klasifikaci a typolo-
gii svétového ndzoru a objastiuje jeho
vztah k dané spoledensko-ekonomické
formaci. Z4kladnf filozofick4 ot4zka, vztah
mysleni k byti, ducha k ptirod¢, m4 vy-



znam nejen svétonizorovy, ale i metodo-
logicky, orientaénf a klasifikujfcf.

Te%i3t& préce je ve tfeti a &tvrté &4sti.
Tteti &4st je v&novéna rozboru marxistic-
ko-leninského svétového nézoru, jeho%
vznik jako vysledek celého historického
vyvoje se stal meznikem v dé&jinéch lid-
stva. Marxisticko-leninsky svétovy nézor
jako jediny dév4 védecky zdivodnéné od-
povédi na viechny otdzky tykajicf se his-
torického a spoledenského vyvoje svéta. Je
faktorem urlujfcim smér jednanf a aktivit
lidi nové spoleénosti. Je kvalitativné no-
vym, vy3§fm typem sv&tového ndzoru,
ktery vznik4 z pozic revoluénfho proleta-
ridtu a jako takovy je nejen metodou po-
zn4n{ svéta, ale i ndstrojem jeho pfemény.
Jeho svétondzorovd pozice, metodologic-
k4 orientace a socidln& t¥{dn{ determinace
jsou hlavn{ faktory svétového nizoru, kte-
rému tfdnf z4jmy nebrinf{ v dal¥fm roz-
VOji.

Vyznamné je autorovo zdivodnénf, Ze
marxisticko-leninsky svétovy nézor plnf
jak funkci védy, tak ideologie, nebot' pri-
v& tato jednota védy a ideologie v marxis-
ticko-leninském sv&tovém nézoru je revi-
zionisty neprdvem popirdna. Autor podi-
v4 rozbor t&chto nesprévnych a velmi zu-
Zenych revizionistickgch tvrzenf, kdy jsou
ideologie a v&€da v marxisticko-leninském
svétovém ndzoru chdp4ny jako protistoj-
né pély, a z marxistického hlediska velmi
pfesvédCivé vyvozuje jejich dialektické se-
pét.

Své&tovy n4zor ve viech vyvojovych ob-
dobich v kazdé ekonomicko-spoleenské
formaci zna¢né& ovliviluje strukturu zpa-
sobu Zivota lidf a jejich vztah ke spole&no-
sti. Z tohoto hlediska je zajimav4 pass%
zabyvajicf se vztahem svétového nizoru
a socialistického zpusobu Zivota. Autor
charakterizuje socialisticky zptisob Zivota,
jen je prodchnut demokratismem
a v némZ se kaidy &lovék pln& rozviji,
a konfrontuje jej se zpiisobem Zivota v ka-
pitalistické spole¢nosti v podminkich
tffdnf nerovnosti a socislné ekonomické-
ho a politického utlaku.

Zsv&retn4 &4st je vénovéna problemati-

ce vztahu svétondzorového profilu socia-
listické osobnosti a vychovy.

Za dulezity faktor pro utvifen{ svétové-
ho nédzoru povaZuje autor piesvédéenf
a zabyv4 se otdzkou ide4ld a hodnotovych
vzory, které jsou pro utvifeni socialistic-
kého pfesvédéenf nezastupitelné. Pre-
svédéeni je zobecnélym vyrazem ideové
zaméfenosti lidf a jejich hodnotovych
orientacf, je regulaén{ a hnacf silou jejich
praktické ¢innosti.

Pfeména ideji marxismu-leninismu
v hluboké a pevné vnitfnf pfesvéd&enf se
projevuje v jednédnf a mor4lnim profilu li-
df, upevituje jejich oddanost socialismu
a komunismu. Svétovy ndzor pevné osvo-
jeny kaidym jedincem a ptrojevujici se
spolefenskou aktivitou, angaZovanostf
a pracovn{ iniciativou $irokych mas je
ukazatelem sprivného spoletenského vy-
voje.

Autor vidf vychovu k védeckému svéto-
vému ndzoru jako osu celého komplexni-
ho procesu utvifen{ a rozvoje socialistic-
ké osobnosti i celého systému komunis-
tické vychovy. Svéton4zorové vychova m4
v systému komunistické vychovy kli¢ové
a zcela specifické postavenf. Realizuje se
prostfednictvim v3ech sloZek vychovy
a soudasné je zavr§enfm jejich vychovné-
ho pusobeni.

Tato syntetizujicf funkce a postavent,
které svétondzorové vychové pifslusi, ne-
jsou viak je$té v plné §f¥{ a zcela sprivné
praxf{ chdpédny. Velkym dkolem komunis-
tické vychovy je dosshnout toho, aby se
vé&decky svétovy nézor stal vlastnf kaZdé-
mu jedinci a sprévné tak uréoval jeho vie-
stranny rozvoj.

Publikaci je nutno hodnotit pozitivné
pro jejf ptinos v oblasti svétondzorového
bdddni{. Autor se velmi fundovan& zabyv4
z filozofického hlediska st&%ejnimi otézka-
mi a pfind¥f mnoho odbornych podnétu
pro dal3f bdd4ni, d4v4 novy pohled na li-
teraturu a zpracovdvd viechny dostupné
préce zamé&fené na problematiku svétons-
zorové ovy. Publikace m4 spi3e syn-
tetizujfcf charakter a neklade si za cil pro-
vést hlub3f analyzu né&kterych dil&ich, do-
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sud ne zcela ujasnéngch problémi.

V zdvéru knihy je pfipojen slovnitek
cizich slov, ktery pomuzZe i $ir$fmu okru-
hu &tendfd osvétlit a zcela spravné pocho-
pit zikladn{ pojmy, s nimiZ se v knize se-
tkaji, jakozZ i lep3f celkovou orientaci v da-

né problematice. Rozséhly seznam litera-
tury je dokladem Sirokého autorova roz-
hledu a sou¢asné i velmi dobrou pomiic-
kou viem, ktefi budou chtit do problema-
tiky hloubé;i proniknout.

Zdenek Cikdnek

T.Srogoni, J. Cach, J. Médtej, J. Schubert

DEJINY SKOLSTVA A PEDAGOGIKY

VYBER Z PRAMENOV K DEJINAM SKOLSTVA A PEDAGOGIKY
Bratislava, Slovenské pedagogické nakladatelstvo 1981, 387 s.

V histérii nadej pedagogicke;j literatiry
sa len velmi zriedka stretdvame s uéebni-
cami dejfn pedagogiky. Od oslobodenia
Ceskoslovenska to boli popri preklade
Medynského Dejin pedagogiky (1950) aZ
v 1955 vydané Viilove Dé&jiny pedagogi-
ky pro stfednf pedagogické, vy3¥f a vyso-
ké pedagogické 3koly, ktoré vysli uZ vo
viacerych &eskych a slovenskych vyda-
niach a suplovali i zdkladnu literatdru pre
$tudentov pedagogickych a filozofickych
fakult univerzit i pre §tudujtcich pedago-
giku na v3etkych vysokych 3koldch.

Prv4 vysoko3kolsk4 uéebnica dejin pe-
dagogiky dala na seba dlho &akat. Vysla
a% v r. 1976 (SPN Bratislava) pod ndzvom
»Dejiny eskej a slovenskej pedagogiky*
pod vedenim J. M4teja. Autorsky kolektiv
vefmi podrobne rozpracoval dejiny $koly
a pedagogiky v Ceskoslovensku, no &o sa
tyka svetovych dejin pedagogiky boli §tu-
denti nidten{ siahat po mnohych skriptich
vydanych vysokymi ¥kolami v Ceskoslo-
vensku a po vybrangch kapitoldch z dnes
uZ nedplngch Vitovych dejin. Tak sme
boli &asto svedkami toho, Ze v teoretic-
kom pedagogickom mysleni $tudentov sa
vyskytovali uréité medzery v nadviznosti
ich znalostf svetovych dejfn §kolstva a pe-
dagogiky, pedagogickych systémov, na
hist6riu 3kolstva a pedagogiky jednotli-
vych obdobf v &eskych krajinsch a na Slo-
vensku.

Novovydané Dejiny $kolstva a pedago-
giky st proporcionilne sprévne vyviZené.
Su spracované stibeZne s najvyznamne;jsi-
mi obdobiami svetovych dejin 3kolstva
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a pedagogiky a sti¢asne so svetovymi deji-
nami 3kolstva a vychovy; obsahuji aj ka-
pitoly z dejin Ceskej a slovenskej pedago-
giky. Preto bude sprévne §tudovat’ a pou-
Zivat ich spolu so spominanymi velkymi
Dejinami Ceskej a slovenske) pedagogiky
od J. Miteja a kol.

Recenzované Dejiny $kolstva
a pedagogiky vznikli ako vysledok
kolektivnej price doc. PhDr. T. Srogonia,
CSc., veduceho autorského kolektivu,
prof. PhDr. J. Mdteja, DrSc,, doc. PhDr.
J. Cacha, CSc,, a prof. PhDr. J. Schuberta,
CSc. Pozostdvaji z dvoch relativne samo-
statnych pric, z u¢ebnice dejin 3kolstva
a pedagogiky a z pramefiov k dejindm
Skolstva a pedagogiky.

Vysoko3kolskd uéebnica zachytéva vy-
vin 3kolstva, vychovy a vzdclania, pedago-
gickych te6rif od najstarich &ias aZ po si-
&asnost. Cleni sa na Styri ¢asti a v ich ram-
ci na dvadsat3tyri kapitoly. Kazd4 kapito
la podédva struéné resumé o skiimanej do-
be a potom na zédklade rozboru vychovy,
Skolskej politiky a vysledkov pedagogic-
kého myslenia poskytuje tudujicemu
uceleny obraz o svetovych a nalich deji-
néch Skolstva v najstar$ich dobéch v pred-
marxovskom obdobi, v obdobi vzniku
marxismu a aZ do sulasnosti. Text uéeb-
nice esteticky doplttaji mnohé malo zn4-
me fotografie a zoznam doporudene; lite-
ratiry pre dalSie, hlbdie §tddium, miesta-
mi i s odkazmi na citovan literaturu.

Prv4 &ast Dejin, ,Skola a pedagogické
myslenie v prvotnopospolnej, otrokarskej
a feudélnej spolo¢nosti, vci Styroch kapi-



tol podéva zaujfmavy obraz o stave 3kol-
skej praxe v najstar$ich ekonomicko-so-
cidlnych formécidch do 17. storodia. Na
tito Cast' nadvizuje rozbor 3kolstva, vy-
chovy a pedagogiky v obdobf vzniku
a rozvoja kapitalismu. V jednotlivych ka-
pitoldch (je ich 8) st rozoberané pedago-
gické systémy J. A. Komenského, J. Locka,
J. J. Rousseaua, J. H. Pestalozziho, fran-
cazskych filozofov materialistov 18. storo-
tia, ]J. F. Herbarta, F. Frobela, F. A. W.
Diesterwega (s. 97—118).
alej je osvetlené pedagogické mysle-

nie v Rusku v 18. a 19. storodi, zvl4st pe-
dagogické systémy ruskych revolu¢nych
demokratov, K. D. Usinského a L. N. Tol-
stého. Osma a deviata kapitola zhfiiaju
Skolskd politiku a vyvoj n4zorov, ako
i snahy o reformy $kolstva v &eskych kraji-
nich a na Slovensku od polovice 18. sto-
rodia do prvej polovice 19. storodia a v re-
volu¢énych rokoch 1848—1849. Do tejto
Casti autori zaradili i ndzory franctzskych
utopistov a R. Owena, K. Marxa a F. En-
gelsa (s. 170—183). Objasnény je tu vy-
znam marxizmu pre rozvoj pedagogiky
ako vedy i podstata nizorov na vychovu
a vzdelanie v pariZskej Komune. Dvanista
kapitola velmi struéne hodnotf Zkolstvo
a pedagogiku v 50—80. rokoch v &eskych
krajindch a na Slovensku (s. 188—287).

Tretia &ast, ,Skola a pedagogika v ob-
dobf imperializmu“, mé pit kapitol
(s. 207—292). Z tohoto obdobia je najdo-
kladnejie rozobrané $kolstvo a pedagogi-
ka v kapitalistickych krajinsch koncom 19.
a zatiatkom 20. storo¢ia v Nemecku
a v Anglicku. Zhrnuté st poznatky o bur-
%odznych pradoch reformnej pedagogiky
obdobia imperializmu (pedolégia, pedo-
centrizmus, pedagogicky pragmatizmus,
pozitivizmus, z4ujmovéd a funkciondlna
pedagogika, individuslna pedagogika, ex-
perimentilna pedagogika a d'al3ie).

Samostatnyd &ast tvoria otdzky vychovy
a vzdelania v revoluénom robotnfckom
hnut{ do roku 1917 (J. Bebel, W. Lieb-
knecht, K. Zetkinovi), v &eskych krajindch
(P. Krko3ka, L. Zapotocky), v Rusku (V. I.
Lenin). Posledné tri kapitoly analyzuju

$kolstvo a pedagogiku v eskych kraji-
nich a na Slovensku do konca prvej sve-
tovej vojny, v r. 1918—1939 a v r.
1939—1945 (s. 240—292 ).

Stvrt4 ¢ast pod ndzvom ,Skola a peda-
gogika v obdobf budovania socializmu
a postupného prechodu ku komunizmu*
objastiuje vysledky pedagogického bdda-
nia v ZSSR. V troch kapitol4ch je preve-
deny rozbor 3kolstva a pedagogiky
v ZSSR v r. 1946—1980.

Z &eskoslovenskej pedagogiky v .
1945—1980 su rozobrané Skolské zdkony,
uznesenia UV KSC o $kole a vychove
a osobitne vyzdvihnuté pedagogické n4-
zory Z. Nejedlého, O. Chlupa, L. Novo-
meského.

Posledné tri kapitoly dévaju &itatelovi
mozZnost nadobudniit struény obraz o si-
¢asnom stave $kolstva a vychovy v NDR,
MLR, PLR, RSR, BLR, SFR], MoLR,
VSR, v niektorych rozvojovych krajinich,
v $titoch Latinskej Ameriky a v niekto-
rych kapitalistickych tdtoch.

Ako sme uZ spomenuli, sibeZne s vyso-
ko$kolskou ulebnicou vy$iel i Vyber
z pramefiov k dejindm Zkolstva
a pedagogiky.

I tito prica je roz¢lenens na XXIV ka-
pitol rovnakych nézvov ako recenzované
Dejiny ... To je formou &ftanky premy-
slene a sympaticky zostaveny vyber peda-
gogickych textov k jednotlivym spracova-
nym obdobiam $kolstva a pedagogiky na
348 stranich. Vyber tohto druhu sme uz
dlho postré4dali, pretoze Chlupova ,Citan-
ka k dejindm pedagogiky*“, ktorej prvé vy-
danie vyslo v r. 1956, uZ sa v nasich kniZ-
niciach nachddza len ojedinele. Vysla len
prvé &ast, ktor4 obsiahla obdobie do dru-
hej polovice 19. storoia, takZe na semin4-
roch v prici s historickymi textami sme
mali staZenu précu a §tudenti mali moZ-
nost' pracovat' len s monografiami a §tidi-
ami z pedagogickych ¢asopisov. Recenzo-
vany ,Vyber ...“ umoZiluje &itatelovi sd-
beZne s uéebnicou pochopit ciele a ideély
vychovy, otdzky 3kolskej politiky a peda-
gogické ndzory od prvotnopospolnej spo-
lo¢nosti aZ po stilasnost.
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Zéverom treba recenzované price pri-
vitat. Sme presvedéent, Ze komplexné po-
znanie vysledkov historického b4dania
v pedagogike pomoéZe jednak $tudentom
pri zfskan{ ucelenych poznatkov, ulite-
fom v oblasti pedagogiky a pedagogickej
praxe, ako aj SirS§iemu okruhu pracovni-
kov spolo¢enskovednych disciplin, ktori
do vychovy, 8kolstva a pedagogiky akym-
kolvek sp6sobom zasahuju.

Ondrej Bal4% a kol
SOCIALNE ASPEKTY VYCHOVY
Bratislava, Veda 1981, 360 s.

Koncom roku 1981 vysla vo vydavatel-
stve Slovenskej akadémie vied VEDA ko-
lektivna monografia ,Socidlne aspekty vy-
chovy“. Hlavnym autorom a vedidcim au-
torského kolektivu publikicie je prof.
PhDr. Ondrej Bal4%, DrSc, riaditel Usta-
vu experimentilnej pedagogiky SAV
v Bratislave. Prica zhrituje vysledky riese-
nia hlavnej tdlohy 3tétneho plinu zdklad-
ného vyskumu, ktorej koordinaénym pra-
coviskom bol v rokoch 1976—1980 UEPd
SAV v Bratislave. V monografii sa rozo-
beraji spitnovizbové vztahy medzi roz-
vojom spolo¢nosti a vychovou najmi
z aspektu uplatiiovania potrieb socialistic-
kej spolo¢nosti v cieloch, obsahu, met6-
dach, podmienkach a prostriedkoch ko-
munistickej vychovy. Autorom ide aj
o spitnu vizbu s d'al$im napredovanim
rozvinutej socialistickej spolo¢nosti. Mo-
nografické zameranie price sa dosiahlo
jednotnou koncepciou a vedenim kolekti-
vu autorov koordintorom vyskumu. Z4-
kladné vychodisko pre celd monografiu
predstavuje I. kapitola. Ostatné kapitoly
obsahove nadvizuji na fiu a konkretizuji
jej zdkladné postuldty. Spologenské
aspekty vychovy st jadrom a metodolo-
gickym zdkladom publikicie, v ktorej sa
prihliada aj k biopsychickym predpokla-
dom vychovy a vzdeldvania. Projekt
a osnovu publikicie spracoval prof. dr. O.
Bal4%, DrSc, ktory je autorom I. kapitoly
»oocidlna pedagogika — veda o sociél-
nych aspektoch vychovy“ a III. kapitoly
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Poznanie zdverov obsiahnutych v préci
umoZn{ hlbsie a viestrannejsie pochope-
nie cielov a idedlov vychovy a pedagogic-
kgch systémov v jednotlivych epochich
a poméZe prekondvat' $kodlivé tendencie
smerujice k zjednoduovaniu ch4pania
dejfn 3kolstva a pedagogiky v6bec.

Viera Zbirkovd

»Pracovné vychova, polytechnické vzdela-
nie, profesiondlna orientécia“. Hlavnym
autorom II. kapitoly, ,Socidlne aspekty
vzdeldvania®, je dr. P. Gavora, CSc,
a hlavnou autorkou IV. kapitoly, ,Z4u-
jmovd ¢innost a profesiondlna orientécia“,
je dr. E. Kratochvilové4, CSc. Na II. a IV.
kapitole spolupracoval okrem uvedenych
kolektiv autorov z UEPd SAV, Pedago-
gickej fakulty v Nitre, Prirodovedecke;j fa-
kulty UK v Bratislave, Pedagogickej fa-
kulty UPJS v Presove a Pedagogickej fa-
kulty UJEP v Brne.

Prv4 kapitola je venovani socidlnej pe-
dagogike, ktor4 je chdpani ako veda o so-
cidlnych aspektoch vychovy. Socidlna pe-
dagogika tu vystupuje ako hrani¢né peda-
gogick4 disciplina, ktord mé spitnovizbo-
vé vztahy k ingm pedagogickym discipli-
nam, k socioldgii a socidlnej psycholégii.
Na z4klade historického pohladu na vy-
vin socidlnej pedagogiky sleduje autor
jednak vyvoj pojmu socidlnej pedagogiky,
jednak jej vztah k daldfm pedagogickym
disciplinam. Na z4klade tejto analyzy au-
tor kriticky hodnotf burZodzne prudy so-
cidlnej pedagogiky. Analyzuje tendencie
jej rozvoja v sicasnosti s prognézou dal-
Sieho rozpracivania. Tu vystupuje sociél-
na pedagogika ako perspektfvna pedago-
gickd disciplina, vyjadrujica triedno-so-
cidlne, ideovopolitické a svetonizorové
pozicie socialistickej pedagogiky a prin4-
$ajica nové poznatky. Na zdkladé tohto
autor predklad4 ¢itatefovi model marxis-



ticko-leninskej sociélnej pedagogiky, kto-
ry predstavuje S$irSie pofiatie systému
a $truktiry. Autor pritom vychédzal z in-
tegrujucej funkcie socidlnej pedagogiky
v rimci pedagogickych disciplin ako
i z potrieb a moZnost{ vztahov medzi pe-
dagogikou a inymi vednymi odbormi. Do
tejto kapitoly zaradil struéni socislnope-
dagogickd analyzu vztahu spolo¢nosti
a vychovnovzdeldvacej sdstavy so zvl43t-
nym zretelom na 3kolu, uditela, detskd
a mlddeZnicku organizéciu, ako aj podka-
pitolu o mieste rodiny v systéme vychovy.
Cel4 kapitola postihuje vSeobecnt teore-
tickd problematiku, ktor je vychodiskom
pre dalsie ¢asti monografie.

Druhd kapitola koncepéne nadvizuje
na tvodni kapitolu a rozpraciva proble-
matiku socidlnych aspektov vzdeldvania,
prifom skima obsah, z4kladné metédy
a organizané formy vyucovania. Funkéne
sa zameriava na dokument o d'alSom roz-
voji &eskoslovenskej vychovno-vzdeldva-
cej sustavy v zékladnej teroreticko-kon-
cepénej rovine, ako aj vo vybranych vy-
udovacich predmetoch (matematika, slo-
vensky jazyk, rusky jazyk a daldie cudzie
jazyky). KaZdému z uvedenych vyulova-
cich predmetov je venovan4 podkapitola,
v ktorej sa analyzuje ciel a obsah vyudova-
nia prislu$ného vyu&ovacieho predmetu.
Vyskumy boli zamerané na analyzu su-
¢asného stavu vyudovania a vydstuji do
nivrhov opatreni na zlepenie existujice-
ho stavu. Vych4dzaju z toho, Ze nov4 kon-
cepcia zdkladnej Skoly si vyZaduje zmenu
v pristupe k Ziakovi ako objektu a subjek-
tu vychovného pdsobenia. Centrom vy-
ucovania sa stdva Ziak, ktory ziskavd po-
znatky prostrednictvom vlastnej poznéva-
cej &innosti. Uitel sa zameriava predo-
vietkym na riadenie a kontrolu procesu
u€enia. Tu mé vyznamnd ulohu aktivizd-
cia Ziakov na vyulovanf. Vyskumy sa
opierali o didaktické tendencie siéasno-
sti: problémové vyudovanie, vyuZfvanie
individuélneho a diferencovaného pristu-
pu k Ziakom. Vyznamny je systémovy pri-
stup a prihliadnutie k medzipredmeto-
vym vztahom v koncepcii si¢asnej 3koly.

Tretia kapitola je venovand problemati-
ke pracovnej vychovy, polytechnického
vzdeldvania a profesiondlnej orientécie.
Pri analyze uvedenej pedagogickej pro-
blematiky vychddza publikdcia z rozboru
lTudskej price ako spoloéenského javu.
Pozornost sa venuje problémom psycho-
16gie a fyziolégie préce, jej hygieny a bez-
pec¢nosti. Na zéklade rozboru uvedenych
okruhov a potrieb spoloenskej vyroby
autor stanovil zékladné vychodiskd pre
koncipovanie systému pracovnej vychovy.
Pri jeho zostavovan{ vychéddzal z fyziolo-
gickych, hygienickych, psychologickych
a ergonomickych aspektov pracovnej pri-
pravy &loveka. Névrh systému pracovnej
vychovy je spracovany ako sdilast systé-
mu komunistickej vychovy. Systém pra-
covnej vychovy tvorf vieobecné polytech-
nické vzdelanie, zdujmov4 a verejnouZi-
to¢nd pracovnd &innost a profesionslna
orienticia. KaZdej sidasti systému pracov-
nej vychovy je venovan4 samostatng &ast
3. kapitoly. Tieto st vhodne ilustrované
vysledkami vyskumov. Z4ver kapitoly je
venovany orientédcii mlddeZe na robotnic-
ke povolania a postaveniu odbornych udi-
1{§¢ v ponfman{ sikasnej vychovno-vzde-
ldvacej sdstavy. Autor v kapitole pod4va
uceleny a komplexny pohlad na proble-
matiku pracovnej vychovy.

Stvrt4 kapitola rozobers problematiku
formovania zdujmov detf. V dvodnej &asti
kapitoly sa pojedndva o vychove mimo
vyudovania, ktord mé pri formovani vie-
stranne rozvinutej osobnosti $pecifické
ciele. PretoZe volny &as vystupuje ako z4-
kladny socidlnopedagogicky faktor vycho-
vy mimo vyudovania, ivodn4 ¢ast’ kapito-
ly rozober4 jeho vychovnu a socializaéni
funkciu. Vo volnom ¢ase sa vytvira prie-
stor k tvorivému rozvifjaniu z4ujmov, spo-
lo¢enskej aktivity a dalSieho sebavzdels-
vania. Uvahy o zéujme vychddzajt z ana-
lgzy pojmu z hladiska pedagogiky i d'al-
$ich vedngch odborov, najmi psycholé-
gie, pri chdpan{ z4ujmu ako zloZitého psy-
chického javu, vyjadrujiceho vyberovy
vztah subjektu k objektivnej skutoénost,
ktory aktivizuje dulevné procesy a tym
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stimuluje a motivuje &innost subjektu.
Zsujmy sa povaZuji za ddleZity faktor
pre pripravu na zdkladné Zivotné &innosti
a majt preto medziinym vztah k procesu
profesiondlnej orientdcie. Aspekt profe-
siondlnej orientdcie je zjednocujicim
prvkom i vi&iny vyskumov z oblasti zdu-
jmovej &innosti, o ktorych informuji au-
tori v d'al3ej &asti ziverednej kapitoly mo-
nografie. Vetky vyskumy konstatuji roz-
diely medzi chlapcami a diev&atami
v z4ujmovej &innosti, rozdiely vzniknuté
vplyvom velkosti bydliska a rozdiely, kto-
ré st dosledkom nerovnakej drovne a in-
tenzity vychovného pésobenia. Najmi tu
sa mbZu vyuZfvat rezervy v cielavedo-
mom zameranf zdujmovej &innosti. Vy-
skumy objektivne zachytdvaji a hodnotia
silasny stav v zdujmove)j &innosti a na-
¢rtdvaja perspektivy.

Monografia ako celok je spracovani
7 pozicii marxisticko-leninskej metodolo-
gie. Prin43a kritickd analyzu burZodznych
te6rii, ako aj tvorivy rozvoj myslienok
a podnetov socialistickej pedagogiky. Na
zdklade syntetického pristupu k uvedenej
problematike naznacuje kolektivna mo-
nografia intenzifika¢né tendencie vychov-
no-vyucovacej ¢innosti v sicasnej Skole,
ako aj v indtitdcidch mimo nej. V' tomto
zmysle moZno publikdciu chépat ako vy-
znamny prispevok k realizdcii dalieho
rozvoja Ceskoslovenskej vychovnovzdeli-
vacej sustavy. Kolektivna monografia ,So-
cidlne aspekty vychovy* poskytne mnoho
podnetov pre pracovnikov v oblasti peda-
gogickej teérie a vychovnej praxe.
Lubomir Holkovit

Jurij Konstantinovi¢ Babanskij — Georgij Anatoljevi¢ Pobedo-

nosceyv

KOMPLEKSNYJ PODCHOD K VOSPITANIJU SKOLNIKOV

Moskva, Pedagogika 1980, 80 s.

Otdzkém zvySovin{ Glinnosti pedago-
gického procesu je v&novdna pozornost
v SSSR i u n4s. V souvislosti s hleddnim
co nejefektivnéjdich zpusobi pedagogic-
ké price vyty¢il L. I. BreZnév ve svém
projevu na XXV. sjezdu KSSS v roce
1975 poZadavek komplexnfho piistupu
k celému vychovnému procesu.

Problematika komplexnfho piistupu
k vychové byla od té doby v SSSR rozpra-
covina mnohymi vyznamnymi pedagogy
— G. L. Smirnovem, E. I. Monoszonem,
I. S. Marjenkem, L. F. Charlamovem, A. A.
Bodalevem a dal$imi.

Jednim z ptisp&vku k objastiovanf slo-
%ité problematiky komplexnfho ptistupu
k vychové je kniha J. K. Babanského a G.
A. Pobedonosceva. '

Komplexnf pfistup k vychové je zde
chdp4n jako jeden ze specifickych princi-
pi komunistické vychovy, jehoZz metodo-
logickym z4kladem je marxisticko-lenin-
ské u¢enf o veobecné souvislosti jevy, je-
jich celostnosti, uéenf o vydélen{ hlavniho
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¢lanku v jakékoli &innosti. Teoreticky vy-
klad o vychodiscich komplexniho pFistu-
pu umoiZiiuje autordm objasnit, pro¢ za
jddro komplexniho ptistupu je pokldddna
jednota ideové politické, mravni a pracov-
ni vychovy. Vzdjemné sepéti a dalsi roz-
voj té&chto sloZek vychovy mé rozhodujici
tlohu v sou¢asnych podmink4ch a napo-
mahd zdokonalovat i ostatni slozky vy-
chovy, vede k vy33i efektivité vychovného
procesu.

Plinovéni vychovné vzdéldvaci price
Skoly v souladu s poZadavky komplexni-
ho pfistupu a jeho mimotddného vyzna-
mu pro realizaci tohoto pfistupu k praxi
je vénovdna dal3i kapitola. Autofi uvadéji
vzorové pliny (pétileté, ro&ni, &trnécti-
denni) nékterych moskevskych $kol zpra-
cované tak, aby bylo zaji§téno komplexni
pusobeni vyufovdni na osobnost Zika.
Dokresluji je konkrétnimi ptiklady z pré-
ce sovétskych uciteld, ktefi postupuji pfi
vyucovini podle takto komplexné konci-
povanych pldnu.



V daldfch kapitoldch analyzujf autofi
nékteré vyznamné komponenty vychovné
vzdéldvactho procesu, které podstatnou
mérou ovliviiujf jeho efektivitu: price Z4-
ki pfi vyu€ovani; mimogkolnf &innosti Z4-
kd; osobnost #4ka; spoluprice rodiny,
Skoly a spolednosti. Vyty&uji poZadavky
na vychovné &innosti pti plinovan{ i orga-
nizaci vychovného procesu, poukazujf na
specifické funkce rodiny, $koly, spole¢no-
sti, které plnf ve vychovném pusobent.

Z4vér knihy je v&novan otdzkdm kom-
plexniho p¥stupu k analyze efektivnosti
vichovy. Za dulezity moment analyzy
efektivnosti vychovy povaZujf autofi od-
halenf p¥{¢in nedostatkd, neuspokojivého
fedenf zdkladnich ukold. Bez téchto zna-
lostf nelze zlep¥ovat prici, optimalizovat
ji. Komplexnf pHfstup k vychové miZze byt
zabezpeten pouze tehdy, budou-li mft
tkoly, obsah, formy, metody, efektivnost
vychovy komplexnf charakter, budou-li
vzéjemné& propojeny a uplattiovény v or-
ganické jednoté.

V. V. Davydov, red.

Pozitivné Ize hodnotit teoreticko-meto-
dologické objasnéni podstaty komplexni-
ho ptistupu k vychové. Za klad lze pova-
Zovat i to, Ze autofi se pokusili naznaéit
cesty (dokreslené mnoha konkrétnimi
ptiklady), jak realizovat komplexni pfi-
stup pti fedeni vychovnych ukolu pti vy-
udovani 1 mimo n&, a to na zdklad& zkuse-
nosti uUspé&$nych uditeld moskevskych
$kol. A&koli o tloze utitele v komplexné
pojatém vychovném procesu se autofi
mnohokrét zmifiuji, postrdddme, koncen-
trované$i vyklad, poptipadé kapitolu
o osobnosti utitele, nebot, jak zndmo,
efektivnost vychovy ovliviiuje svou praci
pfedevsim uditel.

Knihu J. K. Babanského a G. A. Pobe-
donosceva pokléddme za vyznamny pfi-
spévek k hleddni konkrétnich zpusobu,
jak uplatiiovat komplexni pfistup ve vy-
chovné vzdé&ldvaci prici a dosahovat tak
daldich pozitivnich vysledkt ve vychové
dorustajiciho pokoleni.

Fana Svecovd

FILOSOFSKO-PSICHOLOGICESKIJE PROBLEMY RAZVITIJA

OBRAZOVANIJA
Moskva, Pedagogika 1981, 176 s.

wFilozoficko-psychologické problémy
rozvoje vzdéldnf“ je kolektivn{ monogra-
fie pracovnfkd Ustavu obecné a pedago-
gické psychologie APV v Moskvé (A. S.
Arsetijev, E. V. Bez&ervnych, V. V. Davy-
dov, R. R. Kondratov a F. T. Michajlov).
Je to kniha rozsahem nevelks, ale neoby-
&ejné zdvaZns a podnécujfcf svym obsa-
hem. Pojedndv4 toti# velmi netradiénfm
zplisobem o problematice, kter4 je v mar-
xistické pedagogice (pfes velky polet
publikacf 0 daném tématu) dosud nedo-
statetné objasnéna: utvéfenf osobnosti
pod vlivem $kolnfho vzdé&lsvan.

Kniha oviem nepodédvé né&jaky uceleny
a systematicky vyklad této problematiky.
Jsou to spf¥e tvahy zaméfené k nejroz-
porn&j$fm jevim formovéin{ osobnosti.
V téchto tvahsch se autoli zabgvajf né-
kterymi skrytymi nebo mélo uvédomova-

nymi strdnkami formovéni osobnosti —
a ¢asto kladou otdzky o vécech, které se
v této oblasti povaZuji za vyfesené a jasné.
Upozornim v této recenzi na nejzdvaZnéj-
§i myslenky sovétskych autory, jez jsou
v n&kterych pfipadech znané kritické.

Patrné nejvét8i miru kriti¢nosti proje-
vuji autofi k b&Zné se uplattiujicimu poje-
ti tzv. vlestranné a harmonicky rozvinuté
osobnosti: ,Aviak co to je viestraniné roz-
vinutd osobnost? Z empirického hlediska
je v3estranné rozvinutd osobnost nedosa-
zitelnym idedlem (,nedostizimyj ideal*!),
nebot moZnosti ¢lovéka osvojit si veske-
rou lidskou kulturu jsou omezeny...
Viestrannost osobnosti se nevytvafi tak,
Ze v jednom ¢&lovéku se nahromadi mnoz-
stvi nejruznéjdich schopnosti a ¢innosti*
(s. 32—33).

Hlavni negativni faktor zde tkvi podle
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autorti v tom, Ze osobnost &lovéka je nazf-
rdna jen jako souhrn urditgch jeho vlast-
nosti: ,,P¥edpokldd4 se, Ze spojenfm téch-
to vlastnostf v néleZité proporeci & harmo-
nii se dosdhne Z4douctho vysledku ..
postupného zformovan{ osobnosti. Tako-
vé predstava vede k nézory, Ze rizné for-
my ucebnf ¢innosti — i kdyZ v rozdflné
mife — rozvfjeji urité vlastnosti osob-
nosti 24ka. Ukol se pak spatfuje jednak ve
zvySovin{ efektivnosti téchto forem
(tj. optimalizace jejich obsahu, metod, or-
ganizace atd.) a jednak ve stanoveni urdi-
tych proporcf (napf. mezi vyuovinfm
humanitnim a p¥rodovédnym predmé-
tim). Podle na$eho nézoru takovyto pii-
stup Fedf duleZité, ale pouze dfl¢f tkoly
vzdé&lan{“ (s. 73).

Tato my3lenka o nemoZnosti rozvijet
lidskou osobnost cestou mechanického
nakupen{ schopnostf m4 oviem zdsadn{
implikace pro vymezenf cfli a obsahu
vzdéldnf — a privé to ptedstavuje jadro
celé knihy (kap. ITI—VI).

Autofi vysvétlujf, Ze pro vzdéldvaci pra-
xi soucasné 3koly je pfiznaéné to, Ze nej-
bliz3f, dil¢f cfle souvisejic{ s aktudlnimi
potfebami soudasnosti majf tendenci za-
stiffovat ¢i pffmo nahrazovat cfle zdkladnf,
vzdélenéjdf. Z takovychto tendencf vznikéd
pedagogickd pfedstava o ,uZite¢ném ¢le-
nu spoleénosti®, tj. ve vztahu k jeho sou-
¢asnym spoledenskym funkcfm, pi¢emz
se ztrdc{ idedl jeho Z4doucich zmén pro
budoucnost. Aviak podle autort nelze cf-
le vzdélinf a vychovy chdpat jen jako
wpouhy odraz stdvajicich objektivnich po-
tfeb, vznikajicich z rozvoje vyroby a pod-
miné&nych socidlné ekonomickymi a poli-
tickymi poZadavky spolenosti“ (s. 62 aZ
63). Vidyr vzdélanf m4 vést k formovén{
takovych lidf, kteti budou v budoucnu
pfetvifet skutenost — a toto formovén{
nelze tedy ptizpisobovat jen poZadav-
kam dneska.

Hlavn{ problém se tu jevi autorim
v tom, do jaké miry m4 byt vzdéldvajicf se
jedinec ptizpiisoben sou¢asnym pozadav-
kim spoleénosti: ,Jestlie vychovdvime
loveka, ktery nenf ptizpisoben soudasné
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spoleénosti, riskujeme to, Ze jeho Zivot se
stane obt{Znym. JestliZe vychovévime pii-
1i§ adaptovaného ¢lena spolednosti, uzavi-
rdme tim moZnost pro Zddoucf zmény té-
to spolednosti“ (s. 63).

Daldfm problémem je podle autort
rozpor mezi rozvojem osobnosti a profes-
nimi funkcemi jedince jakoZto pracovn{
sfly. Dokud existuje spoletenskd délba
préce, dotud mus{ 3kolnf vzdéldn{ (jeho
cile a obsah) slouZit pfedevsim k pifpravé
pracovnich sil pro nejrizn&jif obory. Ta-
to pHiprava je zaloZena hlavné na vyudo-
vénf zékladim véd. JenomzZe: ,,Vyudovan{
zdkladim véd, osvojovan{ p¥isludnych vé-
domostf, dovednost{ a névyku Ziky, ob-
vykle nem4 p¥fmou souvislost s rozvfje-
nim tvofivych schopnosti — a pfi meto-
dich vyulovéni existujicich v soudasné
$kole mize dokonce pfekdZet tomuto
rozvoji“ (s. 64). K tomu autofi citujf Ein-
steiniv vyrok: Je zdzrak, Ze sou¢asné me-
tody vyulovédn{ je$t& zcela nezadusily
v Z4cich touhu po pozninf.

Jiny rozpor sou¢asného vzdéldnf, ktery
autofi kritizujf se stejnou otevienost{ jako
pfedeslé, tkvfi v tom, Ze dneini vieobecné
vzdéldvaci $kola se snaZf vybavit Zdky ur-
¢itou sumou védomostf a dovednosti, ale
»vychova mravné osobnosti“ zistdvd pfi-
tom n&4m druhofadym a okrajovym.
A pfece — mravn{ vychova jedince je
v souasné dobé nanejvy¥ dileZitd, nebot'
mé ,pomoci &lovéku Zft plnym Zivotem
v danych podmink4ch* (s. 71).

K t&mto rozporim autofi poZaduji, Ze
je nutno pfestavét celé pojetf vzdélénf
a vychovy v soudasné 3kole, a to ihned, ni-
koli aZ ve vzd4lené budoucnosti.

Cten4f této pozoruhodné, nebyvale kri-
tické knfZky bude jisté hledat, jak4 vycho-
diska nabfzejf autofi k rozporim a pro-
blémim soudasného vzdéldnf. Tato vy-
chodiska jsou naznadena povétsiné
v obecnéjifm, filozofickém pohledu. Tak
zejména k problému formovén{ osobnosti
%24ka se vysvétluje:

Jedinec se reflektuje ve dvou zéklad-
nich formich své existence: v ,kone¢né*
formé (jako ¢&len socidlni skupiny, t¥dy,



spoleénosti) a v ,nekone¢né* formé (jako
pfedstavitel lidstva, podstata lidského ro-
du). ,Nakolik je urlity jedinec schopen
vyjit za hranice kone¢né formy, natolik je
osobnost{“ (s. 74). Autofi se tu opirajf
o Marxovo pojetf vztahu jedince a spoled-
nosti a dovozujf, Ze uloha spole¢nosti, ko-
lektivu pro formov4n{ osobnosti jedince
je velmi nejednoznaéni a dialekticky pro-
tikladn4: ,Jednostranné fedenf tohoto dia-
lektického vztahu jako priority kolektivu
nad jedincem se miZe stit kodlivym pro
rozvoj osobnosti. Stejné Skodlivym se mu-
Ze stit i opa¢né Fedenf (s. 76).

BliZe ke konkrétnim problémam vzdé-
lanf majf ty Gvahy autord, které se zabyva-
jf pojetim né&kterych vyuovacich pted-
métl. Zejména se kriticky hodnoti sou-
¢asné pojetf vyuovan{ d&episu: ptevlddd
tendence vyu&ovat historii jako ,&lovéku
odcizeny proces“ — obdobné jako se vy-
utuje napf. poznatkim fyziky. Z u¢ebnic
d&jepisu zmizeli Zivf lidé a lidské emoce
— ziistala jen jména a fakta.

Zskladnf pojetf vyutovén{ dé&jepisu by
se tudfZ mélo zménit tak, aby se historie
nevyklddala jen jako pasfvni ptizpisobo-
vén{ &lovéka k vnéjf skutednosti:,,V tako-
vém pt{padé by se na historii nenahlfZelo
jako na vn&j¥f skuteénost, podtfzenou ob-
jektivnfm zdkontim fungujfcfm se stejnou
dislednosti jako pohyb planet ve sluneg-
nf soustavé“ (s. 104). TudfZ celé pojetf dé&-
jepisu je nutno prebudovat tak, aby se
v ném projevily osudy jak )ednotllvcﬁ tak
spole¢nostf. ,Aviak kteroukoli spole¢nost
je nutno objastiovat nikoli prosttednic-
tvfm abstraktnfch sociologickych para-
metry, ale skrze Zivot a osud lidf do nf za-
Clen&nych, skrze uzlové udslost urdujfct
tento osud“ (s. 105).

Obdobné je tomu podle autort i s lite-
rirnf vjchovou (v nfZ se umélecks dfla ro-
zebfrajf se stejnou ,chladnou logikou* ja-
ko pHrodovédné objekty) a s ostatnfmi
humanitnfmi pfedméty. Autofi tu kritizu-
jf, Ze tyto predméty jsou ovlddény ,védec-
ko-teoretickym my3lenfm“  vedoucfm

»duchovn& emoéni nerozvinutosti“ %4-
kd. P¥inou je ,technologicky utilitérnf

zaméten{ vzdélévactho procesu® (s. 104).
Zivéreénd argumentace autord se tyké
opét hlavniho rozporu — tj. nesouladu
mezi utvifenim osobnosti a souasnym
obsahem vzdéldni: Oproti dosavadni pfe-
vaZujici orientaci $kolniho vzdél4n{ na vé-
decko-teoretickou oblast vyty&uji autofi
orientaci na ,duchovné praktickou"
oblast. Zskladnim cilem vzdél4ni by tedy
mélo byt nikoli pfedev¥im osvojeni teore-
tického obsahu v&d, ale rozvoj samotného
jedince, jeho schopnosti, jeho tvotivého
potencidlu: ,Pfedeviim je tfeba odmit-
nout jako hlavnf cil ptizpisobovéni ¢lové-
ka k vn&jdi uéelovosti, k tzv. potfebdm
spoleénosti, at' se projevuji jakkoli — jako
potfeby vyroby, ekonomiky, fizeni, slu-
Zeb atd. Je tfeba ulinit cflem samotny
subjekt jako osobnost.. " (s. 117).

Rozvoj osobnosti v tomto smyslu by
podle autorti mél byt ve vzdéldvaci praxi
realizovdn prostfednictvim ,pedagogické-
ho dialogu“. Tfm se rozumf nejen komu-
nikace ve vyulovdni, ale ,pedagogicky
dialog“ se chédpe $ifeji jako zdkladni prin-
cip pozndvacf ¢innosti Z4kd: namisto to-
ho, aby se Z4kdm pouze predklddaly jiz
hotové poznatky (které si maji osvojit,
aniZz by mohli Z4ci i ulitelé projevit svou
vlastnf iniciativu), m4 byt vyudovani , spo-
le¢nym vyhleddvdnim pravdy* jako zpu-
sobu rozvoje jeho Geastnikd. Nebot' po-
dle nézoru autortt prvotnim vztahem, na
jehoZ zdkladé se rozviji osobnost, nen{
vztah ¢lovéka k pouZivangym objektim
(napf. pravidla gramatiky, samotny jazyk
¢i jakékoli védomosti, dovednosti a névy-
ky), ale vztah &lovéka k &lov&kuy, jejich in-
terakce (ob3¢enije). To vyplyvd z hlavni
potfeby a schopnosti ¢lovéka: ,Jeho hlav-
nf potfebou je potfeba interakce a spolu-
préce, jeho hlavni schopnosti je schop-
nost podle obecné logiky vécf kardindln&
ménit okolnosti svého Zivota, pfetviteje
ptitom jak sebe, tak jiné* (s. 172).

Jak jsem naznatil v recenzi, jde o knihu
neoby¢ejné podnétnou: burcuje tradieni
pedagogické mysleni novymi (pro né&kte-
ré tendfe aZ piili§ origindlnimi) pFedsta-
vami o smyslu vzdéldni. Fan Pricha
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Zvy$ovdnf kvality vyulovdnf,
pracovnf a mravnf vychovy jako
hlavni kol §koly (str. 3-8)

Mezi soudasné duleZité ukoly Skoly pa-
tf zlep3eni vieobecné vzdéldvaci ptipra-
vy 24k, péce o sprivnou volbu povolini,
pfekonéni formalismu v hodnocen{ Z4ku
a s tim souvisejicf dal3f zdokonalovén({ kri-
térif hodnoceni 24ki. Jednim z hlavnich
ukolt je pfetvifeni poznatkd v pfesvéd-
&enf, v prostfedky mravnifho zdokonalo-
vénf. Realizace tohoto tukolu vyZaduje
zménu obsahu, forem i metod vyudovéni
a vychovy. Zménénd pozice Z4ka jako
subjektu vychovné vzdéldvactho pusobeni
vyZaduje nové utvifet jeho vztah k obsa-
hu a procesu &innosti tak, aby jeho mrav-
nf a voln{ sfly, vnit¥n{ aktivita byly stimu-
lovdny ve$kerou ¢innosti.

ZvySovén{ kvality vyulovénf, pracovn{
a mravn{ vychovy neni moZné bez zdoko-
nalovén{ p¥fpravy utiteli a bez jejich dal-
$tho studia.

J.T.Frolov: Problémy utvédfen{ no-
vého €lovéka (str. 9—16)

Marxisticko-leninskd  teorie spojuje
utvédfenf &lovéka predeviim se spoleen-
skym rozvojem lidstva a s rozvojem n4-
rodnfho hospodéfstvi. Hlavnfm ptedpo-
kladem socidlntho rozvoje je viestranny
pokrok lidstva, po¢fnaje utvdfenim jeho
Zivotnich podminek a konée oblastf védy,
uménf, etiky.

XXVI. sjezd KSSS zhodnotil asp&chy
sovétského systému vzdé&ldvan{ a soustie-
dil pozornost na zvy3ov4n{ kvalit vyudo-
vén{, pracovni, mravn{ a estetické vycho-
vy. Stanovil, Ze je tfeba vychovévat &lové-
ka, ktery by mél ptehled o sou¢asném veé-
deckotechnickém pokroku, orientoval se
na nové poznatky vé&dy, raciondlné by vy-
uZfval volného &asu, to znamend dit 4-
kim nejen urdité obecn& kulturnf a od-
borné vzdéldni, ale také utvifet jejich
mravn{ principy, uvédomély vztah ke spo-
letenskému bohatstvf, dctu k ¢&lovékuy,

354

jednotu slova a ¢&inu jako normu jednéni.
Do vychovného pusobeni se musi zahr-
nout i ekologické vychova &lovéka, osvéta
v oblasti pfipravy na rodifovstvi. Je nutné
uplattiovar nové formy a metody, zejmé-
na rozvijet tvofivé mysleni, aktivn{ Zivotni
zaméfen{ osobnosti.

Vychova nového ¢lovéka je komplexni
proces. Zatim dosud neni vytvofen ustav,
ktery by se zabyval viemi aspekty rozvoje
&lovéka a sjednocoval pfedstavitele ruz-
nych véd o ¢lovéku.

Vynikajfci rusky pedagog I.N.
Uljanov (str.17-24)

Uplynulo 150 let od narozeni vynikaji-
ciho pedagoga a organizétora lidového
vzdélavéni I. N. Uljanova. Studoval na
univerzité v Kazani, r. 1855 absolvoval tu-
to univerzitu jako kandiddt matematic-
kych véd, pusobil v Simbirsku jako in-
spektor. Ovlivitovali jej Gercen, Bélinskij,
Nékrasov, své pedagogické myslenky cer-
pal z odkazu Usinského.

Dlouhodobé se v&noval $koln{ inspekci,
organizaci, obsahu a metod4m préce in-
spektora. Organizoval sjezdy uditeld, kte-
fi se tak seznamovali s novymi metodami
a prostfedky vyudovéni, s novinkami pe-
dagogické literatury. Své pedagogické mi-
strovstvi uplatnil i ve vychové svych déti,
které se staly revolucionfi.

N. A. Andrejev, ]. S. Sergejev, Ja. I. Chan-
bikov: 1. N. Uljanov, vynikajicf
bojovnik za vzdéldni a kulturu
nirodd PovolZi (str. 25-32)

Po ptijezdu do Simbirska jako 3kolni
inspektor se I. N. Uljanov zabyval skute¢-
nymi moZnostmi 3kol, po¢tem Ziky, slo-
Zenim uditely, zabezpedenfm $kol pomiic-
kami apod. V gubernii byla velikd kultur-
ni zaostalost. Ve vesnickych 3koldch se
utilo jen 20 % chlapci a 3 % dévéat, chy-
bély 3koly i dostatek uéiteld. I. N. Uljanov
zlepsil sit $kol podle potfeb obyvatelstva,
odstranil fiktivn{ $koly, vénoval pozornost
podminkdm 3kol, sestavil pldn 3kol pro



ruské a neruské obyvatelstvo, snaZil se
o podchycenf pokrokovych spoleten-
skych sil v pomoci Skol4m. Skola podle
n&ho musf utvafet spravné ndzory na svét
vyudov4nim elementdrnim zdkladim v&d,
napoméhat vytvdfeni praktickych doved-
nostf a ndvykd, zdokonalovat ptedpokla-
dy dé&tf. Daraz klade na mravnf a umélec-
kou vychovu.

M. F. Sabajeva: Revoluéni demo-
kratické tradice v pedagogické
¢innosti arodin& I. N. Uljanova
(str. 33-41)

Analyza materisld vztahujicich se k Zi-
votu I. N. Uljanova ukazuje, Ze byl pokro-
kovym &lovekem, vychovival své d&t
v idedlech nirodné& osvobozeneckého bo-
je v Rusku v dobé pfechodu narodnické-
ho my3len{ k marxismu. Cel4 jeho peda-
gogick4 ¢innost napomshala rozvoji poli-
tického uvédomeén{ lidu. Uljanov byl in-
formovin o $koldch L. N. Tolstého, o je-
ho pedagogickych principech a stavél se
k nim kladn&. Vypracoval projekt v oblas-
ti vzd&l4van{ lidovych mas.

V. N. Jagodkin: Tvuréf pffstup
a2 &innost jako hlavnf zpiusob
ideové politické p¥fpravy kadrd
(str. 43-52)

Hlavnf podmfnkou marxisticko-lenin-
ského vzdéldvinf uditeld je hluboké a sy-
Stematické osvojovén{ dialektickomateria-
listického sv&tového nazoru. Nutnost kva-
litnf ideové pHipravy pedagogickych k4-
drid vyplyvé z v§znamu vychovné funkce
Skoly, z rdstu kulturni a vzdé&lanostnf
Grovn& obyvatelstva. Systém vzd&l4vanf
Pedagogickych kidrd obsahuje né&kolik
¢lankd — stranické vzd&lavani, Skolenf or-
ganizované oblastnfm nebo méstskymi
metodickymi kabinety, lidové univerzity,
v€decké konference, sebevzdé&ldvaci &in-
nost uditelu.

Analyza soutasného stavu vzd&l4vanf
Pedagogickych kddrt pfispéla k objasng-
nf n&kterych problémi v této oblasti pra-
Cce. Ziroveti umoznila navrhnout cesty,
Prostfedky a formy dal3tho zlep3ovénf sy-

stému vzdélavani v soudasnych podmin-
kdch. Ukézalo se, Ze pfi zvy3ovéni Grovné
pedagogickych kddrid m4 duleZité misto
studium marxisticko-leninské filozofie, Ze
troveri filozofické pfipravy uéitelt nelze
odtrhévat od sou¢asnych potfeb; je nutno
posilit tvirei principy ve 3kolské praxi
a zlep3it metodickou pfipravu uditelu.

N. L Selivanova: Pedagogické si-
tuace v procesu utvdfeni kolek-
tivnich vztaht mlideZe (str.53-65)

Pedagogické situace patfi mezi pro-
stfedky utvéfeni kolektivnich vztaht %4-
ku.

K objasnéni vlivu pedagogickych situa-
ci na vztahy mezi Zéky bylo provedeno
dlouhodobé sledovi4ni t¥id. Za pedagogic-
ké situace byly povaZovany: pfichod no-
vého i4ka do tfidniho kolektivu, Fe3eni
konfliktu, vzdjemné vztahy spojené s po-
zndvdnim a uspéchy v &innosti. Ukézalo
se, Ze Gspéch pedagogickych situaci z4visi
na charakteru vztaht uditele a 24ka. U¢itel
se mus{ dobfe orientovat v Zivot& t¥idniho
kolektivu a umét vybrat moment, kdy
uplatni pedagogickou situaci s cilem od-
halit kladné strinky Zskovy osobnosti
a zabezpedit Zdktv usp&ch v &innosti. P
organizovdni pedagogickych situaci je
nutny zfetel k v&kovym zvl43tnostem %4-
ku.

Z. V. Kovalenko: Aktudlni problé-
my zdokonalovadn{ ideové poli-
tické price $kolnfho Komsomo-
lu (str. 57-63)

Jednim z duleZitych dkold Komsomolu
je zdokonalovén{ politické vychovy, spo-
le¢enskopolitické price. Tento tkol je
moZné realizovat jen zlep¥enfm obsahu
a forem price 3kolniho Komsomolu.
Utvitenf spoletenskopolitické aktivity je
nutné podporovat sbliZovdnim 3kolnf
a mimog3koln{ préce, aktivn{ uéast{ komso-
molct pti posuzovéni politického Zivota,
spojovdnim ideové politické vychovy
s praktickou ¢innostf a emocionélnimi
projevy. Vychovny vliv na komsomolce
maji rizné formy politického vzdé&lévani
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a praxe, Uast na vyrobnf préci, na lenin-
skych konferencich, besed4ch apod.

L. A. Kirsanova: Rozvoj tvare{ akti-
vity 24ka (str. 64—67)

Samostatné stanoven{ problému je du-
lezitym krokem v pozndvacf c¢innosti
a rozvoji samostatnosti Z4ka, coZ ovliviiu-
je proces i vysledek &innosti. Systematic-
ké vyuZiti problémovych samostatnych
pracf ve vyu¢ovan{ pfedpokldd4 postupny
pfechod od plnénf kol zadanych uéite-
lem k dkolim stanovenym samotnymi Z4-
ky. Ukazatelem samostatnosti a tvaref ak-
tivity Z4kd je dovednost Z4ka nachézet
zplsob telenf problémi a realizovat pl4-
nované &inosti.

N. I. Babkin: Rozvoj pozndvacf
atvaref &innosti 24k (str. 68—72)

Po stanoven{ didaktické orientace byly
vybriny metody vyu&ovinf adekvitn{
tkolim polytechnického vzdéldvéni, roz-
voji pozndvacf a tviréf ¢innost. Byly vy-
¢lenény metody, které zabezpetujf uplat-
nénf{ védeckych poznatki v procesu
polytechnického vzdéldvén{. Tyto metody
jsou zaméfeny na koordinaci v&deckych
zdkladi vyroby a ¥eSenf technickgch tko-
la. Objasnénf vzdjemného vlivu mezi
drovnf problémovosti vyudovénf a rozvo-
jem pozndvacf a tvirdf &innosti Z4ka dalo
moZnosti k rozpracovén{ 3kély obtiZnosti
kol

R. S Bure: Vychova pted¥kolnich
déti v procesu uéenf (str. 73—77)
K optimalizaci vychovné vzdélévactho
plsobenf matefské Skoly se v souasné
dobé vyuZivd novych metod a prostfedki.
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Zdokonalovin{
vzdéldvaci

V. M. Korotov:
osnov vieobecné
$koly (str. 3—9)

Pti tvorb& novych osnov si autofi sta-
novili tyto dkoly: posilit ideovévychovny
aspekt osnov, zvysit jejich dlohu v Fedenf
tikold vychovného vyulovénf, zabezpegit

356

V matefské 3kole se nékdy nevénuje po-
zornost ¢&innosti déti jako prostfedku
utvifeni mravnich a volnich kvalit. Je nut-
né vytvitet podminky pro cvi¢eni déti ve
volnim jedndni, k rozvijeni z4jmu o pro-
ces u¢eni. K optimalizaci vychovné price
v matefské Skole ptispivd vytvifeni klad-
ného vztahu k vrstevnikim a dovednosti
udit se v podmink4ch kolektivni &innosti.
VyuZivd se aktivity déti zaméfené na
rozdéleni price a plnéni spolecenskych
ukolu.

N. L. Zbankova: N&které problémy
$kolni inspekce (str. 78—82)

Obsahem ptispévku je sledovéni raz-
nych pfistupd k interpretaci podstaty
Skolni inspekce, vypracovani kritérii stu-
dia a hodnoceni vnitfniho fizeni 3koly, ci-
le tizené 3koly, principu efektivniho Fize-
ni, zvl4§tnostf ¥zeni $koly prostfedky in-
spekce a urleni podminek zvy¥ovini
efektivity a kvality inspekce.

N. V. Skarban: Ekologické problé-
my v systému obsahu v3eobec-
ného vzdé&ldni (str. 83—87)

Ekologick4 vychova se za&in4 chépat ja-
ko nov4 oblast pedagogické teorie a 3kol-
ni praxe. Ekologie se chdpe jako specific-
ky metodologicky ptistup ke studiu riz-
nych objekti ptirody a spole¢nosti. Reali-
zace ekologického pfistupu znamen4, e
si Z4ci osvojujf poznatky o ptirodé a spo-
le¢nosti a zdroveri se uéi sledovat p¥rodu
nejen jako prostfedek, ale jako cil &¢innos-
ti. Ekologicky™ p¥istup jako princip vyuéo-
véni se zaméf'uje na utvifeni odpovédné-
ho vztahu &lovéka k pfirodé.

pracovni a polytechnickou zaméfenost
osnov s cflem zlepsit ptipravu Z4ka k pré-
ci a uvédomélé volb& povoldni, odstranit
podruZnou ldtku, napoméhat rozvoji do-
vednosti a ndvykd uéebni ¢innosti a se-
bevzdéldni, poskytovat metodickou po-
moc uditeli.



V roce 1975 se konala na ministerstvu
Skolstvf porada o mezipfedmétovych vzta-
zich. Jejim vysledkem byla realizace kon-
krétnfch ndvrhi Gpravy osnov se zfetelem
k mezipfedmétovym vztahiim i ke vzta-
him v rémci pfedmétu. V kazdych osno-
vich je krétky oddfl o mezipfedmétovych
vztazich, kde se upozorituje, na které po-
znatky z ostatnich pfedmétd miZe uditel
navizat pti vykladu nové ldtky, o obecnych
poznatcich v&dy a hlavnich idejich pt¥ed-
métu. Kladem novych osnov je i vy¢len&nf
zdkladnfho uéiva, coZ napomsh4 ptrekons-
vat pfetéZovinf Z24kd. Pedagog ziskdvé
konkrétnf informace, které zskladnf po-
znatky si musf Z4ci osvojit, které dovedno-
sti a ndvyky majf v uréitém 3kolnim roce
zfskat. Osnovy nejen proklamujf poZada-
vek spojenf teorie s prax{, ale ptimo ukazu-
jf, které poznatky se musf realizovat v kon-
krétnfch dovednostech a ndvycich %4k,
pfifeSen{ praktickych tikold. To je krokem

posflenf polytechnického zamé&fen{
ugebnich pfedmétd. Do zvl4$tniho oddflu
osnov jsou za¢lenény hlavn{ metody samo-
statné prace Z4ku, ndvyki sebevzdéldvant.
Osnovy obsahujf také vzory norem hodno-
cenf poznatki a dovednostf Z4kd.

Spolu se zdokonalovdnfm osnov probi-
ha psychologickd a metodickd pkiprava
wliteld i metodickych materisld. Aby bylo
dosaZeno vychovné vzdélévactho cfle, mu-
sf na vyuéovén{ navazovat volitelné pfed-
méty, krouzky, sportovni a uméleck4 ¢in-
nost tak, aby byly vytvofeny podminky
Pro viestranny rozvoj %4kl. Jen tak je
moZné fedit tkol komplexnfho vychovné
vzdélévactho procesu.

Je.1. Monoszon: Principy komunis-

tické vychovy (str. 10-18)

Principy obsahujf zobecn&nd poznénf
skute¢nosti a objektivnf zdkony jejtho
fozvoje. Na z4klad& principi se utvéfejf
Pravidla vychovného pusobeni. Zskladnf
Principy komunistické vychovy jsou:

L. Princip komunistické cf'evédomosti,
realizujfcf se komunistickou ideovostf,
tf{dnostf obsahu u¢ebnf i mimoudebn{
Sinnost 24ka.

2. Princip komplexniho ptistupu k vycho-
vé&, ktery pfedpoklddd spojeni obsahu,
metod a organiza¢nich forem komunis-
tické vychovy.

3. Princip jednoty uleni, vychovy a rozvo-
je, jenZ vyZaduje, aby vyufovdni mélo
rozvijejici a vychovny charakter a aby
zvySovini obecného rozvoje vytvitelo
nutné podminky pro optimalizaci a vy-
sledky vyucovéni a vychovy.

4. Princip spojeni pedagogického vedeni
s rozvojem aktivity, seberealizace a ini-
ciativy 24ka je zaloZen na aktivité sa-
motného ditéte, na jeho Gsili o realizaci
mravnich dkolu.

5. Princip systemati¢nosti a posloupnosti
vychovy vyZaduje ndvaznost v systému
poznatkd, dovednosti a nédvyku, po-
stupné rozvijeni etap vychovného pro-
cesu od poznatki k vztahtim a k pfe-
svéd&eni.

6. Princip vychovy v kolektivu a préice pro
spole¢né blaho je zaloZen na tom, Ze
hlavnim objektem vychovy musi byt
kolektiv.

7.Princip jednoty poZadavka a dcty
k osobnosti pfedpokldd4 oporu o klad-
né kvality Zdka.

8. Princip zFetele k vékovym a individul-
nim zvl4§tnostem 24k vyplyvd ze zna-
losti osobnosti %4ka, jeho vztahu, ale
i vlivy, které na Zdka pusobi.

Tyto principy vytvéfeji komplex, jsou
navzdjem t&sné spojeny a podmiriuji se.

O.S. Bogdanova: Problém utvéfeni
mravnich vztahd 24kt ke sku-
teénosti (str. 19—24)

Mravni vychovu je tfeba budovat na
ideji pfedbfhajiciho rozvoje. Praxe ukazu-
je, Ze je tfeba v organizaci mravni vycho-
vy Z4kd posilit uéinek vefejného minéni
na chovini %4kd ve 3kole, v roding, ve
spole¢nosti. Obsah mravni vychovy je
v pusobenf na ¢innost Z4kd, na jejich
mravni vztahy ke skute¢nosti, na rozvoj
mravniho védomi. Posileni ulohy dét-
skych a mlddeznickych organizaci v mrav-
ni vychové je podstatnou rezervou zvyse-
ni jeji efektivity.
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Rozpracovién( teorie a metodiky mravn{
vychovy je jednfm z hlavnich dkolu vy-
zkumu komunistické vychovy. Analyzou
vysledkd i nedostatkd mravnf vychovy lze
objasnit metody a zpusoby mravnfho
utvifenf osobnosti.

L. A. Trostencova: N4dvrat k lenin-
skému teoretickému odkazu ve
vyulovédni ruskému jazyku (str.
25—28)

Vyutitf leninského odkazu zabezpetuje
utvifeni védeckého svétového ndzoru %4-
ki, ziskavi je pro filozofické otdzky. Zci
pochopf spoletensky charakter jazyka, ja-
zyk jako produkt socidlnfho rozvoje ¢&lo-
véka

G. P. Davydov: Kritéria vybéru ob-
sahu prdvni vychovy (str.29—32)

Prévni vychova se zakldd4 na pfesné
znalosti prdvnich faktl a jevi, na dcté
k prévnfm zdkoniim a prévnfm orgdniim.
Obsah privnf vychovy mé byt zaméfen
na utvifenf védeckého svétového nizoru,
pravniho védomf 24k, jejich mor4lné po-
litickgch kvalit, na pracovnf vychovu #4-
kt, odhalovin{ pfednosti socialismu, so-
vétského préva a stylu Zivota, k chdpéni
privnfho potddku, na dobrovolné dodr-
Zovéni zdkond a mravnich norem, stimu-
laci sociélnf aktivity a na pfedchdzenf kri-
minalité.

Pti vybéru prévnich faktd je nutné vy-
bfrat ty, které napomohou k dosaZenf vy-
chovného efektu. Je tfeba po&ftat s mezi-
pfedmétovymi vztahy zabezpeéujicfmi
ndvaznost uéenf a pravn{ vychovy Z4ku.

G. P. Cernyj: Vychovn4 funkce
pionyrskych oslav (str. 33—36)
Cilem pionyrskych oslav je utvifet
kladnou emocionéln{ zku$enost dét. Pa-
soben{ oslav je podmfn&no mifrou aktivity
a iniciativy ditéte. Oslavy plnf komunikaé-
nf a regula¢nf funkci. P¥i plénovénf pio-
nyrskych oslav je nutné vyuZit ndzornych
ptikladi sovétského Zivotniho stylu.
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G. G. Gabdullin: Zku3enosti z ra-
cionalizace prédce $kolské sprid-
vy (str. 37—40)

Racionalizace price v aparitu 3kolské
sprvy je zaloZena na zlep$eni organiza¢-
ni struktury, na striktnim rozdéleni price
a funkénich povinnosti, zvy$ovéni odpo-
védnosti a kvalifikace, rozpracovéni systé-
mu pldnovini, uspotddéni informaci a do-
kumentu ze $kol, na zdokonalovéni mate-
ridlni a morilni stimulace. Dosud chybi
rozpracovéni kritérii rozdéleni kompe-
tence mezi ¢lénky i jednotlivymi pracov-
niky aparétu $kolské sprivy.

V.1. Moslov: K obsahu a organiza-
ci sebevzdéldvani feditele $ko-
ly (str. 4—44)

Jednou z podminek zdokonalov4ni fi-
zeni pedagogického kolektivu je cilevédo-
mé zvySoviani ideologické, odborné a ad-
ministrativni  kompetentnosti  feditela
S$kol. Vyzkum uk4zal, Ze mladi feditelé
musi ddle doplfiovat své poznatky z teorie
védeckého fizeni, ze socidlné psycholo-
gickych z4kladu fizeni pedagogického
procesu. Na z4kladé téchto zjidténi bylo
feditelam doporuéeno vypracovat si pldn
sebevzdé&ldni na 3est let. Obsahuje pro-
hloubeni teoretickych z4kladu Fizeni i za-
¢lenéni do vyzkumné préce.

V. 1. Zvereva: Z4klady organizaéni
¢innosti feditele 3$koly (str.
45—49)

V ¢&innosti feditele zaujimaji vyznamné
misto organizace vychovné vzdéldvaciho
procesu, jeho zdokonalovéni, zvy3ovini
metodické urovné vyudovéni, vychova k4-
dru a rozvoj jejich tvirdéi aktivity i zabez-
peteni price kolektivu uditeld. Rizeni
$koly se realizuje na urovni spoleen-
skoorganiza¢ni ¢innosti, politickovychov-
né price a na drovni pedagogické ¢innos-
ti. Znalost etap &innosti v riznych urov-
nich fizeni $koly umoztiuje vytvotit mo-
del préce feditele a pom4hé zkvalitfiovat
fidicf &innost.



S. D. Maksimenko: Je3t& jednou
o pedagogické etice uéitele (str.
50—52)

Vyzkum vlastnost{ ulitele na zdkladé
hodnocenf Z4kd uk4zal na dileZitost spo-
jeni odbornych i mravnich kvalit uditele,
protoZe na nich zdvisi jeho autorita
i Gsp&ch u Z4kd. DileZitym momentem
pedagogické etiky je hodnocenf znalostf
#4ka. Utitel by mé&l umét hodnotit vzi-
jemné vztahy v kolektivu, chédpat jedndni
#4ku i celého kolektivu. Nikdy by se vak
nemélo hodnocenf znalostf zvritit v hod-
nocen{ osobnosti.

S. M. Polgorodnik: VyuZitf technic-
kych prostfedkd v ffzenf $koly
(str. 53—S55)

Hodiny zachycené na magnetofon a vi-
deomagnetofon umoZitujf uditeldim ob-
jektivné analyzovat vychovné vzdé&ldvaci
proces a znovu se k n&kterym mistim
vracet. Zépis miZe byt pfedmétem po-
souzenf v metodickych sdruZenich, v pe-
dagogickych rad4ch a slouZf tak ke zvy3o-
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M. A. Prokofjev: K novym uspé-
chim vzdé&ldvand{ (str.3—9)

V soudasné dobé se charakter 3koly
mén{, zvySuje se jejf iloha, odpovédnost
za utvéfenf{ mladych lidf v duchu idesla
komunismu.

Jednim z hlavnich dkold soudasné pe-
dagogiky je zdokonalovén{ osnov a uéeb-
nic. Je v nich posflena vychovnd strdnka
pfedmétt, zdiraznéno vytvéten{ zdkladd
védeckého svétového ndzoru. Vzrostl po-
lytechnicky charakter pfedmétd. V kai-
dych osnovich je samostatny oddfl obsa-
hujfci pozadavky na znalosti, dovednosti
a ndvyky %4ku, které jsou utvifeny pro-
stfednictvim dfl¢fch tematickych celkd
pfedmétu. Orientuji ulitele, na které
otdzky se m4 zvl43t& zaméfit, aby se staly
souddsti pozndnf 2dka. V soudasné dobe
se vytvifejf nové ulebnice. V Akademii
pedagogickych véd se sledujf obecné teo-
retické pHistupy k tvorbé udebnic, vliv fy-

vani odborné kvalifikace uéiteld. Rediteli
tento zdznam pomdhd studovat systém
price ulitele.

N.I Lysina: K problému komplex-
niho pisobenf hudby aliteratu-
ry (str. 56—60)

K problému vzdjemného puisobeni lite-
ratury a hudby b&hem studia ruské litera-
tury ve 3kole se v posledni dob& objevily
rtizné modely odriZejici zdkonitosti teo-
retického a empirického charakteru, ale
kazdy z nich odréZel jen dil¢i strénky.
Moznosti spojeni obsahu literdrnich a hu-
debnich dél existuji ve vyu¢ovacim proce-
su i mimo né&j. Pfispivd k tomu odhaleni
etického obsahu hudby, vyrazné ¢teni
uméleckého textu, vychova pozornosti
k vnimani hudby. Probuzeni a rozvijeni
z4jmu o poezii a hudbu vlivem tvardi ¢in-
nosti #4kd bylo stimulem vytvéfeni uvé-
domélého vztahu k hudebnimu dilu pro-
stfednictvim poetickych zobecnéni. Du-
sledkem byla emocionélni a intelektudlni
aktivita 24kt v hoding.

ziologickych a psychologickych faktoru
na vyudovaci proces a utvdfeni védeckého
svétového nézoru.

Problém zdokonalovani vyuéovaciho
procesu obsahuje i otdzku vyulovacich
metod, zhodnoceni jejich kladt i nedo-
statku.

Pozornost se vénuje i ideové politické
vychové z4ku, pracovni vychové. Pracovni
vychovu %4kl nelze redukovat jen na ho-
diny pracovniho vyucovini, ale cely pro-
ces vychovy a vzdéldni musi byt zaméfen
na pracovnf vychovu. Prostfedky pracov-
ni vychovy jsou: sprévné organizovani
price pti vyufovini, sebeobsluha 74k,
spoleensky prosp&¥n4 ¢innost a letni t4-
bory odpotinku. Pracovni vyu¢ovini m4
byt vice spojeno s potfebami nirodniho
hospoditstvi.

Uspéch vychovn& vzdéldvaciho proce-
su je urfovin také ptipravou pedagogic-
kych kddru. Pozornost se vénuje zallené-
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nf uditeld podle kvalifikace, ptipravé udi-
teld v oblasti pedagogiky, psychologie
a politiky. Vy33f droveri vychovn& vzdéls-
vac{ price Skoly ovliviiuje tviréf vztah
k préci a aktivnf osvojovan{ vysledkd pe-
dagogické v&dy uditeli. Tomu je tfeba
pfizpusobit i hodnocenf vysledkt price
uditeld i Zdku.

V soudasné dobé se pedagogicki teorie
zaméfuje na rozvoj pfedskolnf vychovy.
Pro star$f Z4ky se ukazuje potfebné zavést
pfedmét, v kterém budou obsaZeny zdkla-
dy psychologie, etiky, hygieny a vychovy
k rodi¢ovstvi.

A. P. Prokopjev: Problémy zdoko-
nalovédnf vlastenecké a interna-
ciondlnf vychovy mlddeie po-
dle pozadavkd XXVI. sjezdu
KSSS (str. 10—18)

Na zdkladé jedndni XXVI. sjezdu
KSSS, kde byly stanoveny ukoly ideolo-
gické price, se vénuje pozornost vlaste-
necké a internacionélnf vychové. Zvy3uje
se ideovd zaméfenost ucebnf litky, zejmé-
na oblanské nauky, d&jepisu, zemépisu,
ruského jazyka. Zvl4§tn{ ulohu v rozvijen{
vlastenecké a internacionéln{ vychovy ma-
jf prosttedky masové komunikace, socia-
listické soutéZenf, kluby mezindrodn{
druzby, muzea, sfné tradic, pochody na
mfsta bojové sldvy apod.

L. P. Silo: Perspektivy a cesty
zdokonalovédnf pracovn{ vycho-
vy (str. 19—24)

Uctebné vyrobn{ kombin4ty se staly or-
ganickym ¢&ldnkem pracovn{ vychovy %Z4-
k. Zabezpeéujf pracovn{ vyuéovéni, pro-
fesiondln{ orientaci, vychovné zaméfenf
price. V této pétiletce se uskutednf pte-
chod 3kol na nové osnovy pracovnfho vy-

Ott6 Vigy akol

u¢ovéni. PIn& se bude vyuzivat polytech-
nického obsahu kaZzdého ptedmétu. Vzro-
ste vyznam $kolnich metodickych sdruZe-
ni, kterd sleduji otdzky mezipfedméto-
vych vztahu, polytechnické i praktické za-
méfenosti pfedmétd.

Ja. S. Stoljarov: Technick4d tvoti-
vost Zaku (str.25—31)

Rizeni procesu technické tvofivosti
znamend pfedevdim plénovini etap
a ¢lanka tvotivosti. V prvé etapé se for-
muje problémovd situace, kterd vede
k tvorbé& technické ideje. Tteti etapa vzni-
kd jako vysledek my3lenkového experi-
mentovdni a realizuje se konstrukci.
V procesu technické tvotivosti je kon-
struovén{ pro Zdky etapou, v které se zadi-
naji fedit technické rozpory mezi teorii
a praxi.

A. M. Magomedov: DuleZity smér
profesiondlni orientace Zdku
(str. 32—34)

Zkugenosti svéd¢i o tom, Ze né&které
tradice a obyéeje napoméhaji komunistic-
ké vychové. V Dagesténu probihala vy-
chova doma. Déti se u¢ily femeslu od ot-
ct. Za sovétské vlddy dosshlo lidové umé-
ni daldiho vyvojového stupné. Kdysi byla
metodika femeslné price zaloZena na in-
dividudlnim udeni, na dzké specializaci.
Nyni sleduje pracovni ptiprava déti Da-
gestdnu jejich viestranny rozvoj. Do pra-
xe 3kol bylo zafazeno také seznamovini
déti se zdklady uméleckych femesel, ze-
jména zpracovéni kovi a vdzdni koberct.
Ukolem pedagogt je pfijimat pozitivni
tradice a obohacovat kulturu socialistic-
kym obsahem.

Jana RymeSovd

NEVELESTORTENETI FORRASOK £ES TANULMANYOK

(Prameny a studie k d&jindm vychovy)
Budapest 1981, 162 s.

Za redakce Ott6 V4gya, profesora dé&jin
pedagogiky na univerzité v Budape3t, byl
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vydén druhy svazek kniZnice o zdrojich
pedagogiky a jejich dé&jin, zabyvajici se



v internaciondln{ spoluprici pedagogt
a historikd pedagogiky problematikou 20.
stoleti.

Poprvé se &tendf touto cestou sezna-
muje s plnym textem pozoruhodné studie
Alberta Pinkevile, duleZité postavy
sovétské pedagogiky po r. 1917, 0 pra-
covnf §kole. Vznikla jako pfedn4ika
k aktivu pedagogi a $kolskgch politiki
v 1. 1923. Zabyv4 se v§vojem pojmu pra-
covnf 3kola (R. Seidel jako predstavitel so-
cialistické pedagogiky, G. Kerschenstei-
ner jako pfedstavitel burZoazni pedago-
gicky aj.) a pokusy o jejf realizaci v pod-
mink4ch kapitalistické spole¢nosti (P. Ro-
bin). Pedagogika J. Deweye je je3t& hod-
nocena v kontextu hleddnf adekvitnfho
modelu socialistické Skoly a marxistické
pedagogiky v obdobi po r. 1917. Také
u pfedstaviteld sovétské pedagogiky
a Skolské politiky téchto let se podstatné
diferencovaly n4dzory na pracovni 3kolu
a jejf funkci pti budovén{ zdkladd prvni-
ho socialistického stitu (N. K. Krupsks4,
A. V. Lunatarskij, L. B. Kalanikov, P. P.
Blonskij, S. T. Sackij). Této diferenciaci je
viak spoleény socialisticky ptistup k vy-
chové nového sovétského ¢&lovéka, a to
pfedeviim na zdkladé pojeti price a jejf
funkce ve $kolském systému z hlediska
celospoleéenského, psychologického a po-
lytechnického.

Gerd Hohendorf, pfedstavitel
historie pedagogiky v NDR, ve studii
o problematice vychovy a vzdél4nf
na IV. kongresu Komunistické
internaciondly v Moskvé v r. 1922
analyzuje na zdklad¢ zdsadnich projeva
V. 1. Lenina a K. Zetkinové o mezinirod-
nf situaci a dkolech svétového komunis-
tického hnutf a na z4kladé referdtd N. K.
Krupské a E. Hoernla o vedoucf tloze ko-
munistickgch a délnickych stran ve vy-
choveé a ptevychové lidovych mas vyznam
zased4nf dne 28. listopadu. Jde predevifm
o rozli$enf vlastnf marxistické pedagogiky
od socidlné demokratické pedagogiky re-
formistické orientace. Aktivizujfcfmi me-
todami a odhalovinim pravdy ve jménu
boje délnické tidy a jejich spojenc je

tfeba vést hranici mezi dosavadnim bur-
Zoaznim a novym socialistickym zpuso-
bem vychovy a vzdéldni. Autor studie po-
klad4 kongres za mimof4dné vyznamny
meznik ve vyvoji marxisticko-leninského
pojeti pedagogiky.

Josef Cach (CSSR) ve studii Tol-
stoj a ¢eskd pedagogika na zékla-
d¢ novych materidlu a kritického hodno-
ceni dosavadni literatury pfedmétu studie
pfiblizuje madarské odborné pedagogic-
ké a ulitelské vefejnosti ptinos L. N. Tol-
stého jako klasika ruské a svétové literatu-
ry a soudasné klasika pedagogiky k for-
movin{ Ceské pedagogiky ptedvile¢né,
v burZoazni republice i po r. 1945. Cini
tak chronologicky a problémové se zfete-
lem ke svérdzné tolstojovské filozofii vy-
chovy a vzdél4ni, kterou charakterizuje ja-
ko ,kouzlo a sou¢asné omyly Jasné Polja-
ny“. Zejména pfistup O. Chlupa v jednot-
livych fazich jeho sloZité cesty k marxis-
tické pedagogice k dilu L. N. Tolstého je
stdle pou¢nym privodcem pedagoga, his-
torika pedagogiky i uditele po dé&jinich
teské pedagogiky 20. stol.

Alexander Lewin (Polsko) na z4-
kladé dosavadniho b4d4ni o odkazu A. S.
Makarenka v SSSR, Polsku a dalgich so-
cialistickych stétech obohatil sbornik stu-
dii Nade doba a Makarenko. Ma-
karenko se ve specifickych podminkéch
sovétské spolenosti po VRSR relativné
nejptesnéji ptibliZil k fedeni nejnaléhavéj-
Sich problému vychovy. I kdyz jde o po-
mérné kritké obdobi, je nutno praxi jeho
pedagogickych pokusit i jejich literdrn{
a odborné zevieobecnéni hodnotit jako
proces neustilého zdokonalovéni, v ném2
neexistuje zastaveni a ustrnuti. Redeni
sloZitych vychovngch a ptevychovnych si-
tuacf je zaloZeno na ,vnitfni sile kolektivu
déti a mlddeZe”, podeptené novymi spole-
¢enskymi podminkami. Nelze ptitom ze-
jména dnes ptehlédnout ,pramyslovy
a ekonomicky plén“ DzerZinského komu-
ny. Z4kladem vychovy je potom tzv. inte-
grilni zkudenost, kterd umoziiuje teore-
tické zevSeobectiovani a odhalovéni z4ko-
nitosti vychovné vzdéldvaciho procesu.
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Tyto prameni z nové syntézy v teorii ko-
munistické vychovy, k nfZ vede socialistic-
ky humanismus, projektovdni ¥tastného
jedince v kolektivu, etika boje a postup-
nych vitézstvi. Makarenkova pedagogick4
logika jako &ist problematiky materiali-
stické dialektiky vibec je trvalym odka-
zem tohoto klasika sovétské i svétové pe-
dagogiky vychové a vzdéldvini v budouc-
nosti.

Najden Cakarov a Ze&o Ata-
nasov se na sborniku podilejf spole¢-
nou studif o déjindch pedagogiky
v Bulharsku a vénujf pfitom zvl4tn{
pozornost boji marxistd s burZoaznfmi
teoriemi vychovy a vzdéldni. V této sou-
vislosti je nové hodnocen Todor Pavlov
jako autor pojedndni o pracovnf vychové
a pracovnf §kole, ktery mél kritické vyhra-
dy proti n&kterym tezim P. P. Blonského
apod. T. Pavlov je také kritikem tzv. peda-
gogického anarchismu a jednostrannych
tez{ ,volné vychovy*.

Studie Leona Topa a Tiberiu

Trutera z Rumunska charakterizuje
minulé i dne3ni dsili marxistické pedago-
giky o vytvéfeni solidnich z4kladu so-
ciologie vychovy. Z hlediska histo-
rickosrovndvaciho je hodnocen ptinos K.
Marxe, B. Engelse a V. 1. Lenina na strané
jedné a kriticky je analyzovéno dilo E.
Durkheima, L. Warda, W. B. Brookovera
na strané druhé. Tato analyza je doprovi-
zena kritickymi sondami do vyvoje socio-
logie vychovy (G. Dimitrescu, S. Haret,
M. Ralea, P. Andrei, D. Gusti aj.) v Ru-
munsku.

Sbornik navazuje na podobné usili
v SSSR a NDR, hledajici vy3si stupeti
sblizeni stanovisek marxistické pedagogi-
ky a jeji historiografie v jednotlivych st4-
tech socialistické soustavy k hodnoceni
pedagogiky i 8kolstvi 20. stoleti a pFin4Se-
jici éetné podnéty, jeZz by nemély zustat
bez odezvy také v CSSR.

Erika Jubdszovd

PROJEKT SKOLSKE CHARTY V ITALII

Italsky &asopis Tuttoscula 18/11/1981
referuje o projektu ministra $kolstvf vydat
zakritko ,statut ?4ka“ po vzoru ,statutu
pracujicich“ uzdkon&ného roku 1970. No-
vy text, ktery m4 nahradit Gpravy z roku
1925, je jiZ ptipraven a mé byt postoupen
parlamentu. Jde ptitom o novou koncep-
ci, podle které Z4ci jiZ nemajf byt pasfvn{-
mi objekty v daném privnim rémci ani
subalternfmi prvky hierarchické struktu-
ry. Majf se napfi§té stit zcela integrova-
nou slozkou 3kolnftho spoledenstvi.
V tomto smyslu uplatn{ novy statut prin-
cip ucasti a odpové&dnosti viech: utiteld,
24kl a rodidy, kteff na pfisluinych nebo
spole¢nych shrom4Zdénfch budou téZ mit
mozZnost podévat ndvrhy.

Tato ,velk4d 3kolsk4d charta“ m4 zahr-
nout fadu bodii obecného i detailniho
charakteru, zejména dodrZovinf{ udebnf-
ho plénu a dochédzky, zdtvodiiovén{ ab-
sencf, nutnost dozoru ve 3kole, civilnf
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a trestni odpovédnost 3kolskych zamést-
nanct, konzultace expertti, podminky pro
roz8ifovani tisku a pro vyvésky, vyuZiti
$kolnich zatizeni, Gprava prédva na koufe-
ni, respektovédni Zdka jako osobnosti, svo-
boda vyjadfovani a my3leni, prdvo na in-
formaci a G¢ast pti vypracovévéni a kon-
trole programovini a didaktické, pedago-
gické a vychovné ¢innosti, dprava 3kol-
nich struktur a sluZeb pro pruZné&ji
a svobodnéj3i vyudovéni a uleni, privo
konat tfidni nebo ustavni shromdZdéni
s respektovianim vhodné doby, zpusobu
a obsahu téchto schuzi a jejich kompeten-
ce, ochrana zdravi Z4ka a jejich fyzické
a mordlni integrity ve kole.

V oblasti G¢asti zkoum4 parlament né-
vrh zdkona upravujiciho kolegiélni fizeni
$koly. Jde o to, Ze skute¢n4 renovace 3koly
je moZn4 jen tehdy, jestliZe si rodice, udi-
telé a Z4ci jsou védomi vlastniho obsahu
participace. Novi tiprava se tykd vytvote-



nf ,tdnfch shrom4Zdé&n{“ (uliteld, rodi¢d
a 24ku) a vybori rodi¢u a Zski integrova-
nych s dosavadnfmi kolegislnfmi orgény.
Z4kovské vybory slozené z delegtd tHd-
nich rad a dstavnf rady maji prdvo samo-
statné vytvafet plén fakultativnf Cinnosti
kulturnf, rekreaéni nebo sportovni ve
$kolskych prostordch mimo vyudovaci do-
bu. Nové se rozdélujf kompetence kazdé-
ho orgénu. Tento bod je povaZovin za
zvl43té duleZity, nebot je konkrétnim vy-
razem ideje $koly jako spolelenstvf, jeZ
nikterak nenf abstrakef a vychdzf ze spo-
luprice a solidarity viech sloZek 3koly,
pravf se v uvedené zpravé.

Ptestoze opozi¢ni strany vidf v tomto
novém textu (a zajisté i v jeho podtextu)
zavddénf novych ,mocenskych vztahi“,
konstatuje zpriva, Ze se névrh zdkona ty-
k4 v podstaté internich orgéni 3koly, tj.
pfesné t&ch, které maji umoZnit Gcast

v didaktické a pedagogické oblasti. Zdko-
nodérce pry chce posilit duch spoluprice
v samé rozmanitosti kompetenci k dosa-
Zenf spole¢ného cile. To predpoklids,
pravi se v zévéru, odpovédné&ji pkistup
rodi¢u k vedeni 3koly, velkou schopnost
uditeltt k dohod4m a dialogim, dobré vz4-
jemné vztahy uditeld, rodi¢u a Zdka.

Snaha prosadit nové pedagogické za-
méfen{ v zanedbané italské 3kolské sou-
stavé a jeji administrativé je zajisté pozi-
tivnf, i kdyZ nékteré body dokumentu
mohou byt pro $kolskou praxi v italskgch
pomérech pochybné (napt. ,svoboda vy-
jadfovéni a myslenf“). Je viak otdzka, zda
je tato snaha za soudasného stavu ital-
skych spoledenskych a politickgch pomé-
rd vibec realizovateln4.
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