Systém vychovné vzdélavacich
metod ve volitelnych
piredmétech na gymnaziu

SONA SMOLJAKOVA,
Vyzkumny tstav pedagogicky, Praha

FUNKCE VOLITELNYCH PREDMETU V OBSAHU GYMNAZIA

Gymnazium jako typ stfedni vSeobecn& vzdé&lavaci $koly m4 v na¥i Cesko-
slovenské vychovn& vzdé&lavaci soustavé v§znamnou funkci. Podchycuje
a uspokojuje zéjem zakl o dosaZeni Gplného stfedniho vzdé&léni a pfipravuje
vE&tsi Cast svych Zékid pro vysokoskolské studium, ostatni pro p¥my vstup do
praxe').

Svym vychovné vzdélavacim Gfinkem pomé4h4 utvéret charakteristické ry-
sy, sklony, z&jmy a postoje Z4ku tak, aby absolvent gymnézia byl ¢lovék vzdé-
lany a se Sirokym rozhledem, politicky a mravné& vyspély, pfipraveny k préci
pro spole¢nost a aktivni G&asti na vefejném Zivoté.

Systém vychovy a vzdé&lani v socialistické $kole umoZiiuje kaZdému jednot-
livci na zékladé dialektického sepé&ti jednotnosti a diferencovanosti rozvijet
svou osobnost tak, aby mohl dosdhnout maximalniho stupn& vzdélani odpovi-
dajiciho jeho moZnostem a rozvijet své individuélni schopnosti a zjmy. Z4sa-
da vztahu jednotnosti a diferencovanosti ma v promitnuti do vychovné& vzdg-
lavaciho obsahu a pedagogického procesu dvoji podobu FeSeni: 1) vedle obli-
gatorniho obsahu je zastoupen ve vychovné vzd&€lavacim systému i fakultativ-
ni obsah, 2) v podminké4ch hromadné v§uky je uplatiiovan individuélni pFistup
k Zaktm.

Zatimco individualn{ p¥istup k Zakim, jeho funkce a rozsah jsou zavislé pre-
devsim na obsahu v§chovné vzdé&lavaci prace, na metodické praci ucitele
a konkrétni didaktické situaci ve vyu€ovéni, ma zac¢lenéni fakultativniho obsa-
hu do ramce jednotného vychovné vzdélévaciho systému pfedem vymezen
rozsah i funkci v projektovych dokumentech, pfedeviim v ufebnim planu
a udebnich osnovéch.

Pod pojmem fakultativni obsah rozumime z tohoto hlediska fakul-
tativni uebni pfedméty (pfedméty volitelné, nepovinné, popfipadé
i zdjmové krouZky), které predstavuji moZnost, nikoli povinnost vzd&lavani
v uréitém u¢ebnim obsahu.
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Jednotny vieobecné vzdélavaci z4klad, ktery je poskytovan obsahem obli-
gatornich uéebnich pfedmétl, je fakultativnimi pfedméty déle prohlubovan,
roz§ifovan a upeviiovan. V této fakultativni oblasti maji volitelné pfedméty
vzhledem ke své zévaznosti sté¢Zejni postaveni a mohou za ur¢itych podminek
rozvijet individudlni z4jmy a schopnosti Zakd ve vét§i mife a hloubé&ji nez
v povinnych pfedmétech.

Zaclenéni volitelngch pfedméti do obsahu gymnézia neni v naSich podmin-
ké4ch ni¢im novym a mé své opodstatnéni pedagogicko — historické. Je
vysledkem dlouhodobého procesu v pedagogické teorii a praxi ve snahéch
o optimélni vyjaddfeni jednotného, vnitfné diferencovaného obsa-
hu vzdélani, ktery by odpovidal Grovni rozvinutych potfeb, individualnich z4-
jmi a schopnosti mlddeze a jejich rozvijeni v souladu s poZadavky a cili spo-
le€nosti v dané etap& vyvoje.

V tradicich naSich pedagogickych projektt stfedniho vieobecného vzdélani
byl nejéast&ji rozvijen typ, ktery uplatiiuje kvalitativni diferenciaci obsahu
kombinaci tfi moZnosti: v&tvenim (furkaci), volitelngmi a nepovinnymi pfed-
méty, pficemz diferenciace volitelnymi pfedméty zahrnovala pouze nejvyssi
ro¢niky stfedo¥kolského studia. Novy projekt gymnazia, ktery se v soucasné
dobé experiment4lné ovéfuje na vybraném vzorku $kol, diferencuje obsah
pouze volitelnymi pfedméty (pfi posileni volitelnych pfedmét odborného za-
méfeni v rdmci nového polytechnického pfedmétu zaklady vyroby a odborné
pkipravy). Maji proto jako jediny diferencia¢ni ¢&initel ve struktufe vychovné
vzdélavaciho obsahu zvla§t dileZity vyznam a funkci ?).

Podobnou tendenci kvantitativniho zvy$ovani fakultativni slozky v uceb-
nich planech a zvyraznéni jejich funkce lze pozorovat i v koncepci stfedniho
vzdélani v jingch $kolskych soustavach socialistickych statt. Pojeti fakultativ-
nich pfedmét(’) a jejich zaélenéni do ueebnich planti ma v soutasné dobe urci-
té spoledné charakteristické znaky: 1) povinné volitelné pfedméty jsou vy-
znamnou soucésti vieobecné vzdélavaciho zékladu a jsou soustfedény do vys-
Sich ro¢nikd stfedni vSeobecn& vzdélavaci $koly, 2) v jejich struktufe maji
vedle vieobecné vzdé&lavacich dileZité misto i pfedméty polytechnického
a odborného charakteru, 3) volitelné pfedméty jsou zaméfeny na rozvoj
individualnich schopnosti a z4jmid a jsou vyznamnou formou profesionélni
pkipravy pro zvolené dal§i studium nebo povolani, 4) vedle povinn& volitel-
nych pfedméti jsou ve viech ucebnich planech za¢lenény pfedméty nepovin-
né, které spolu se zdjmovymi krouzky a dal§imi formami organizované zajmo-
vé Cinnosti $kolni i mimoskolni vyrazn& dopliiuji a prohlubuji sféru rozvoje
individuélnich schopnosti a zajmt Zaku.

K uvedenym charakteristikdm tenduje i struktura volitelngch a nepovinnych
pfedmétil v uéebnim planu naSeho gymnézia. Realizace téchto zaméri se viak
uskutediiuje teprve postupné v Gzké souvislosti s objektivnimi podminkami
rozvoje vychovy i s procesem pfestavby probihajicim v sou¢asné etapé dal3i:
ho rozvoje Ceskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy.
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DOSAVADN{ RESEN{ PROBLEMATIKY SYSTEMU METOD VE VOLITEL-
NYCH PREDMETECH NA GYMNAZIU

Problematika systému vychovn& vzdélédvacich metod ve volitelnych pred-
métech na stfedni v§eobecné& vzdélavaci Skole patfi k tématiim, kter4 dosud
nebyla v pedagogické a didaktické teorii hloubé&;ji feSena. V nadi i zahrani¢ni li-
teratufe, pfedev§im Casopisecké, existuji préce, které se zabyvaji pouze nékte-
rymi aspekty souvisejicimi s timto tématem. Jsou to kupf. pfisp&vky k nékte-
rym pedagogicko-organizaénim otdzk4m zavéadéni volitelnych pfedmét nebo
k problematice vychovné vzdélavacich metod ve vztahu k fakultativnimu vy-
udovani vibec, nikoli v8ak prace, které by feSily otdzku metod ve volitelnych
pfedmétech jako teoreticky problém didaktiky z hlediska vyuc¢ovani na st¥ed-
ni v§eobecn& vzdélavaci skole?).

Vychovné vzdélavaci metody patfi k nejcastéji a nejpodrobnéji zpracova-
nym otdzkdm v pedagogické teorii. Autofi se pfitom vénuji pfedeviim vyme-
zeni pojmu metoda, jejich tfidéni a klasifikaci. Ve vétiné definic je pfitom vy-
zvedavén znak zpusobu a cesty, jimiZ se dospivé k vyty¢enému cili’). Je zFej-
mé, Ze znak zplisobu nebo prostfedku je pro definici metody podstatny, i kdyz
na druhé strané& se zd4, Ze vystihuje do zna¢né miry hlavné jeji vné&;si stranku.
Vnitini, kvalitativni charakteristiku metody 1épe vyjadfuji definice, které zdu-
raziiuji jako st€Zejni znak Cinnost ucitele a Z4ka, a to v interakci obou; vyjad-
fuji tak dialekticky vztah mezi vyu€ovaci metodou, kterou pfedstavuje ¢innost
ucitele, a u¢ebni metodou, reprezentovanou &innosti Z4ka®).

Za nejfunk&né;jsi povaZujeme takovou definici vychovné vzdélavacich me-
tod, kterd v potfebn§ch proporcich a hierarchii obsahuje tfi zdkladni znaky:
1) obecné (zékladni a determinujici) sémantické charakteristiky pojmu metoda
(jako kupt. postup, zptisob, vztah k obsahu), 2) specifické charakteristiky po-
jmu metoda v didaktické terminologii (kupf. vztah k v§chovné vzdélavacimu
cili, organizaci a zakonitostem vyu¢ovani), 3) kvalitativni charakteristiku me-
tody z hlediska vychovné vzdélavaciho procesu (jednota vyufovaci &innosti
utitele a uebni ¢innosti Z4ka).

Jednoznaéné vymezeni pojmu v§chovné vzdélévaci (vyuCovaci a uéebnf)
metoda je komplikovéno i prolindnim tohoto pojmu s fadou navazujicich ne-
bo i synonymnich pojma dalsich, jako jsou didaktické prostfedky, postupy,
formy, techniky a koncepce vyutovani aj. Rozkolisanost pedagogické termi-
nologie je v této oblasti zvla¥t patrnd a Fada autort uZiv4 uvedenych pojmii
bez zfeteln&j§itho vyznamového rozlifeni a hierarchie.

Z nejraznéjlich hledisek se rovnéz pfistupuje v literatufe k t¥id&ni
a klasifikaci metod. Snad nejb&Zné&ji uzivané t¥idéni metod na slovni, n4-
zorné a praktické vychazi z charakteru jejich vn&jsi strdnky a zdroje poznani.
Dal3i tFidéni je moZno provadét podle miry samostatnosti, kterou Z4ci uplat-
fiuji, nebo podle myslenkovych operaci, které rozvijeji, ale i podle dalsich hle-
disek.

Definice metod, vymezenti jejich pojmu, tfidéni a klasifikace zahrnuji pouze
jednu &4ast problematiky metod, kterd poméh4 predev§im z4kladni orientaci
v uZivané terminologii, nicméné& pfedstavuje pfece jenom jeji pFevazn& vné&;si
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a formdlni stranku. Pro teoretické rozpracovani metod z hlediska jejich funk¢-
niho v§znamu pro vychovné vzdélavaci proces jsou v§znamné&;jsi kritéria je-
jich uZiti, vgbéru a vytvofeni soustavy metod’).

Radu cennych poznatki k problematice vyb&ru a soustavy metod pFin4seji
progresivni koncepce vychovy a vzdéléni, zabyvajici se i didaktickymi &initeli
modernizace, Gfinnosti a optimalizace vychovné vzdé&lavaciho procesu jako
celku. Vychovné vzdé&lavaci metody v t&chto pojetich maji Glohu dynamického
faktoru, ktery je prostfedkem k dosaZeni stanovenych vychovné vzdélavacich
cil a zaroveii Cinitelem rozvijejicim osobnost Zaka®).

Pro systém metod na stfedni vieobecné vzdélavaci $kole jsou aktuélni
zvl48t ty didaktické aspekty metod, které se vztahuji kupf. k vyuZiti motivac-
nich ¢initeld ve v§chovné vzdé&lavacim procesu nebo k rozvijeni uéebnich &in-
nosti Zakd. V téchto aspektech jsou dosud pfi volbé& a uZiti metod na stfedni
§kole rezervy a jejich propracovani a zvyraznéni se ukazuje jako jedna z moz-
nosti vytvéareni ucelené soustavy metod a dal3iho zkvalitnéni vychovné vzdég-
lavaci prace nejen v pfedmétech obligatorniho, ale i fakultativniho charakteru.

VYZKUM VYCHOVNE VZDELAVACICH METOD VE VOLITELNYCH
PREDMETECH. CfLE A METODY VYZKUMU

Ve vyzkumu byla sledovana problematika vychovné vzdé&lavacich metod ve
volitelnych pfedmétech na gymnéziu. Cilem vyzkumu bylo na zakladé po-
znatkd zji$ténych rozborem soucasného stavu vyuky ve volitelnych pfedme-
tech na gymnaziu vytvofit koncepci takového systému vychovné vzdélavacich
metod, ktery by umoZiioval optimalizaci v§chovn& vzdélavaci prace v té€chto
pfedmétech.

Vychodiskem pro sledovani problematiky metod ve volitelngch pfedmétech
byla tato v§zkumni hypotéza: Volitelné pfedméty jsou specifickou formou
rozvijeni individualnich z4jmu a schopnosti Zaki a zéroveii orienta¢ni pfipra-
vou pro zvoleny typ dal§iho studia nebo povolani. Predpokladem pro optimal-
ni koncepci vychovné vzdélévaci prace ve volitelnych pfedmétech je systém
metod, ktery je vytvofen:

a) z hlediska aktivizace Z&ku, zvlasté p¥i vyuzZiti jejich individudlnich z4jmu
o pfedmét,

b) v nédvaznosti na metody vychovné vzdélavaci prace v povinnych pfedmé-
tech,

c) v névaznosti na metody vychovné vzdélavaci prace pomaturitniho, ze-
jména vysoko3kolského studia a sebevzdé€lavani.

Uvedena tfi hlediska pokladdme za zékladni kritéria koncepce systému vy-
chovné vzdélavacich metod ve volitelnych pfedmétech. UmoZiiuji vymezit sy-
stém metod v jejich funkci procesuélini (z hlediska aktivizace Zaku p¥i rozvoji
jejich uéebnich ¢innosti ve vyuovani) i vztahové, a to ve vazbach horizontal-
nich (k metoddm v obligatornim vyucovéni) i vertikdlnich (k metoddm v po-
maturitnim studiu a pfi sebevzdélavani)®).

a) Hledisko aktivizace. Prostfednictvim metod se rozvijeji individual-
ni zajmy a schopnosti Zakt ve viech pfedmétech, ve volitelnych pfedmétech
v§ak lze navic vyuZit zvy§eného zajmu Z4kid o pfedmét a specifickych didak-
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tickych podminek p¥i uplatnéni aktivizujicich metod a forem prace.

b) Hledisko horizont4lni ndvaznosti. Volitelné pfedméty, konci-
pované v navazujici didaktické funkci na pfedméty povinné (obsah povinngch
pfedmét prohlubuji, roz8ifuji a upevituji), vyZaduji odpovidajici navazujici
funkei i v systému metod. Propracovéni a realizace horizontalni névaznosti
metod v povinné a fakultativni ¢sti vychovné vzdélavaciho obsahu pFispivéa
k optimalizaci celého vychovné& vzdé&lavaciho obsahu pfispiva k optimalizaci
celého vychovné vzdé&lavaciho procesu.

c) Hledisko vertik4lni ndvaznosti. Ve vertiklni ndvaznosti metod
ve volitelnych pfedmétech jsou vyuZivany vazby na metody vysoko$kolského
studia jako hlavni smér pfipravy Zakl gymnézia a na metody v ostatnich for-
mach pomaturitniho studia a pfi sebevzdélavéni. Propracovani a realizace sy-
stému metod v této vertikalni ndvaznosti pfispiva k optimalizaci pfipravy na
dal§i pomaturitni studium a sebevzdél4véni.

Ve vyzkumu se vychézelo z principl systémového pfistupu a bylo pouZito
metody historicko-logické a srovnavaci anal§zy a syntézy. Vzhledem k tomu,
Ze t&Zi¥t& prace bylo v empirickém vyzkumu, bylo vyuZito ve vé&tsi mife odpo-
vidajicich empirickych metod: metody dotaznik®, pedagogickych pozorovéni,
rozhovord s uciteli a Zaky, analyzy pedagogickych a 3kolnich dokumentid
a statistickych metod zpracovéni vysledkt. Bylo vyuZito i zobecnénych zkuSe-
nosti z praxe a metod s prognostickym zamé&¥enim.

Kombinace riznych vyzkumngch metod kladla zna¢né naroky na koncepci
a provedeni celého vyzkumu i vzhledem ke komplexnimu sledovéni didaktic-
ké problematiky na v§zkumném vzorku $kol'®). V pribéhu tfiletého vyzkumu
byl tak zisk4n rozséhly vyzkumny material, z n€hoZ viak byla k uvedenému
tématu pouZita pouze ¢ast bezprostfedné se vztahujici k pfedmétu vyzkumu.

VYCHOVNE VZDELAVACf METODY VE VOLITELNYCH PREDMETECH
JAKO PROSTREDEK AKTIVIZACE ZAKU.

Vychodiskem pro sledovéani vychovné vzdé&lavacich metod ve volitelnych
pfedmétech bylo pojeti a cile volitelnych pfedmétd, a to jejich vyjadkeni v pe-
dagogickych dokumentech a jejich realizace ve vyucovani. Ve vyzkumu byly
proto analyzovany ucebni osnovy volitelnych pfedmé&ti gymnazia a Gvodni
poznamky osnov navazujicich pfedmé&tii povinnych'!)

Vzhledem k tomu, Ze pro vyuku volitelnych pfedmé&ti nemame metodické
pFirugky, jediny didakticky materi4l, ktery mohl konkretizovat poZadavky
osnov pro potfeby vyuCovéni, byly tzv. tematické plany, které si pro kaz-
dy pfedmét vypracovavaji utitelé sami. Byly proto rovnéZ zahrnuty do v§zku-
mu, i kdyZ jejich skute¢né vyuZiti v praxi je dosud minimalni.

PFi absenci dal3ich metodick§ch materi4lt z4visela obsahové napli volitel-
ného pfedmétu, jeho pojeti i metodické Fizeni vyu®ovéani pouze na odborné
a pedagogické zku3enosti utitele. Proto byla do vyzkumu zahrnuta i koncepce
volitelného pfedmétu v pojeti vyulujicich'?). Paralelni sledovéni t&chto tfi
uvedenych oblasti umoZnilo porovnat promény v pojeti volitelngch pfedmé&ti
od zac¢len&ni normativnich poZadavkd v osnovach pfes jejich modifikaci
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a rozpracovani v tematickych pldnech v etapé& pfipravné a planovaci prace
ucitele aZ k interpretaci téchto pozadavkl ve vyuCovani.

Z4vé&ry, které vyplynuly z anal§zy u€ebnich osnov, tematickych plant ucite-
10 a z dotaznikového prizkumu uditeld, ukazuji urtitou nedofeSenost v pojeti
volitelnych pfedmétl. Souc¢asné uéebni osnovy maji nedostate¢nou normativni
a operativni funkci, nepostihuji pIn& specifiku volitelnych pfedmé&tt a nedoce-
fiuji ani jejich stranku procesualni. (Zfejmé& pFizniv&jsi situace se ukéazala pki
analyze experimentélnich u¢ebnich osnov, v nichZ jsou uvedené nedostatky do
zna¢né miry jiZz odstranény.) Problémy u&ebnich osnov se promitaly i do tema-
tickgch plant a pFistupt k Fizeni vychovné vzdélavaci prace. Utitelé pokladali
za z4vazZny problém nevyjasnénost koncepce volitelnych pfedmé&tt v soudas-
nych udebnich osnovéch. Tento problém nebyl uvéddén u volitelngch skupin
pfedmé&ti odborného zaméfeni. Zvla$t zfetelna byla absence systemati¢téj$iho
rozpracovani didaktickych prostfedkd, pfedevsim vychovné vzdélavacich me-
tod, a to ve viech tfech sledovanych rovinach.

PFi sledovani metod vychovné vzdélavaci prace jsme sledovali, jak lze je-
jich prostfednictvim rozvijet a prohlubovat individualni z4jmy a schopnosti
Z4ku a aktivizovat je, a zda jsou ve volitelnych pfedmé&tech pfedev§im vzhle-
dem k zvy$enému zdjmu Z&kd o tyto pfedméty pfFiznivéj$i podminky pro
uplatnéni aktivizujicich a ndro¢né&;jich metod a forem préce.

Podle vysledkd vyzkumu dotaznikovym 3etfenim 52,9 % zaku III. ro¢niku
a 66,4 % zaka IV. ro¢niku si zvolilo volitelné pfedméty proto, Ze je povaZovali
za vhodnou ptipravu pro zvolené pomaturitni studium nebo povolani. Jejich
zjem o pfedmét byl tedy motivovén perspektivni orientaci dal§iho uplatnéni
v pomaturitnim studiu nebo povolani. Na druhém mist& v diivodech volby vo-
litelngch predmé&ti (jak vieobecné vzdé&lavacich, tak odbornych) byl zajem Z4-
kt o pfredmét bliZe jiZ nespecifikovén (34,3 % IIL ro&¢niku, 27,1 % zéku IV. ro¢-
niku)").

Pokud jde o relace z4jmu Z4ku o volitelny pfedmét k jejich zdjmu o zvoleny
obor studia, zjistili jsme, Ze v 82 % pFipadu si respondenti v§zkumného vzorku
zvolili vysokou $kolu nebo jinou formu pomaturitniho studia, které korelovala
s obsahovym zamé&Fenim vybraného volitelného predmé&tu. Zci p¥itom poho-
chopiteln& nemohli vybirat z celé palety existujicich volitelngch pfedmétd, ale
pouze z redukovaného poctu, ktery nabizela $kola; vybér pfimo navazujiciho
volitelného pfedmétu na zvoleny obor daliiho studia byl z t&chto divodi ob-
tizn&3i a v n&kterych pkipadech i zcela nemozny.

Jaky vyznam maji projevené z4jmy Zaki o zvoleny volitelny pfedmét pro
pribéh a vysledky vychovné vzdélavaci prace? MiZeme je pokladat za GEinny
pfedpoklad osvojeni obsahu volitelného pfedmétu, tj. za &initele, ktery by po-
zitivné ovliviloval osvojené v&€domosti a dovednosti v téchto pfedmétech?
Dosavadni v§zkumy v této oblasti takovy bezprostfedni vliv zajml o pfedmét
na Groveill osvojenych poznatkd popiraji'*). RovnéZ v na§em v§zkumu se pozi-
tivni vliv z4jmového faktoru na vychovné vzdélavaci proces neprojevil pfimo
ve vysledcich, ale zprostfedkovang, v prib&hu vychovné vzdélévaciho proce-
su, zejména prostfednictvim uréitych metod a forem. Z tohoto hlediska muiZe-
me z4jem Zakh o pfedmét chdpat jako pFedpoklad Géinného uplatnéni aktivi-
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zujicich, modernich a naro¢n§ch metod ve vyutovani volitelnym pfedmé&tim.
Ve srovnani s v§ukou v povinnych pfedmétech se ve volitelnych pfedmétech
vétSinou vyuZzivalo ve v&tsi mife metod samostatné préce, problémového vyu-
¢ovani a udeni, frekventované;jsi bylo i funk&ni uZiti didaktické techniky. Pfi in-
dividualni a samostatné préci byly na Zaky kladeny n4ro&né&jsi Gkoly komplex-
ni povahy'®). Podle dotaznikového prizkumu u uditeld, ktefi vyucovali volitel-
nym pfedmétim, byly nejéasté&ji uZivanymi metodami (v pofadi podle frekven-
ce uzitf) samostatna préce, rozhovor, vyklad a préace s knihou, &asopisem a po-
mocnou literaturou. Pofadi se mé&nilo v zévislosti na rozdilech mezi pfedméty
pfirodovédného a spoledenskovédniho charakteru, ale i v zavislosti na osob-
nosti utitele. Pfipady, kdy vyuZiti aktivizujicich metod a forem prace bylo vice
ovlivnéno pkistupem ucitele k vyuovani vilbec nez specifickymi rozdily mezi
povinnymi a volitelnymi pfedméty, byly pomérné& dosti asté.

P¥i pedagogickych pozorovénich, ktera byla provédéna ve volitelnych pted-
métech, bylo zji§t€no, Ze zajem Z4kd o pfedmét nebyl vétSinou dostatetn&
rozvijen vyuZitim riznych forem motivace, které by se opiraly o systém aktivi-
zujicich metod préce, ale Ze ve vétsin& pfedmé&tt pfevladalo uZiti omezeného
pod&tu metod, zatimco vétsina dalsich vhodnych metod a forem nebyla pouZita
viibec.

Vysledky vyzkumu ukazaly, Ze pfedpoklady pro uplatnéni modernich akti-
vizujicich metod, spotivajici pFedevsim ve vyuZiti zajmt Z&kt o pfedmét, jsou
v soutasném systému vyucovéni volitelnym pFedmétiim vyuZivany jen z&4sti.
Zarovet se potvrdila i rozhodujici tloha utitele v koncepci a Fizeni vyu€ovéni
z hlediska jeho osobnich, odbornych a pedagogickych kvalit a zkuSenosti. Vy-
znamnéj3i vliv pedagogickych dokumenti (zejména ucebnich osnov) na pru-
b&h a charakter vychovné vzd&lavaciho procesu nebyl v tomto rozsahu proka-
zan.

VYCHOVNE VZDELAVACI METODY VE VOLITELNYCH PREDMETECH
V NAVAZNOSTI POVINNEHO A VOLITELNEHO OBSAHU

Vychovn& vzdé€lévaci metody nejsou determinovany pouze cilové obsaho-
vym ramcem ur¢itého utebniho pfedmé&tu, ale formuji se, dotvéfeji a funguji
i na z4klad& horizontélnich a vertik4lnich vazeb k dal§im vychovng& vzd&lava-
cim obsahtim. Z tohoto hlediska je vyznamné formovéni systému metod ve
volitelnych pfedmétech v nivaznosti na metody prace v pfedmétech povin-
nych.

Vztah ndvaznosti mezi volitelngmi a povinngmi pfedmé&ty neznamen4 za-
&len&ni zcela novych a odli§ngch metod v souboru povinnych a volitelngch
predmétd, ale zvyraznéni riznych aspekt a vztaht v hierarchii jednotlivych
systémi metod v kazdém z uvedenych souborti. Nivaznost mezi povinnymi
a volitelngmi pfedméty chpeme jako vnitfni vztahovy aspekt v ramci jednoty
a celistvosti obou skupin pfedmétu.

Volitelné pfedmé&ty maji obsahov& organizaéni ndvaznost na pfedméty po-
vinné — at uZ navazuji nasledng, nebo soub&*n& — a u&ivo povinného pred-
métu prohlubuji, roz3ifuji nebo upevtiuji. Rozmanitost obsahové organizag-
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nich vazeb mezi povinnymi a volitelnymi pfedméty je v sou¢asném uéebnim
planu pomérné zna¢ni a povaZujeme ji za funk&né vyznamnou. Ma-li byt
struktura volitelnych pfedmétt i uZzivanych metod dostate¢né pruzn4, variabil-
ni a dynamick4, méla by zahrnovat i pfedméty s dostate¢n& variabilnimi vaz-
bami na pfedméty povinné. V tomto smé&ru mé Géelnou a diferencovanou
strukturu vazeb i sou¢asny projekt volitelnych pfedmétd v rdmci nové konci-
povaného pfedmétu ZVOP (ve IIL a IV. r.) a v8eobecné vzdélavacich volitel-
nych pfedmétt (ve IV. r.), ktery se experimentaln& ovéFuje v ramci obsahové
pfestavby gymnazia.

Pro koncepci systému metod je nejduilezitéjsi didakticko-metodicky aspekt
navaznosti'®). Jeji zatlenéni v pedagogickych materidlech, tak i povédomi o té-
to podobé& ndvaznosti u uditelt je viak dosud minimélni. P¥i dotaznikovém

prizkumu chépalo 79 % vyulujicich nivaznost mezi volitelnymi a povinnymi
pfedméty z obsahového hlediska a pouze 19 % ji vidélo v metodach préce. Ze
tff moZnosti vzjemného vztahu metod a forem préace v obou skupinich pted-
métl (totoZnost — odlinost — névaznost) byl v odpovédich uditeld nejeastéji
zastoupen vztah odli§nosti, na druhém névaznosti a nejméné &asto vztah to-
toZnosti. Vysledky koresponduji i s jejich odpovéd'mi k charakteru nivaznosti,
kdy se priklanéli vice k didaktické funkci roz¥ifujici nez prohlubujici.
Vysledky vyzkumu k problematice ndvaznosti volitelnych a povinngch
pfedmétt zji¥t€né na zékladé dotaznikd, pedagogick§ch pozorovani a rozho-
vort s uditeli umoznily utvofit nésledujici zavéry:
a) Néavaznost volitelngch a povinnych predmétd se realizovala pfevazné
v obsahu, a to v z4vislosti na cilovych a obsahov§ch poZadavcich uéebnich
osnov, didaktické funkci pfedmé&tu a p¥istupu ucitele k Fizeni vychovné vzdéla-
vacf préce.
b) Nejpfiznivej§i podminky pro ndvaznost mély volitelné pfedmeéty s didak-
tickou funkci prohlubujici, v nichZ byla rovnéZ nejpatrnéji realizace prvki
metodické névaznosti.
c) Mira a hloubka didakticko—metodické ndvaznosti byla ovlivnéna pfede-
v3im individu4lnim pFistupem uditele k vyuCovani a jeho pojetim volitelného
pfedmétu, méné uZ charakterem pfedmétu a jeho pojetim v pedagogickych
dokumentech.
V névrhu systému metod ve volitelnych pfedmétech z hlediska ndvaznosti
na metody v pfedmétech povinnych klademe diraz pfedevsim na nésledujici
kritéria:
Systém vychovné& vzdélédvacich metod
— je formovén na zéakladé didaktické jednoty mezi Zakovskymi z4ajmy
o pfedmét nebo obor a jejich u¢ebnimi ¢innostmi. Pfedpokl4dda zvyraznéni
motivaénich faktorti ve vyuCovéni a systemati¢t&j§i a prohloubené&;si vy-
uZiti modernich a aktivizujicich metod a postupti odpovidajicich cilim
a charakteru pfedmétu;

— opira se o pfimé&fenost nirokt na uéebni obsah. Pili§ vysoka nebo pfili3
nizka drovenl poZadavkl na Z4ky vede k deformacim v systému metod
a znesnadiiuje uplatnéni pfedchoziho aspektu;

— mé funkci vzdélavaci, rozvijejici a vfchovnou. Metody rozvijeji nejen inte-
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lektualni, ale i emocionélni a volni stranky osobnosti Zika.

Systém vychovné& vzdélavacich metod ve volitelnych pfedmétech je k meto-
ddm v povinnych pfedmétech ve vztahu komplementarnim. Neja¢inné&;si se ve
vyzkumu ukazala koncepce systému metod v t&chto prohlubujicich a rozvije-
jicich vazbach volitelnych a povinngch pfedméti:

a) v&t§i frekvence aktivizujicich metod ve volitelngch pfedmétech,
zv143t& zvySeni a prohloubeni metod samostatné price a samostatnych ¢in-
nosti Zaku,

b) roz§ifeni struktury aktivizujicich metod o ty, které nejsou v povin-
ném vyucovani dostate¢né vyuZivany,

c) stfidéni navazujicich metod v povinném a volitelném pfedmé&tu
nebo stejnych metod v jednoté Casu (uZiti ndro¢né&;jsich metod opakované bg-
hem urc¢ité &asové jednotky, kupf. v jednom dni), u¢iva (stejné nebo navazujici
metody u prohlubujiciho nebo roz§ifujictho uciva volitelného predmétu), sub-
jektu (uZiti vyu€ovacich metod z povinného pfedmétu v ucebni &innosti Zakd
ve volitelném pfedmé&tu), organizace v§chovné vzdélavaciho procesu (stfidani
metod riznych etap ve struktufe vyu€ovaci hodiny'’) a forem vyu€ovani (stfi-
d4ni hromadné formy vyucovéni se skupinovym a individualnim pFistupem
k Zaktim v povinnych a volitelnych pfedmétech).

VYCHOVNE VZDELAVACI METODY VE VOLITELNYCH PREDMETECH
V NAVAZNOSTI NA METODY PRACE V POMATURITNIM STUDIU

Pfi sledovani navaznosti metod v této oblasti jsme se zamé&fFili na to, zda
a jak pfipravuje vyucovani ve volitelnych pfedmétech na pomaturitni studium
a jaké jsou moZnosti optimalizace této pfipravy v oblasti metod vychovné
vzdélavaci prace. Vychazeli jsme p¥i tom z hypotézy, Ze Zaci by méli byt na to-
to studium pfipraveni nejen z hlediska obsahu, v osvojenych v&domostech
a dovednostech, ale také v osvojenych metodach uéebni &innosti. Propracova-
ni G¢inného systému metod ve volitelnych pfedmé&tech pFispiva podle nasi hy-
potézy ke zkvalitnéni této vertikalni ndvaznosti a optimalizaci pFipravy Zaki
na pomaturitni studium.

Zaméfeni vyzkumu pFedeviim na nivaznost metod vysokoskolského studia
vyplyva z pfevaZujici orientace gymnazia na p¥ipravu pro vysokoskolské stu-
dium'®). Pfitom v3ak zji§téni a zavé&ry z této oblasti vyzkumu mayji $ir3i plat-
nost a lze jich vyuZit i u jingych forem pomaturitniho studia a p¥i sebevzdglava-
ni.

Volitelné pfedméty maji v této p¥ipravé svoji specifickou funkci. Ve vyzku-
mu jsme zjistili, Ze existuje obsahov4 n4vaznost mezi volitelnymi predméty
a oborem dalSiho studia, ktery si Z4ci zvolili, a Ze v§b&r volitelného predmétu
(zvl143té 11 volitelného predmétu ve IV. roéniku gymné4zia) je podstatn& ovliv-
nén timto zvolenym oborem. Tyto skute€nosti viak je3té nelze chipat jako
n4vaznost ve smyslu plynulé adaptace absolventa gymnazia na néroky vyso-
koskolského studia. V této oblasti jsou stale je§t& zna&né problémy a ani sou-
stfedéni budoqcich vysoko3kolakd na uréity vymezeny nebo speciélni obsah
uz na gymnaziu tuto problematiku nefe$i. Naopak se ukazuje, Ze v pFipadé
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zmény sméru vysokoSkolského studia ma Fadu negativnich dusledkid'®). V této
souvislosti se v pedagogické teorii ¢asto uvadi, Ze koncepce socialistického sy-
stému vychovy a vzdé&lani se musi orientovat na vieobecné teoretické poly-
technické vzdélani, které umoziiuje rychlou specializaci, popfipad& rekvalifi-
kaci, pfed tzce specializovanou odbornou ptipravou. V prognostickych dva-
héch o Gloze vzdé&lani v etap& rozvinuté socialistické spole¢nosti se vyslovuje
nazor, Ze dosavadni tendence poskytovat prostfednictvim vzdé&lani ,maximum
specializace” se musi s pokracujici v&deckotechnickou revoluci pfesunovat
smé&rem k ,maximu adaptability“?’).

Volitelné pfedméty maji v tomto sméru zna¢né moZnosti a rezervy, pfede-
v§im pokud jde o ndvaznost v metodach prace. Potencionaln& obsahuji nava-
zujici didaktické vazby na nejrizn&ji sméry a obory pomaturitniho studia
a jsou zékladnou pro kvalitativné prohloubenéj§i pfipravu k osvojeni nejsiteji
pouZitelnych a G¢innych u€ebnich metod, neZ tomu miiZe byt v povinném vyu-
Covani.

Dosavadni naroky vysokych $kol na studenty pfichazejici ze stfednich $kol
vychézeji nejen z naroki na védomosti a dovednosti tykajici se zdklada zvole-
ného oboru, ale zdiraziiuji i dalsi poZadavky: a) studijni schopnosti a osvojeni
technik intelektualni ¢innosti, b) schopnosti samostatného studia a osvojeni
metod samostatné préce, c) osobnostni pfedpoklady pro zvoleny obor a pro
védeckou a tviréi innost.

Soubor uvedenych schopnosti, dovednosti a vlastnosti poZadovanych od Z4-
ka pfi jeho vstupu na vysokou 3kolu davé zaroveii i pfedstavu o hlavnich smé-
rech, na které by se mé&l vychovné vzdélavaci proces na gymnéaziu orientovat
z hlediska didaktické navaznosti v u¢ebnich metodach vibec a ve volitelnych
pfedmétech zvlaste.

PFiprava absolventi gymnézia (ale i jinych stfednich $kol) na néroky vyso-
koskolského studia je dosud nedostate€na. Kritika pfichazi vétSinou ze strany
vysokych $kol, nedostatky si viak uv&€domuji i Zaci a ucitelé gymnazia. O tom,
Ze jde o obecné aktuélni problém, sv&d&i zkuSenosti i z jingch socialistickych
zemi, které se zabyvaji problematikou stfedniho a vysokogkolského studia.?')

I kdyZ pFicin téchto disproporci je nékolik, z hlediska na¥eho vyzkumu jsme
se zabyvali pouze tou eventualitou, kdy stav védomosti, dovednosti, schopno-
sti nebo vlastnosti Zakd neodpovidal ndrokim vysoké ¥koly a kdy tyto nedo-
statky vyplyvaly z nedocenéni specifick§ch metod préce vyznamnych pfi stu-
diu na gymnéziu z hlediska pfipravy na vysoko3kolské studium a pro dalsi
sebevzdélavani. ;

Jestlize nepokldddme za zéiklad didaktické névaznosti mezi volitelnymi
pfedméty a vysoko3kolskym studiem pouze obsah ve smyslu navazujici uebni
latky, ale pfedeviim metody vychovné& vzdé&ladvaci préce, zvlaste
metody uéebni &innosti Zakd, miZeme formulovat jednotlivé aspekty této
ndvaznosti jednotn& pro viechny volitelné pfedméty jako soubor s nejSirsi
pouZitelnosti v pfipravé pro rtizné obory a sméry vysokoskolského studia, po-
pfipadé i pro jiné druhy pomaturitniho studia a pro sebevzdé&lavéni.

Vychazime pfitom z koncepce modernizace vychovné vzdé&lavaci prace ve
volitelngch pfedmétech, v niZ je nejdileZit&j§i didaktické FeSeni interakce udi-
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tele a z4ka ve vychovné vzdélavacim procesu pfi postaveni Zaka jako subjek-
tu. S tim souvisi i poZadavek vzestupnosti a kontinuélnosti metod, ktery zna-
men4 ve vertikalni ndvaznosti postupné se zvySujici miru aktivni G&asti Zaka
ve vychovné vzdélavacim procesu, za¢lenéni autodidaktickych metod, kvalita-
tivni i kvantitativni gradaci samostatnosti u¢ebnich &innosti a tvtir&ich pFistu-
pl Zaku, jejich systemati¢nosti apod. Dosud se poZadavek kontinualnosti
a vzestupnosti, uvadény v projektech nového pojeti gymnazia, realizuje vétsi-
nou pouze v obsahu vzde&lani (i kdyZ ani tam neni realizovan dtsledng), nikoli
viak v metodach préce. Ty zistévaji timto didaktickym aspektem vzristajici
naro¢nosti a kvalitativni pfemé&ny struktury téméf nedotleny a mezi vyudova-
cimi a u¢ebnimi metodami uZivangmi v I. a IV. roéniku gymnAzia neni praktic-
ky Zadny rozdil.

V systému metod ve volitelnych pfedmétech z hlediska jejich ndvaznosti na
systém vychovné& vzdé&lavaci price ve vysokoSkolském studiu povazujeme za
nejvyznamné&jsi uplatnéni nasledujicich aspekti:

1) Osvojeni potfebnych udebnich a poznévacich metod, umoZilujicich Z4-
kaim aktivn& pracovat s naro¢nou uéebni latkou pfi osvojeni potfebnych ra-
cionalnich technik intelektuélni préce.

2) Postupné prohlubovéni a roz3ifovani néro&né&jSich u¢ebnich a poznéva-
cich metod na z4kladé jejich kontinuélnosti a vzestupnosti??).

3) Osvojeni metod samostatné ucebni a poznévaci €innosti a metod samo-
statné prace jako st&Zejnich metod vysokoSkolského studia i jingch forem po-
maturitniho studia.

4) Uplatnéni vychovné a rozvijejici funkce metod s dirazem na metody roz-
vijejici osobnost Zaka v oblasti emocionélni a volni.

Uvé&domély vztah k studovanému oboru, k préci teoretické i praktické, hlu-
boky a trvaly z4djem o studijni Cinnost stejné jako potfebné volni vlastnosti
tvofi diileZitou soué4st Gsp&¥né pomaturitni studijni ¢innosti. Systém didaktic-
ky navazujicich metod maZe pro ni vytvofit vhodné pfedpoklady.

ZAVERY

Pfi feleni problematiky systému vychovné& vzdéldvacich metod ve volitel-
nych pfedmétech byly metody chépény jako soubor didaktickych prostfedka
s dynamickou a variabilni funkci, projevujici se v riznych rovinéch jejich tvor-
by a prezentace: v zékladni struktufe vyjadfené v pedagogickych dokumen-
tech a pomocnych materialech, které tvofi vychozi rovinu pro planovaci a pfi-
pravnou &innost ucitele, v jejich didaktické modifikaci v konkrétnich pedago-
gicko—organizaénich podminkéch zavadéni volitelnych pfedmé&td a kone&ng
pfi vlastni realizaci ve vychovné vzdélavacim procesu. Uvedenym tfem rovi-
nam odpovidal i metodologicky postup umoZziiujici ziskat poznatky z uvede-
n§ch oblasti, provést jejich srovnéni, analyzu a zhodnocent.

Vyzkum prokazal, Ze Z4ci si v pfevaZné vE&tSin€ vybiraji volitelné predméty
z vlastniho z4jmu, pfi¢emZ ma dominantni v§znam z4jem orientovany na per-
spektivni cile dalstho studia nebo povolani po absolvovéni gymnazia. P¥i re-
spektovani zdjmové motivace ve v§béru volitelngch pfedmétd a p¥i uZiti me-
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tod aktivizujicich u¢ebni a poznévaci &innost Zdkti bylo moZno tyto z4jmy
déle prohlubovat a rozvijet a vytvafet pfedpoklady pro osvojeni metod samo-
statné poznévaci a u¢ebni €innosti v dal¥im studiu a p¥i sebevzd&lavani.

Vychovné vzdélavaci metody ve volitelnych pfedmétech maji v§znamnou
tGlohu pravé v rozvoji téch oblasti a kvalit, které v povinném vyucovani ¢asto
zlstavaji stranou: v dovednostech, z4jmech a schopnostech a v oblasti emo-
cionalng volniho rozvoje. Specifické didaktické podminky vyuCovani ve voli-
telngch pfedmétech umoziiuji optimalni vyuZiti $iroké palety didaktick§ch
prostfedki v potfebnych proporcich metod sméfujicich k racionalizaci a algo-
ritmizaci u€ebni ¢innosti a metod zamé&fenych na hled4ni a Fe$eni problému
tvareimi p¥istupy v souladu s cili a konkrétnim obsahem kaZdého volitelného
pfedmétu.

Specifickd didaktick4 hlediska se uplatiiuji v systému vychovné vzdélava-
cich metod v preferenci metod rozvijejicich zajmy a schopnosti Zakt p¥i akti-
vizaci uéebni a poznéavaci ¢innosti p¥i uplatnéni horizontélnich a vertikalnich
vazeb (v nédvaznosti na systém metod v povinném vyucovani, v pomaturitnim
studiu a pti dal¥im sebevzdélavéni).

Uplatnéni uvedenych hledisek v koncepci vychovné& vzd&lavacich metod ve
volitelnych pfedmeétech umozituje vytvofit systém i s perspektivnim vyuzZitim
v dal$im pomaturitnim studiu a p¥i sebevzdélavani. Proto je kladen zna¢ny dii-
raz na metody samostatné pozndvaci a ucebni ¢innosti a osvojeni technik
a navykd intelektualni ¢innosti. VyuZiti navrhovaného systému metod je moz-
né ve viech volitelnych pfedmétech gymnazia, jeho optimalni uplatnéni zévisi
viak i na koncepci volitelnych pfedméti v pedagogickych dokumentech a na
pedagogicko—organiza¢nich podminkach jejich zavadéni v praxi.

Vysledky v§zkumu ukézaly na dosud nevyuZité moznosti G¢inného uplatné-
ni vychovné vzdélavacich metod ve volitelnych pfedmé&tech a na pfinos této
fakultativni sloZzky vychovné& vzdé&lavaciho obsahu pro rozvoj osobnosti Zaka
v jeho samostatnosti a tvir¢ich pFistupech k FeSeni problémi a Gkoli a v jeho
pfipravé pro dal¥i, pomaturitni studium. Pfesto, Ze t&Zi§t¢ vyzkumné proble-
matiky bylo zamé&feno na obdobi posledniho desetileti, navrhované principy
systému metod jsou orientovény perspektivné pro vyuZiti pfi realizaci volitel-
nych pfedmétd v novém pojeti gymnazia. V tomto sméru davaji poznatky
z v§zkumu metod ve volitelnych pfedmétech fadu podnétt pro bezprostfedni
vyuZiti ve Skolni praxi a poskytuji i ndméty pro daldi rozpracovéni navazuji-
cich teoretickych otazek v oblasti zkvalitiovani vychovné& vzdélavaci préce ve
fakultativnich pfedmétech na stfedni v§eobecné vzd&lavaci $kole.

POZNAMKY

'Y Dalit rozvoj Ceskoslovenské vychovné vzdeldvact soustavy. Diléf projekty. Praha, SPN
1976, s. 34.

%) Pti srovnénf utebnich pldnt stfednf vieobecné vzdé&ldvaci skoly (r. 1965), gymn4-
zia (r. 1969), experimentélniho gymnézia s profesiondlni p¥ipravou (r. 1972) a nového
projektu gymnézia (r. 1976) lze pozorovat stéle rostoucf podil fakultativnich p¥edméti
v obsahu stfedoskolského studia. Zatfmco &asovd dotace nepovinngch predmétd se
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v podstaté neméni a zahrnuje 5—6% vyulovaciho ¢asu, zvy3uje se podil volitelnyct
pfedméta: v uéebnfm planu SVVS 3,5%, na gymndziu 4,5% v experimentalnfm udeb-
nim plinu s profesionélni p¥ipravou 8,8% a v novém projektu gymnézia 9,6 %.

’) Pojem ,fakultativn{ pfedmé&ty“ nenf ve vech 3kolskych soustavich interpretov in
jednotn&. V sovétské 3kole jsou kupt. pod tento pojem zahrnuty pouze pfedméty 1e-
povinné, volitelné pfedméty se zatfm ovéfujf pouze experimentslng.

*) Kupt. Krélikové, M.: Diferenciace volitelnyjmi predmety, jejt pojett a funkce. Zpravy
VUP, &. 20. Praha, SPN 1971, s. 166—174; Ka$in, M. P — Kabardin, N. F.: Fakultativy
— itogi i problemy. Sovetskaja pedagogika, 1977, & 7, s. 21—27; Smejkalov4, A.: Viiv voli-
telnych predmei na dirovess védomostf %6k a na formy a metody préce utitele. Zpréivy VUP,
¢.27. Praha, SPN 1973 s. 125—155.

’) Do jisté miry za klasickou miZeme povaZovat definici, kters oznatuje metodu jako
»Z&mé&rny postup nebo zpusob pti uspofddin{ obsahu vyuovanf a uenf jako &innosti
uditele a Z4kd, které sméfujf k dosaZenf stanoveného vychovné vzd&ldvactho cfle, a to
v souladu se zdsadami organizace vyutovdnt“. Dostdl, A. M.: Pedagogické problémy soutasné
doby. Praha, SPN 1959, s. 132.

¢) Mohli bychom zde mluvit o uréitém progresfvnim vyvoji v definici metody, proto-
Ze nejstar{ definice bud'to tento vztah neuvidély viibec, nebo se omezily pouze na -
dfcf &innost uditele ve smyslu uditel = subjekt, Zdk = objekt vyudovani.

7) Na tento problém upozortiuje J. Skalkové, kdyZ ¥k, Ze ,je tfeba p¥ehodnotit ot4z-
ku metod jako celek, hledat moZnosti uplatnénf novych a méné uZfvanych forem a me-
tod, ptedevifm viak promyslené vytvofit novou soustavu metod, které otevfou mozno-
sti nejrozmanit&j¥{ aktivni ¢innosti 24kl a jejich samostatné price“. Skalkovs, J.: K
zdkladim vyutovactho procesu. Praha, SPN 1965, s. 91.

%) Viz kupt. price J. K. Babanského, B. Kujala, J. Skalkové, 1. D. Zvereva aj. k této
problematice.

?) Studium na gymn4ziu je sou&4stf systému celoZivotnf vychovy a vzd&lanf; i ti stu-
denti, ktef{ po absolvovinf stfednf 3koly odch4zejf do zaméstnénf, by m&li byt dostated-
n& pfipraveni na metody p¥fpadného dalitho pomaturitntho studia a sebevzdélvant.
Termfnu ,pomaturitn{ studium* zde uZfvime v 3ir$fm vyznamu pro oznacenf viech ty-
pt daldiho studia po absolvovan{ gymn4zia.

19) V pfedvyzkumu na deseti $koldch, ve vlastnfm vyzkumu na 3esti $koldch (5 $kol
s masové zavedenym uéebnim plénem, 1 3kola s experimentdlnfm uéebn{m plinem
s profesion4ln{ orientacf a volitelnymi skupinami ptedmétd odborného zamé&tenf).

11y Utebnf osnovy gymndzia, Praha, SPN. (Jednotlivd vyd4n{ v letech 1969—1977.); Ex-
perimentding ulebnf osnovy gymndzia. Praha, SPN 1978.

12) Pomocf dotaznfkd byl shroméZd&én materidl od 68 respondenti z 80 zavedenych
volitelnych pfedméti.

13) Z4ci m&li uvést vidy jen jeden, prevaZujfcf diivod volby volitelného predmétu.
Kromé z4jmu, at uZ motivovaného perspektivnim zaméfenfm #4ka, nebo ne, byla jako
3. a 4. alternativa uvddé&na mal4 nsro¢nost ptedmétu nebo volba na zsklad& rady rodi¢t
nebo spoluz4ki. Tyto dtvody byly uvéddény pouze asi u 5% celkového poltu respon-
dentu.

') Viz kupt. Pélka, S.: Didaktické linitele osvojovania poznatkov v strednej Skole. Jednot-
né gkola, 1973, & 9, s. 800—807.

1) Toto zjidt&n{ neplatf u viech volitelnych ptedmétl ve srovnén{ s povinngmi. Nej-
v&t¥f frekvence téchto metod byla zaznamendna u volitelnych pfedméti ve IV. roénfku,
zejména u t&ch, které mély formu seminéfd (semindf z matematiky, p¥rodov&dngch
pfedméty, literdrni a spoletenskovédn{ seminif).

16) V n&kterych naich a sovétskych vyzkumech byla sledovina zp&tn4 ndvaznost —
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zpiisob, jakym ovliviiujf volitelné (fakultativni) pfedméty povinné. Na z4kladn{ Skole
byl prokéz4n vliv volitelnych pfedméti na vy$3f zdjem o ptibuzny pfedmét hlavnf, ne-
byla v3ak zji§téna vyznamné&j¥{ zdvislost ve vyb&ru a uZitf metod. Smejkalovid, A.: Viiv
volitelnych predmétd na siroves védomosts 26k a na metody préce uitele. Zpravy VUP, & 27.
Praha, SPN 1973, s. 125—155.

'7) Ve vyu&ovinf volitelngym pfedmétiim jsou znaéné moZnosti pro kompenzaci ne-
dostatki stereotypnich smf$engch typt vyuéovacf hodiny nebo deformované dvoueta-
pové hodiny (1. etapa — zkouseni, hodnocenf a klasifikace 2. etapa — vyklad). Posledn{
typ je stéle je$t¢ b&Zny v povinném vyudovin{ na gymnéziu.

'%) V nafem vyzkumném vzorku péti $kol se hl4silo ke studiu na vysoké Skole 82,9%
viech 24kd III. a IV. ro¢nfku. Z gymn4zia se zavedenymi volitelnymi skupinami odbor-
nych pfedméti 86,9 % Z4ku.

1%) Uzkou a pfed&asnou specializaci nedoporuéujf ani vysokodkolitf uditelé, protoZe
tasto nevhodné pfedbfhd pldnovany postup vysokoskolského studia na dkor zdklad-
nich vieobecnych v€domosti, ke kterym se pak musf vysokd $kola vracet.

2%) Kujal, B.: K perspektivntmu systému celoZivotnt komunistické vychovy v socialistické spo-
letnosti. Praha, PUJAK CSAV 1977, s. 108.

M) V sovétské anketé k ptipravenosti 24k desetiletych stfednich $kol na vysokogkol-
ské studium aZ 80% studenty, ktet{ se hl4sf i na vysoké $koly, nemélo sprévnou pfed-
stavu o studijnf prici vysokoskoldka.: Nizamov, P. A.: Didaktileskije osnovy aktivizacii
ulebnof dejatelnosti studentov. Izdatel'stvo kazanskogo univerziteta 1975, s. 146.

22) Tak kupt. pti prici s u¢ebnim textem je moZné povaZovat za nejniZ¥f mfru néro&-
nosti podtrhdvan{ textu, za vy$3f vypisky a tvorbu osnovy, za tfetf konspektovén{ a za
&tvrty, nejvy3sf, zpracovdn{ nékolika podkladovych materidlt v pipravé souborného
materidlu (referdtu, tabulky, specidlnfho pfehledu apod.). Obdobné 1. ¥{zeny rozhovor,
2. heuristicky rozhovor, 3. diskuse, 4. problémové diskuse. Zatimco 1. stupeii by mél
byt zndm Z4kdm uZ ze zdkladnf $koly, 2. a 3. stupeii by se mél rozvfjet pfedevifm v po-
vinném vyuéovén{. Ve vyu€ov4nf volitelnym pfedmétim by mélo byt t&2i§t& v osvojen{
4. stupné.
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COHA CMOJISAKOBA

Cucrema BOCIHTATEbHO-00pPa3oBaTeIbHbIX METOA0OB NpenoaaBaHus QaKy.-

bTATHBHLIX NpeaAMeTOB B THMHA3HH

IMpobnemaTHka BoOcHHTaTENbLHO-06pa-
30BaTeJbHBIX METONOB IPENOAaBaHHsA
¢bakynbTaTHBUBIX TNpPEIMETOB paccMa-
TPHBAETCd B OTHOLUEHHH HX (YHKLHH,
3HaYeHHs] U BO3MOXHOCTH ONTHMH3ALUH
BOCIHTaTeNIbHO-06pa30BaTENLHOrO Mpo-
necca B cpenueii o6iieo6pazoBaTenbHOMH
HIKOJIE.

BcrynuTenbuble pasnensl aBTop [MO-
CBATHJI BHHMaHue BONPOCaM KOHLEMLHH
¢baKyIbTaTHBHOTO coaepxauns obpaso-
BaMHs B COLIHAIMCTHYECKOH LIKOJE, Nep-
crnekTHBaM (aKyJIbTaTHBUBIX NMPEIMETOB
B TMMHa3WM U Pa3sHbIM TEOPETHYECKHM
MOAX0JaM K pelleHHI0 NpobieMaTHKH
BOCIIMTaTeJIbHO-06pa3oBaTeIbHbIX METO-
IIOB.

CywsocTh  HCCNIENOBaMHH  3aKJIIO-
4aeTCs B aHaJii3e COBPEMEHHOro COCTO-
sIHUSL  BOCIHTATENbHO-06pa3oBaTeNbHOM
paboTrbl B o6nacTH (QakyabTaTHBHBIX
NpeIMETOB M B YCTAHOBJICHHH OMIaK-
THYECKHX YCIOBHH IJIS peasiM3alHH Ofl-
THMAaJbHOro BbIOOpa H NPHMEHEHHH BO-
CIIHTAaTEJIbHO-06pa3oBaTeIbHbIX  METO-
JIOB B OTHOILIEHHH NOCTaBJICHHbIX BOCIH-
TaTebUO-06pa3oBaTe/IbUBIX LieJIeH.

SONA SMOLJAKOVA

®dakyJbTaTHBHbIE NPEAMETH paccMa-
TpUBAlOTC Kak cneuuduyeckas ¢opma
pa3BUTHsI HHTEPECOB H crnocobHoCcTer
yHalIHXCSl, a TakXe M Kak MOATOTOBKa
K JajbHeilieMy NMPOAOJIKeHHIo 06pa3o-
BaHHA HIIH camoobpa3oBanusl.

BocnuTaTenbHo-o6pasoBaTenbHble Me-
TOABl MNpEnoaaBaHus (aKyJIbTaTHBHBIX
NpeaIMETOB SBISIOTCA TMpexae BCEro
CPEeICTBOM aKTHBHPOBaHHIO y4eOHOit pa-
60Tbl yyaluxcs B mpouecce obydyeHus.
Kouuenuus cucreMsl MeTOLOB NOCTpOe-
Ha MO TOPH3OHTANIH C YYETOM METOHOB
obyueHHs 0b6si3aTeNbUBIM IMpEAMETaM,
a N0 BEPTHKAIH - C YY€TOM METOIOB
obyueHHss NpH NpoxoJukeMHH obpa3opa-
HHS, B YaCTHOCTH, B BY3.

PexoMennyeMble NPHUHUMOBLI CHCTEMBI
METONOB MpenonaBauus (akynbTaTHUB-
HBIM TNIpeIMeTaM MNpPEACTaBJSAIOT BKJIak
B OHAAKTHYECKYIO TEOPHIO KOHUEMLHH
CHCTEMBI METONOB H MOTYT MOCHYXHTb
TaKXke MCXOAMBIM MYHKTOM [JISl HCHOJb-
30BaHHsl B MENArOrHYeCKUX JOKYMEHTaX,
B 4aCTHOCTH, B Y4eOMBIX mporpamMmax
THMHa3HH U B OIMIAKTHYECKHX MOCOOMsX
IJIs npenojaBaTesiei.

The Educational Methods System in Optional Subjects at Senior High

School

The problems of educational methods
in optional subjects is investigated from
the point of view of their function, the
significance and the possibilities of opti-
mizing the educational process at the se-

condary school providing a general edu-
cation. _

In the introductory chapters the author
deals with questions concerning the con-
ception of a facultative curriculum in

407



a Socialist school, with the prospects of
optional subjects at Senior High School,
and with various kinds of theoretical ap-
proach to the problems involved in edu-
cational methods.

The focal point of the research is in the
analysis of the current state of educatio-
nal work in optional subjects, and in as-
certaining the didactic conditions for the
realization of the optimum selection and
use of educational methods from the
viewpoint of fixed educational objectives.

Optional subjects are investigated as
a specific form of developing the pupils’
interests and capabilities, and as the pre-
paration for further education or self-edu-
cation.

Educational methods in optional sub-
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jects are, above all, a means of activating
the learning process, in classroom in-
struction. The system of methods is con-
ceived in the horizontal context, i. e. in re-
lation to methods in compulsory subjects,
and in the vertical context, i. e. in relation
to the system of educational methods if
further education, especially in higher
education.

The suggested principles of the meth-
ods system in optional subjects are a con-
tribution to the didactic theory of the
conception of the methods system and
they may simultaneously serve as a star-
ting point for their application in pedago-
gical documents, especially in Senior
High School syllabi and in didactic mate-
rials for teachers.



