K systému vychovné
vzdélavacich cili na gymnaziu

SONA SMOLJAKOVA,
Vyzkumny tstav pedagogicky, Praha

Vychovné vzdélédvaci systém socialistické spole€nosti pfedstavuje
sloZity komplexni strukturovany celek, jehoZ zakladni a determinujici
sloZzkou jsou vychovné& vzdélavaci cile. Cile maji v systému vychovy
a vzdélani konstitutivni funkci. Jejich vyty&eni uréuje ideové spoleten-
ské zaméfeni obsahu, jejich rozpracovéni a strukturace mé p¥imy do-
pad na Fizenf procesu v§chovy, na jeho pribé&h a vysledky.

Anticipa¢ni a determinujicf funkce stanovenych cild v systému vy-
chovy jsou v soutasné pedagogické teorii vieobecné& uznavany. DileZi-
tost vychovné vzdélavacich cili je rovn&Z v povédomi i viech tvirct
projektovych dokumentd, autori u¢ebnich osnov, u¢ebnich textd, me-
todickych prirudek atd. Presto vSak dosud nenf za¢lenéni cilti v té&chto
materidlech, v jejich formulaci a strukturaci provedeno vZdy v takové
podobg, aby odpovidalo ndro¢nym poZadavkim na vychovu v rozvinu-
té socialistické spole¢nosti.

V poslednich letech byla vypracovéna fada podnétnych praci
k obecné teorii cilii vfchovy a vzdé&lani z hlediska konkrétniho u¢ebn-
ho pfedmétu. Dosud v¥ak chybi jednotné integrujici pojeti této proble-
matiky, které by umoznilo aplikaci obecnych zésad v projektovych do-
kumentech i vyuZiti ve vychovné& vzdélavacim procesu.

74k, na néhoz je soustfedéno z&mé&rné vychovné plsobeni, miiZe byt
vychovévén a rozvijen k Zddoucim vysledkim a kvalitdm jeding tehdy,
jestlize mnohostranné, bohaté strukturované vychovné ptisobeni bude
cilevédomé a systematické, vyvaZené a proporcionélni ve viech svych
sloZkach. Vychova, ktera4 si klade za cfl vSestranné a harmonicky rozvi-
jet osobnost mladého €lov&ka, musi sama byt zaloZena na v3estran-
ném, tj. komplexnim, a harmonickém, tj. proporcionilnim pisoben{
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viech sloZek a komponent. Kategorie cilt mé4 v tomto ptsobeni funkci
nejen prvofadou a anticipacni, ale i integrativni a systémotvornou.

POJET{ OBECNEHO VYCHOVNE VZDELAVACIHO CILE V SOCIALISTIC-
KE PEDAGOGICE

Formulace vychozich obecnych cilti vfchovy a vzdélani m4 vidy do
zna¢né miry prognosticky charakter a je vyvozovéna nikoliv ze sou-
¢asné, ale z budouci etapy rozvoje socialistické spole¢nosti. Mezi z4-
kladni pfedpoklady pro stanoveni védecky podloZenych obecnych cili
vychovy a vzdélani proto patfi: a) uréeni, pro kterou etapu rozvoje vy-
spé&lé socialistické spole¢nosti je cil stanoven, ¢ili jakou mé prognostic-
kou funkci a dosah, b) znalost objektivnich zakonitosti v§voje sociali-
stické spole¢nosti jako systému a dal§ich jejich subsystémd.")

Obecnym cilem komunistické v§chovy?) je viestrann& a harmo-
nicky rozvinuty ¢lové&k socialistické spolenosti. Tento cil vy-
plyva z objektivni potfeby budovani a rozvoje materidlné technické
zdkladny komunismu a z pfertstani socialistickych vztahi ve vztahy
komunistické. Vyjadfuje viak také potfeby a snahy jednotlivce ¢inné& se
zafadit do spoleCnosti a seberealizovat se v mnoha smérech. V tomto
smyslu vyjadfuje vedle cile spoleenského i cil individuélni.

Obecny cil komunistické vychovy — v¥estranné& a harmonicky rozvi-
nuty ¢lovék — je uvadén ve viech zakladnich stranickych, statnich
a pedagogickych dokumentech zabyvajicich se koncepci vychovné
vzdélavaciho systému a perspektivami naSeho $kolstvi.

V dokumentu o dal3im rozvoji ¢eskoslovenské vychovné vzdé&lavaci
soustavy jsou cilové poZadavky vyvozovany pfimo ze zéikonitosti
rozvoje socialistické spole¢nosti. ,Vysoké naroky kladené na kazdého
¢lena socialistické spole¢nosti, vyvolané potfebami rozvoje socialismu,
vyZaduji, aby na%e vychovné& vzdé&lavaci soustava prohlubovala a zkva-
lithovala pFipravu kvalifikované a uvédomélé mladé generace, zejména
délnické tFidy jako hlavniho nositele a garanta socialistického pokroku
a vystavby rozvinuté socialistické spole¢nosti.®) Tento vychozi obecny
cil je pak déle konkretizovan v fadé poZadavki: vytvéret podminky
k postupnému zavadéni Gplného stfedniho vzdélani pro viechnu mlé-
deZ; umoZiiovat stile v&t§imu po¢tu mladych lidi ziskat vysoko$kolské
vzdélani, prohlubovat systém celoZivotni vychovy a vzdélani atd. Dal3i
Clenéni cilt je v projektu uvedeno jako pfedpoklady pro jejich realiza-
ci a ma uZ formulaci konkrétnich tkold, i kdyZ stéle je$t&€ v obecné ro-
viné.

V této souvislosti se Casto uvadi tendence projevujici se zejména
v socialistickych statech — uvést existujici vzdélavaci systémy do sou-
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ladu se zvySujicimi se ndroky na vzdélanostni Grovei.!) V Ceskosloven-
skych podminké4ch rozvoje socialistické spole¢nosti to znamen4 pfe-
chod z jedné etapy rozvoje demokratizace vzdélani k druhé, kvalitativ-
n& vys8i. Zabezpedeni dosavadniho jednotného devitiletého zékladniho
vzdélani je v soufasné dobé vystfidano vy$$im cilovym zamérem —
postupnym zavedenim Gplného stfedniho vzdélani pro viechnu mladez.
Te&zi§t& Feleni tohoto cile a predpoklad pro jeho realizaci je ,struktu-
ralni pfeména obsahu vzdélani a modernizace uéebniho procesu tak,
aby se Gplné stfedni vzdélani mohlo realizovat b&éhem souvislého dva-
nictiletého cyklu.”’)

Z analyzy fady dalich dokumentt o $kolstvi a vychové, stranickych
a vladnich usneseni a projekti nové ¢eskoslovenské vychovné vzdéla-
vaci soustavy mlzZeme vyvodit, Ze obecny cil komunistické vychovy
1) je stanoven na b4zi pozadavki spolegenskych a je vyvozovén ze zé-

konitosti rozvoje socialistické spole¢nosti,

2) je déle rozveden v poZadavky a tGkoly tykajici se zaji§téni tohoto ci-
le.

Konkrétné&ji formulované obecné cile a tkoly tykajici se vychovy
veSkeré mlddeZe jsou vyvozovany ze sloZzek komunistické vychovy (vy-
chova v&decka4, svétondzorov4, pracovni a polytechnick4, mravni, este-
tick4, télesné a brann4).

Stanoveni obecného cile komunistické vychovy mé v socialistické
pedagogice stéZejni v§znam pro svou zékladni integrujici funkci viech
déle vyvozovanych cili dil¢ich. V§chov€ v socialistické spole¢nosti je
tak zaroveti ddno jednotné ideové politické a celospoletenské zaméte-
ni. Toto jednotné stanoveni obecného cile v§chovy a vzd&l4ni nenajde-
me kupf. v Fidicich dokumentech tykajicich se vychovy v kapitalistické
spole¢nosti, kde aZ na n&které vyjimky jsou formulovany pouze dil¢i
a speciélni cile. Nehled& na roztfi§t€nost dokumentt vychovnych insti-
tuci by stanoveny obecny cil musel nutné oficialn& prezentovat v§chov-
né zaméry, které se rozchazeji se zakonitostmi v§voje spole¢nosti, pro-
toZe ztotoZnit se s cilem vychovy, jak je formulovan ve spole¢nosti
socialistické, je zde pochopiteln& nepfijatelné.

Problémem, které v&dni discipliny by mély zkoumat a stanovit cile
vychovy a vzdélani, se zabyval uz na pocéatku 70. let vfznamny sovét-
sky pedagog M. N. Skatkin. Domnivé se, Ze by mélo jit o komplexni
vyzkum problému spole¢nymi silami politickych ekonomt, sociologd,
didaktik, psychologi aj.°) Pohled didaktikti a pedagogii na tyto otdzky
miize proto byt pouze diléi a nemlZe obsidhnout problematiku cili
v celé komplexnosti.

V nadi socialistické pedagogice je obecny cil komunistické vychovy
pojmem, ktery odrdZi dynamicky, nikoliv staticky charakter vychovy
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jako procesu, v némz duleZitou roli hraje permanentnost, nepfetrzZitost
vychovné vzdélavactho pisobeni. Jeho vyjddfenim je pojeti celoZi-
votniho systému vychovy a vzdélani.)

Dalsimi daleZitymi znaky tohoto obecného cile je jeho komplex-
nost, celistvost a strukturovanost. Byl uz uveden vztah cile ko-
munistické vychovy k nadfazenym cilim rozvoje socialistické spolec-
nosti. Je tedy zaroveii spjat s ¢etnymi oblastmi vychovného utvafeni
¢lovéka, v nichZ paralelné ptsobi obecné sociilni a vychovné vzdéla-
vaci procesy. Souhrn procesi socidlniho a vychovného plisobeni pfed-
stavuje systém utvaFeni ¢lovéka od nejSir§ich a nepfimych vlivi spoleg-
nosti aZ po pfimé ptsobeni v procesech vzdélavani a vychovy v uz§im
smyslu.

V kaZdém z t&chto zdmérnych socidlnich a vychovnych plisobeni
pfedstavuji cile dilezitou komponentu a jsou déle strukturovéiny
a hierarchizovéany. Z na¥eho hlediska nis bude pfedevsim zajimat pro-
blém strukturace a konkretizace vyty&enych cili ve vychovné vzdél4-
vacim pisobeni (v systému vychovy a vzdé&lani).

STRUKTURACE A KONKRETIZACE VYCHOVNE VZDELAVACICH CILU

Problematika strukturace a konkretizace patfi v oblasti vychovné
vzdélavacich cild k nejdaleZit&jsim, ale zéaroveli nejobtiZn&j¥im
a nejméné propracovanym. Na tyto skute¢nosti bylo uZ v nasi i zahra-
ni¢ni pedagogice mnohokrat poukazovéno.?) Jako nejzédvazn&ji pro-
blémy v tomto smé&ru, které se vyskytuji v dosavadnich projektech, ze-
jména v uéebnich osnovéch, jsme vytypovali tyto:

a) Od stanoveného obecného cile vychovy a vzdé€lani se vétSinou sko-
kem dostdvdme ke konkrétnimu vy&tu obsahu uciva v jednotlivych
ucebnich pfedmétech. Chybi postupné rozpracovéni cilt do podrob-
n&jSich struktur se stile se zuZujicim rozsahem a stile konkrétng;-
§im vymezenim jejich obsahu.

b) Cile vychovy, vzdélani, vyu¢ovani a uéeni jsou formulovany velmi
obecné a vigné — nemohu proto plnit svou funkci regulativu a ko-
rektivu vyucovaci ¢innosti. -

c) Cile u¢ebnich pfedmétii jsou ¢asto zaméfiovany za obsah uéiva. Vy-
et cilt je vétSinou v podstaté vy¢tem probiranych témat udebniho
pfedmétu.

d) Vymezeni cili nema promySlenou strukturu. Zahrnuje pfevadZng
konkrétné&j§i pozadavky na védomosti, sumu vyjmenovanych do-
vednosti (bez bliz§tho uréeni jejich miry a kvality) a jen C4ste¢né
a velmi obecné poZadavky postihujici rozvoj osobnosti Zika ve
schopnostech, z&jmech, postojich atd.
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e) Cile dostévaji svou kone&nou podobu aZ v procesu vychovy a vyu-
dovani, protoZe zde vystupuji konkrétni specifické podminky, které
se nedaji pfedem napldnovat. Tato skute¢nost vé&t§inou neni brana
v Gvahu, nejsou rozliSeny cile planované, cile uskuteétiujici se v pro-
cesu a skute¢né dosaZené vysledky.

f) Vymezovani cilid je komplikovano i terminologicky: zamé&tiuji se
pojmy cil, Gkol®), G&el, poZadavek, norma, vysledek, obsah, atd.
Pokud jde o terminologické ot4zky, je v didaktice velmi ¢asté zamé-

fiovéni pojmi ,cfl“ a ,,obsah®, a to zejména v t&ch p¥ipadech, kdy pod

uvedenfm pojmu ,,cfl“ je vyjddfen obsah. Obecny cil jako vychozf ¢ini-
tel m4 objektivnf determinujic{ vztah k obsahu vzdél4ni, obsah p¥edsta-
vuje vlastné konkretizaci cile. Cile majf rovnéZ $ir§f vymezenf neZ ob-
sah: jsou v nich zahrnuty i ty kvality, které 24k ziskdv4 prostfednictvim
osvojovin{ obsahu. Zaméiovan{ nebo i splyvini obou kategorif m4 p¥{-
¢inu pfedevifm v nedostateéném rozpracovini konkrétnich cflovych
poZadavki v osnovich udebnich pfedméty, jednak i ve zna¢né sloZito-
sti celé této problematiky. Autoti ué¢ebnich osnov dévajf ¢asto pfednost
ykonkrétnimu formulovén{ uéiva“ pfed konkrétnim vymezovinim vy-
chovné vzdéldvacich cfli. Spoléhaji tak na to, Ze ulitelé vhodnou inter-
pretacf udiva, zaméfenim vyuky, aktualizacf apod. jaksi sami automatic-
ky dosdhnou potfebnych vychovné vzdéldvacich cfli'®) N&kdy se ne-
dostatedn4 strukturace a konkretizace dfl¢fch cflt kompenzuje vytvore-
nim jakési spole¢né cflové obsahové kategorie. V této souvislosti se pak
uZivd kupt. oznadeni ,cflové a obsahové struktury, pticemZ pojem

»struktura“ zde mé naznalit, Ze nejde o nahodily souhrn riznych ele-

mentd, ale o smysluplny celek s funkénimi vazbami.'!)

V nékterych ptipadech je oviem uZitf pojmu cilové obsahové struk-
tury funkenf, protoZe oznauje urtity spole¢ny zéklad, z n€hoZ vych4zf
dalif analea nebo i konstrukce konkrétnfho obsahu a cﬂ\'l t] tematické
a intencionéln{ sloZky systému.

V systému vychovy je zdsadnf a podstatny vztah mezi cfli a obsa-
hovymi sloZzkami komunistické vychovy. Kritérium pro stanove-
nf sloZzek komunistické vychovy je spoledensky obsahové, vyvozené ze
tf zdkladnich zdroji objektivni reality, kterou tvofi pfiroda, ¢lovék
a védomi. Kritériem pro cile rozvoje ¢lovéka je struktura osobnosti, ale
i ta je pochopitelné ovlivnéna spoletenskym bytim a védomim. J. V4-
fia '?) vychdzel pfi strukturaci cfld ze sloZek komunistické vycho-
vy a vlastnostf &lovEéka. SloZky vychovy rozéletioval na vychovu t&-
lesnou, jazykovou, pracovnf a technickou, védeckou, v&deckého svéto-
vého nizoru, politickou, mravni a uméleckou. Vlastnosti ¢lovéka na
télesny vyvoj, rozvoj vniméni{, pozornosti, paméti, my$lenf, fedi, obra-
zotvornosti, potfeb a motivil &innosti, z4jmi, emocf a city, vile, doved-
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nosti, schopnostf, nad4nf, charakteru.

K tomuto dnes uZ tradiénimu &lenéni slozek komunistické vychovy
a vlastnostf z hlediska struktury osobnosti mohou byt vyhrady, pokud
jde o vy&et a oznacenf jednotlivych sloZek i souhrn uvedenych vlastno-
stf. Nespornym pf¥inosem v3ak je sama koncepce téchto dvou soustav
v jejich vzdjemném vztahu pro rozpracovén{ cflovych poZadavku.

Na Vitiovo pojeti navizala ve svych pracich ¥ada pedagogt. Tvur-
&m zptsobem rozpracoval toto pojeti B. Kujal, ktery kromé jiného vy-
mezil strukturu sloZzek komunistické vychovy v jejich obsahovém
aspektu a pouk4zal na nezbytnost jejich sepéti se strinkami osobnostn{
struktury Z4ka'’). Podle jeho koncepce miizeme rozlifit cile komuni-
stické vychovy ve dva subsystémy navz4jem spjatych cfla vzdéldvacich
a vychovnych (v uZ§im smyslu):

1) subsystém vzdé&ldvacich cila
— védomosti a dovednosti,
— schopnosti k ¢innosti pozn4vacf a praktické, zvl4§té tviréi pova-
hy,
— rozvinuté potfeby, motivy a zdjmy;

2) subsystém vychovnych cil
— presvédéeni, postoje, ndzory a hodnotici soudy jednotlivce spja-
té s jeho jedndnim a chovénim.

Soustava sloZek komunistické vychovy a vlastnosti ve struktufe
osobnosti by méla byt zdkladnim koncepénim vychodiskem pro stano-
ven{ cilti ve viech pedagogickych dokumentech. Obecn4 struktura tak-
to koncipovanych cfli viak nenaznacuje hierarchii jednotlivych sloZek
ve specifice pfedmétu ani vymezeni kvality a kvantity predpokldda-
ného rozvoje v kaZzdé sloZce a strince osobnosti. Tento poZadavek po-
vaZujeme za jeden ze stéZejnich. Dosavadn{ vdgnost a neur¢itost cflo-
vych poZadavkid kupf. v osnovéch je zptisobena pfedevsim tim, Ze jsou
fazeny vedle sebe bez néleZitého rozlideni hloubky, intenzity a stupn&
dileZitosti, ¢asto bez konkrétniho poZadovaného kvantitativniho a kva-
litativniho vysledku ve védomostech, dovednostech a schopnostech.

Problém kvantifikace a taxonomie cfli se pokldd4 v pedagogice a di-
daktice za velmi obtiZné& fesitelny. Dosavadni pokusy o strukturaci
a hierarchizaci cili fedily tuto otdzku jen &dsteéné. Nejzndméjsi je
v tomto sméru patrné Bloomova tridimenzionéln{ taxonomie cfld'*),
kterd vych4zi z rozli§eni cilti kognitivnich, afektivnich a psychomoto-
rickych. Pfes urditou jednostrannost a sloZitost Bloomovy klasifikace
cfli obsahuje jeho detailnéjsf rozélenéni cild mnoho podnétného pre-
devsim v precizaci poZadavki na kvality my$leni Z4ku.

Toto ¢lenéni intelektudlnich findlnich cild ve vyudovini je dodnes
pramenem pro formulaci cfli v zdpadn{ pedagogice a v mnohém ovliv-
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nilo i rozpracovin{ cflovych kategorif v teorii programovaného uéent.

V naif pedagogice byla vykon4na ¥ada pokusii o fundované;i struk-
turaci a konkretizaci vychovné vzdéldvacich cili, vétSinou uZ v konkrét-
nf specifikace vyuovacfho pfedmétu.'’)

Systematickou_pozornost vychovné vzdéldvacfm cflim vénujf pra-
covnici PUJAK CSAV v Praze. Otézky cflt fe$f v ramci celé koncepce
systému vychovy a vzdéldvin{ v roviné zdkladntho vyzkumu, at uZ
v obecné pedagogickém a didaktickém pohledu,'¢) nebo opét ve speci-
fikdch jednotlivgch vyulovacich pfedméti'’). Obdobn4 situace je
i v SSSR a NDR, kde se zvl43t€ v poslednich letech otdzkdm cfli vénu-
je fada pedagogu a didaktikd'®). I z tohoto nedplného vyétu je patrné
zfejmé Gsilf pedagogi a didaktiki zabyvat se fundované strukturac{
a konkretizacf vychovné vzdéldvacich cfli. Jejich zkoumi4ni nenf jen
odrazem existence aktudlnftho pedagogického problému soudasné do-
by, ale pfedevifm vyrazem nezbytnosti. Bez koncepénfho vymezen{
podstaty, struktury a hierarchie cfli nelze fundované zkoumat mozno-
sti a iéinnost vychovné vzdéldvactho plisobeni na &lovéka a vytvéfet na
potfebné drovni projektové dokumenty pro tuto vychovu a vzdéléni.

KE KONCEPCI SYSTEMU CILU VE VYCHOVE A VZDELANI NA GYMNA-
ZIU

Obecny cil viestrann& a harmonicky rozvinuté osobnosti je v projek-
tu gymnézia uveden takto: ,,Gymnazium je stfedni vieobecné vzdélé-
vaci polytechnické §kola socialistického charakteru podilejici se na za-
bezpedovani viestranného harmonického rozvoje dospivajici mlade-
Ze“'®). Dal¥i rozvedeni a konkretizaci v§choziho obecného cile je moz-
né pouze vyvodit z uvedené charakteristiky funkce gymnézia, ale i ta je
jenom velmi rdmcova. Konkrétné&jsi podklady pro rozpracovani obec-
nych cilt na gymnéziu d4vé do jisté miry profil absolventa gymné-
zia®). Propracovéni profilu absolventa pokldéddme za v§znamné pro
vyvozeni navazujicich findlnich rezultativnich cild. Ty by mély byt
zahrnuty pfedeviim v uCebnich osnovach v konkrétni specifikaci cilo-
vych poZadavki v jednotlivych u¢ebnich pfedmétech.

Od cilt obecnych viak nevede pfimy§ postup k cilim rezultativnim.
DiileZitym stfednim ¢lankem v komplexni struktufe cili jsou cile reali-
zované ve vlastnim vychovné vzdé€lavacim procesu, které oznatujeme
jako procesudlni. I ty by vSak do jistt miry mély byt zahrnuty
v udebnich osnovach (jako cile prib&hu celého procesu) a zejména
v metodickych p¥iru¢kéach a tematickych plénech ucitele?!).

Z hlediska chronologické navaznosti dostaneme strukturu t¥f zaklad-
nich subsystém:
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1) cilt obecnych, v§chozich,
2) cilt procesuélnich,
3) cild rezultativnich.

V téchto cilech je zahrnuta jak rovina vychozich formulaci v projek-
tu (1), tak vlastni realizace ve vychovn& vzd&ldvacim procesu (2) i rovi-
na planovanych rezultativnich cili v osnovéch (3).

VSechny tFi subsystémy (v potfebné hloubce, konkretizaci a specifi-
ce) formuji rozvoj viestranné a harmonicky rozvinuté osobnosti v cilo-
vych kvalitach, které zahrnuji tfi dimenze:

1) osvojeni védomosti a dovednosti,

2) rozvoj schopnosti a z4jmd,

3) utvéfeni charakterovych vlastnosti, postoji a presvédéeni spjaté
s chovénim a jednanim.

Tyto tfi dimenze rozvoje osobnosti se uplatiiuji v dialektické jednot&
pfi formovéni a rozvoji osobnosti Zaka v jeho sféfe intelektualni, emo-
cionélni a volni a pfi uplatnéni obsahového aspektu sloZek komunistic-
ké vychovy.

TFi dimenze cilov§ch kvalit (védomosti, schopnosti, vlastnosti) tvofi
strukturu navzijem spjatych a vzdjemné se podmifiujicich kvalit.
Ucebni osnovy gymnazia uvadéji poZadavky na védomosti (poznatky)
a dovednosti (¢innosti), a to ve srovnéni s ostatnimi cilovymi kvalitami
pomé&rné nejkonkrétnéji. V€domosti a dovednosti vSak nejsou bez inte-
grupcnho vlivu na z4jmy, schopnosti, vlastnosti, postoje atd. Ulohou
ucitele je zamérné v tomto sméru pisobit na Zéka a vést ho cilevédome
k vyp&stovéni pozitivnich charakterovych rysd. Pokud jsou tyto cilové
zaméry vedeny v jasnych a funk&nich vazbach v systému cilti v uceb-
nich osnovach a déle rozpracovény v integraci s poZadovanymi védo-
mostmi a dovednostmi, dost4vé i cely systém cild v Fidici préaci uditele
konkrétni strukturu. V souvislosti s timto poZadavkem jde vlastné& z4-
rovefi o sepé&ti cili vzd&lavacich a vychovnych.

Cile obecné, procesudlni a rezultativni tvofi jednotu vzijemné nava-
zujicich a ovliviiujicich se cilt. Velmi t&sné sepéti je mezi cili procesuél-
nimi a rezultativnimi. Rezultativni cile jsou vyvozovany pfedevsim z ci-
G obecnych a mély by byt rozpracovany jako cile $koly, u¢ebniho
pfedmétu, ro¢niku, tématu atd. Tyto cile jsou vét§inou pfedem stanove-
ny v projektovych dokumentech, zejména v ucebnich osnovéch. Jako
fidici obecné zavazny pedagogicky dokument musi osnovy formulovat
cile z hlediska b&Zné, typické, ale také svym zpisobem modelové $koly,
kter4 nem4 specifické individualni znaky. Do formulace cilt v u¢ebnich
osnovéach neni a ani nemGze byt zahrnuta duleZita slozka systému vy-
chovy, kterou pfedstavuji vniténi a vné€j§i podminky (maze byt zahr-
nuta jen v té ¢4sti vné€jSich podminek, v které je lze pfedpoklédat a pla-
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novat — kupf. déleni tFid vzhledem k poétu Zak ve tfid&, ndvaznost na
pifedchozi vyuku v povinném predmétu, pocet vyuCovacich hodin
v pfedmétu atd). Viechny skute¢né podminky vSak dokézi natolik mo-
difikovat prub&h vychovné vzdélavaciho procesu v kazdé konkrétni
vyuCovaci hoding a tfid&, Ze plné&ni stanovenych rezultativnich cild ne-
Ize realizovat ve vyu€ovéni pfimo ani v kaZdé t¥id& a didaktické situaci
stejné. Jde tu zéroveii o rozdil mezi vyslednymi, rezultativnimi ci-
li, které jsou formulovany jako planované zmé&ny v psychosomatické
struktufe osobnosti Zdka, a ¢innostmi, jimiZ se k t¢émto cilim dospivé
a které maji v procesu své vlastni, dil¢i procesuélni cile. Tento rozdil
postupnych dil¢ich cild zahrnujicich kvality ziskané v procesu a sou-
hrnnych findlnich cild s kone¢nymi kvalitami je nakonec b&Zn& znim
z pedagogické teorie i praxe.

Didaktika i pedagogicka psychologie ¢asto vénuji témto otdzkam
pozornost v souvislosti s motivaéni funkci dil¢ich, pFistupngch cilg,
s problémem aktudlnich a perspektivnich cild apod.??). Znimy
Leontjeviv pfiklad o dosaZeni nepfitaZlivého perspektivniho cile pro-
stfednictvim systému dil¢ich pFitaZlivych motivujicich cild je v podstaté
pfikladem rozdilnosti, ale zarovefi vzajemné podmin&nosti a navazno-
sti cili procesualnich a rezultativnich.??).

U Zaku star§iho $kolniho v&ku, tedy i u Zakt gymnézia, pFistupuje
v tomto vzdjemném vztahu rezultativnich a procesualnich cild specific-
ky moment: motivaéni hodnota perspektivnich (rezultativnich)
a aktudlnich, dil¢ich (procesuélnich) cild je Casto obracena. Zatimco
Z4k mladsiho $kolniho v&€ku musi byt aktivizovéan soustavou dilgich ci-
14, které maji motivaéni funkci, aby dosahl vzdaleného, a tedy vé&tsinou
nemotivujictho cile, jsou star§i Zaci natolik schopni akceptovat per-
spektivni, vzdélené cile (zvla§t& pokud jsou v souladu s jejich aspiraéni-
mi schopnostmi), Ze maji pro n& ¢asto v&tSi aktivaéni a motivujici hod-
notu neZ dil¢f cile vlastniho procesu. Tato skute¢nost je natolik znam4,
Ze mnohdy jak tvirci pedagogickych dokumentl pro gymnézia, tak
zejména vyucujici zcela opomijeji procesuélni cile, které by mé&ly moti-
vaéni funkci. Souvisi to zfejm& nékdy i s uréitym podceiiovanim v§zna-
mu ¢innosti, prostfedku a metody, kterymi se k poZzadovanym vysled-
kiim dospiva. Procesualni cile, v nichZ spatfujeme t&Zi§té systému cilt
vilbec, jsou tak prdvé na gymnéziu ¢asto nejslab¥im &lankem a jejich
absence ohroZuje pak i spln&ni kone&nych rezultativnich cili.

Za rezultativni cile nepokladame pouze finélni cile, kupt. uréitého ty-
pu 3koly, ale v ur¢itém smyslu vechny cile, kterym pfedchézi proces se
soustavou dil¢ich, detailnéjsich cili procesualnich. Z tohoto hlediska
jde o pojem do uréité miry relativni, protoZe kupf. cile tématu jsou re-
zultativni vzhledem k ciltm v§ychovné vzdélavaciho procesu v jednotli-
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vych vyucovacich hodinach, b&hem nichZ proces probih4, ale jsou pro-
cesudlni vzhledem k cilim vyuky v ur¢itém pfedmétu nebo ro¢niku.
Prertistani cilt procesudlnich a rezultativnich ukazuje tabulka.

Vzijemné sepéti a pferistani cild procesudlnich a rezultativnich je
vyjédfenim dynami¢nosti a neustalé ndvaznosti a prostupnosti cild pfe-
dem stanovenych, planovanych, cild prib&zné modifikovanych, usku-
te¢tiovanych a skute¢nych vysledki. Jednou dosaZeny cil neni kone¢-
nym statickym vysledkem, ale navozuje dal$i prib&h procesu a ptisobi
na kvalitu naslednych cilt. V tom je zéroveti i problém plénovéni cild
kupt. v etapach a detailnich ¢asovych jednotkach, kdy peclivé rozvrze-
ni dil¢ich cili neznamen4 automaticky dosaZeni cild néslednych, final-
nich. V b&Zné praxi existuje ve vyuCovani tolik proménlivych faktort,
jeZ nelze pfesné& pfedem planovat a které ¢asto vypl§vaji z povahy jed-
notlivych sloZek vychovy i charakteru vychovné& vzdélavactho procesu,
Ze je nutno s urditou variabilitou cilt pFi realizaci v procesu pocitat ja-
ko s pfedem danym faktorem.*).

VyuCovaci predmét jako didaktickd modifikace p¥islu§né védni disci-
pliny nebo oboru mé rovn&z své specifické cile — ty byvaji vétSinou
zahrnuty v soustavé dil¢ich cilt, kupf. v tematickych celcich, méné& uz
v rezultativnich cilech ro¢niku nebo pfedmétu v celém cyklu. V osno-
vach se objevuji formulace jako: vyuka pfedmétu m4 ,cil formativni,
rozvijejici a vzdélavaci“ nebo ,cil je jazykovy, poznévaci a vychovny*,
ale i prosté& ,cil vyuCovéni... vyplyva z obsahového a spoletenského
uréeni (pFedmé&tu)?). Cile vzdélavaci a vychovné, rozvijejici a forma-
tivni jsou natolik obecné platnymi atributy ve vychové, Ze uvadéni né-
kterych z nich — a pouze pro n€které pfedméty — je spife vyrazem
bezradnosti neZ promyslené koncepce. Zda se, jako by nékdy autofi
ucebnich osnov ptebirali z vchozich projektld pouze nejobecné;si for-
mulace a déle uZ je nespecifikovali. Pro konkrétni rozpracovani cild
kupt. v osnovich gymnézia je viak nezbytnym vychodiskem tato po-
stupnd Fada dokumentd: stranick4 a vladni usneseni o $kolstvi, projekt
nového pojeti &eskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy, projekt
gymnazia, profil absolventa gymnaézia, dil¢i projekt vyuCovaciho pfed-
métu.

P¥i formulaci rezultativnich cild by vSak bylo tfeba vychéizet nejen
z uvedenych vychozich obecnych materiald, v nichZ jsou v rizné roving
rozpracovéiny pfedevsim obecné cile, ale také ze zkuSenosti s pribé-
hem vychovné vzdé&lavaciho procesu pfi pouZiti pfedpokla-
daného systému procesudlnich cild.

Nedostate¢né vyjadieni vazby jednim nebo druhym smérem zadle-
néni a vyjadfeni rezultativnich cili v osnovéch vZdy ochuzuje. P¥i ne-
dostate¢né vazb& na obecné cile ztraceji rezultativni cile v osnovach
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jednotnou linii, kaZd§ u¢ebni pfedmét je zcela izolovén od druhého. Pfi
nedostate¢né vazbé& na cile procesualni maji rezultativni cile formu sta-
tickych poZzadavki na vysledné kvality, bez zdivodnéni, jakym zpiso-
bem, jakymi ¢innostmi se k nim v procesu dospiva.

Pfi srovnani cild vyjadfenych v dosavadnich ucebnich osnovéch
a v experimentalnich uéebnich osnovéch nového pojeti gymnézia je
patrn§ progresivni smér v koncepci experimentalnich osnov, a tedy
i v koncepci cilovych kategorii. Dosud v§ak ani v téchto osnovéach neni
koncepce, struktura a formulace cilii jednotn4 a nevystihuje ani kom-
plexné& v8echny prvky, které by zde mély byt za¢lené&ny. V obojim poje-
ti pedagogickych dokumentld pak kromé toho zistdvd mal4 validita
uvedenych cili a nedostateéna moZnost ovéfent jejich realizace. Vyply-
vé to predevsim z toho, Ze neni témeéF nikde kvantitativni hledisko po-
Zadovanych cild a velmi végné je formulovano hledisko kvalitativni.
Cile, které poZaduji pouze ,dat Zékdm kvalitni poznatky“, toho Fikaji
dost méalo a v podstaté vyjadfuji jen obsahovou stranku poZadavkem,
aby vSechny poznatky (které jsou osvojovany ve vyuce nebo zahrnuty
v uebnici — to uZ neni specifikovano) byly osvojeny kvalitng. Cil for-
mulovany jako ,seznédmit“ Zaky s n&im nefik4, jakou miru, hloubku
a dasledky by mé&l mit tento cilovy poZzadavek na né&které strdnky roz-
voje osobnosti Zéka®).

Rozpracovéni systému cild v jejich celistvosti, komplexnosti
a ndvaznosti jednotlivych struktur, v postupnosti od cild obecnych ptes
procesuélni aZ k rezultativnim, orientace cili nejen na obsahové slozky
vychovy, ale pfedeviim na rozvoj osobnosti Zika, to viechno jsou
v souhrnu aspekty velmi bezprostfedné ovliviiujici charakter, zaméfeni
i prib&h vychovné vzdéldvaciho procesu. Uvedené problémy plati
z obecného hlediska i na jinych stupnich a typech 3kol, nejsou typické
jen pro gymnazium. Vytvofeni G&elného, védecky podloZeného a fun-
gujiciho systému cilti i pfedpokladt pro jejich realizaci plisobi jako vy§-
razny modernizaéni prvek ve vychové a vyZaduje i novou, moderni
koncepci obsahu planovanych podminek a prostfedkd. Podstatnym
zplisobem méni i kvality vychovné vzdélévaciho procesu, ¥idici funkci
ucitele i uéebni Cinnost Zdka ve vzajemné interakci subjekto-objekto-
vého vztahu.

Problematika vychovné vzdéladvacich cild patfi v soutasné dobé&
k nejaktualn&j§im a zarovei k nejobtiZné&ji FeSitelnym. Pat¥i v§ak zéro-
vefi k okruhim problémd, které nemiZe socialistickd pedagogika a di-
daktika obejit ani je FeSit povrchné. KaZzdy formalismus a nekoordino-
vanost v této oblasti mé totiZ negativni dopad jak na tvorbu zaklad-
nich pedagogickych dokument, tak na prib&h a vysledky vychovné
vzdélavactho procesu.
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Propracovanou koncepci vychovné vzdélavacich cili tvoficich za-
kladni slozku v systému vychovy a vzdélani pokladame zéroveii za
vyznamny pfedpoklad postupné realizace nového pojeti eskosloven-
ské vychovné vzdélavaci soustavy v praxi.

POZNAMKY

') Podrobnéji se touto problematikou zabyv4 u n4s kupt. F. Bactk. Viz kupt. Teoretic-
ko-metodologické otdzky systému cfld komunistické vychovy. In: K teoretic zékladdm
perspektivntho systému celoZivotni komunistické vychovy. Praha, PU JAK CSAV
1977, 66—100.

%) U%ivime pojmu ,vychova* v 3ir$im smyslu, tj. jako vychova a vzdéln{, ve shod&
s pojetim B. Kujala a pracovnikit PU JAK CSAV — viz kupt. Kujal, B.: K perspektivni-
mu systému celoZivotn{ komunistické vychovy v socialistické spoletnosti Syntetickd studie.
Praha, PU JAK CSAV 1977. 522 s.

%) Dalst rozvoj Ceskoslovenské vychovné vzdéldvact soustavy. Projekt a diivodové zprava.
Praha, SPN 1976, s. 4.

SP?\IKU t. Skola a vzdeldvanie v rozvinutej socialistickej spolotnosti. Sbornik. Bratislava,
1977.

5) Stratsr, E.: Zdkladné 1ﬁy’cbodiskd a ciele projeksu. In: Skola a vzdeldvanie v rozvinutej
socialistickej spolo&nosti. Bratislava, SPN 1977, s. 40—44.

¢) Skatkin, M. N.: Soulasné problémy didaktiky ve svétle Leninovy teorie odrazu. Sovetska-
ja Pedagogika, 1970, &. 5, s. 27—35.

) Viz pozn. 2.

%) Viz kupt. Vi, ].: O metodologickych ﬁoblémecb v rozvofi pedagogické teorie. Pedago-
ika, 12, 1962, & 3, s. 272—315. Landa, L. M.: O kybernetiteskom pochode k teorii obutentja.
oprosy filosofii, 1962, &. 9. Patfzek, V.: Problémy konkretizace a llenént cfld vychovy. Pe-

dagogika, 13,1963, ¢. 3, s. 633—644. Bactk, F.. Teoreticko-metodologické otdzky systému cfld
komunistické vjchovy a vzdéldnt. Praha, PU JAK CSAV 1976. Krilikovi, Nf — Ondrs-
ek, J.: Perspektivy vychovy v socialistické Skole. Praha, SPN 1977 aj.

®) K pojmim ﬁk:)?'—cf viz podnétnou studii V. Patizka: Problémy konkretizace a &lené-
nf cflid vychovy. Pedagogika, 13, 1963, &. 3, s. 635.

19) Pachman, E. — Halber3t4t, L.: Konkretizace vychovné vzdéldvacich ctlit utivem. Peda-
gogika, 28,1978, &. 2, 5. 163—181.

) Na neblahé diisledky zamé&iiovén( cile za obsah v pedagogické praxi poukazuje J.
Skalkov4 v })ublikaci 0Od teorie k praxi vyulovénf (Praba, SPN 1978, 5. 20), kdyZ cituje ndzo-
ry st¥edoskolskych uliteli: ,Ctl je ddn M;)Zou, proto jebo vyslovnd a uvedoméld formulace nent
vid)v nutnd.“ ,Ctlem vyulovdn{ je plnit osnovy, cfl je tedy obsaZen v nich.“ apod.

%) Viz pozn. 8.

) Viz pozn. 2, s. 32—33.

'*) Bloom, B.: Taxonomy of Educational Objectives. The classification of Educational Goals.
Handbook, USA 1. Longmans 1956.

'5) Pat¥{ sem kupf. z poslednf doby n4stin konkretizace vychovné& vzd&lévacich cfla
udivem v chemii, ktery vychézf z rozhienf vzdé€ldvacich a vychovnych cfli a zajfmavym
zpisobem je uvadf do souladu se slozkou v&cného obsahu na jedné strané a slozkami
osobnosti 24ka na stran& druhé. Viz Pachmann, E. — Halberst4t, L.: Konkretizace vy-
cbc:-::)n{, vzdéldvactch cfit utivem. Pedagogika, 28, 1978, & 2, s. 163—181.

iz pozn. 1.

v Systérg vzdeldn{ a jebo vyzkum. Sbornik statf, Praha, PU JAK CSAV 1972. Dile ku-
pt. StffZové, A. a kol.: K metod¢ analyzy formulact cfld vyulovactch ptedmétd. Pedagogika,
28, 1978, & 4, 5. 431—442; Capek, V. a kol.: Teoretické a metodologické zdklady didaktiky
d&episu. Ustfedni dstav pro vzdélani pedagogickych pracovnfki. Praha, SPN 1976.

'%) Viz kupt.: Baturina, G. I. — Bayer, N.: [.gt‘ru tura celej obulenija. In: Novyje issledo-
vanija v pedagogiteskich naukach. SBORNIK. Moskva, Pedagogika 1974, & 11.

357



19) M8 CSR: Dalst rozvoj leskoslovenské vjchouné vzd¥lbvact soustavy. DIIY projekty.
Praha, SPN 1976, s. 34. i k4 k¢ projely

%) Tamtéy, s. 35.

) M. Krilfkové podrobnéji rozpracovévé strukturu cfld v hierarchii etap $kolnfho
vzdél4nd, roém’ko?'ch cfld uvnitf etapy a cfld men3ich &asovych jednotek, tj. tematic-
kych cild a cflt jednotlivych vyuéovacich hodin. Toto velmi zevrubné ¢lenénf poklids-
me za velmi podnétné, i kdy% jeho pouZitf pti tvorb& pedagogickych dokumentt i ve
vlastnf vychovné vzdéldvacf prici na gymnéziu by asi naré.ie?o na jisté obtiZe, podle na-
$eho nizoru prévé pro pfilinou detailizaci v struktufe cfld. Viz pozn. 8, s. 13—20
a 53—62.

22) Viz pozn. 11, s. 15—49.

23) A. N. Leontjev uv4df ptiklad motivace 24kt k dosaZenf celkového neptitaZlivého
cile, jfm% bylo nautit déti nékterym konstrukénfm technik4m pfi prici na modelu leta-
del cestou postupnych dﬂgch motivujicich cfld, kdyZ podnftil jejich soutéZivost a akti-
xd'itu. Viz Leontjev, A. N.: Cinnost, védomf, osobnost. Sociologick4 kniZnice. Praha, Svobo-

a 1978.

%) Na obtiZnost realizace plénovanych cild vzhledem k }»roménlivym vnitfnfm
i vné&j$fm podminkdm upozortiuje K. Lewin ve sbornfku Problém rozdflu v pfedpokldda-
nych a realizovanych cflech vychovy. Instytut Badait Pedagogicznych, Varava 1976.

%%) Citov4no z experimentdlnich uéebnich osnov pro gymnézia, rozmnoZené mate-
ridly. Praha, VUP 1979.

%) Viz. pozn. 19, s. 43 a 45.

LITERATURA

Bacftk, F.: Teoreticko-metodologické otdzky systému cfle komunistické vychovy. In: K teoretic-

lé%n zékladim perspektivnfho systému celoZivotnf{ komunistické vychovy. Praha,
JAK CSAV 1977, 5. 66—99.

Baturina, G. I. — Bayer, U.: Struktura celej obulenija. In: Novyje issledovanija v pedago-
giteskich naukach. Sbornfk. Moskva, Pedagogika 1974, & 11, s. 11—12.

Bloom, B.: Taxonomy of Educational Objectives. The Classification of Educational Goals.
New York, Handbook I Longmans 1956.

Dahlf{ golgvo' Ceskoslovenské vichovné vzdéldvact soustavy. Projekt a divodovi4 zpréva. Pra-

a, 1976.

Dostél, A. M: St¥ednt Skola a jejf vzdéldvact, robl{l‘rzy. Sbornfk. Praha, SPN 1966.

Capek, R. a kol.: Teoretické a ‘metodologické zdklady didaktiky d&jepisu. Praha, UUVPP
1976.

Experimentding utebn{ osnovy pro gymndzia. Rozmno¥ené materidly. Praha, VUP 1979.

Krialfkov4, M. — Ondrégek, J.: Perspektivy vycbovy v socialistické Skole. Praha, SPN 1977.

Kujal, B. a kol.: X perspektivntmu Xlxzste'mu celoZivotnt komunistické vychovy v socialistické
spoletnosti. Syntetické studie. Praha, PU JAK CSAV 1977.

Leontjev, A. N.: Cinnost, védomd, osobnost. Socialistick4 kniZnice. Praha, Svoboda 1978.

Lewin, K.: Problém rozdflu v ptedpokladech a realizaci. Sbornik o cflech vychovy. Variava,
Instytut Badati Pedagogicznych, 1976.

Pachmann, E. — Halber3t4t, L.: Konkretizace vychovné vzdéldvactch cfid utivem. Pedago-
gika, 28, 1978, & 2, s. 163—181.

Patfzek, V.: Problémy konkretizace a ilenént cfld vychovy. Pedagogika, 13, 1963, &. 3, s.
633—644.

Smoljakov, S.: Tematicky pln jako prostfedek zefektivnént Cinnosts ulitele. Socialistickd
Skola, 18, 1978, & 7, s. 311—315.

Skalkovi4, J.: Aktivita Z4kd ve vyulovdns. Praha, SPN 1971.

Skalkovd, J.: Od teorie k praxi vyulovdn{ na st¥ednt vieobecn® vzdéldvact Skole. Praha, SPN
1978.

Statkin, M. N.: Soulasné problémy didaktiky ve svétle Leninovy teorie odrazu. Sovetskaja pe-
dagogika, 1970, & §, s. 27—35.

358



Stradsr, E.: Zdkladné vychodiskd a cieles f)rg{ekm. In: Skola a vzdel4vanie v rozvinutej so-

cialistickej spolo¢nosti. Bratislava,

1977.

St¥ov4, A. a kol.: K metod? analyzy formulact cfls vyulovactch pfedmétd. Pedagogika, 28,

1978, & 4, 5. 431—442.

Skola a vzdeldvanie v rozvinutej socialistickej spolotnosti. Sbornfk. Bratislava, SPN 1977.
Vitia, J.: O metodologickych problémech v rozvoji pedagogické teorie. Praha, PU JAK CSAV

1961.

Zankov, L. V.: Didaktika a %ivot. Praha, KPU 1971.

Cons CMosikoBa

K CUCTEME BOCITUTATEJIbHO-OBPA3OBATEJIbHBIX LIEJIEN B TUMHA-

3UH

O61was uen» KOMMYHHCTHYECKOTO BOC-
MHUTAUHS - BCECTOPOHHE H rapMOMHYECKH
Pa3BHUTOl YeJIOBEK — BHIMOJIHAET B COIIHA-
JIACTHYECKOH  Menaroruke  OCHOBHYIO
H HHUTErpupylolyo (QyHKLMIO NpH CTa-
HOBJIEHHH YaCTHYHBIX leNei, ykasbiBae-
MBIX B MIPOCKTHbIX JOKYMEHTaX BOCIIHTA-
HH M 0Opa3oBaWMs Ha BCEX CTyMeHsX
H tunax mxou. K uaiibonee cnoxubiv
npobneMaM OTHOCATCH KOHKpEeTH3alus
3THX LeNell ¥ HX peaM3alus B mporecce
BOCIHTaTeJIbHO-06pa3oBaTenbuoi pabo-
ThI LIKOJIBL.

IMonp3ysick nmpuMepoM LeJieil, NPUBO-
IUMBIX B y4eOHLIX nmporpaMMmax rumHa-
3uH, U Ha 6Gase ombiTa O0yuYenHs, aBTOP
aHaIM3MpyeT HeKOTOpble MpobieMsl,
KaK, Mamnp., HEeoNpeNeNieHHOCTb IMOCTa-
BIEMHBIX ueneil, nebosbluasi B3aHMMas
yBsi3ka MCXOOMbIX, OOLIAX M mOCHenxy-
IOIIHX, YaCTHYHMBbIX LeJedf, CnyThiBaHHE
ueneit c conepxauueM, orpaHHueHHe Tpe-
6oBaumii K pa3BHTHIO IHYHOCTH YYaLIMX-
CSl TOJILKO Pa3BHTHEM HEKOTOPBIX HHTEN-
JIEKTYaJIbHbIX CTOPOH H np. DddekTHs-
HOe BKJIIOYeHHe Lelielf B mpolecc BOCIH-

Softa Smoljakové

TaTeJbHO-06pa3oBaTeIbHOM paboTsi
B THMHA3HH NpeNyCMaTPHBAET CHCTEMa-
THYECKYI0O pa3paboTKy LieJeBbIX KaTero-
pHii B CBSI3H C LiEJAMH OGILIHMH, npolec-
CYaJIbHbIMH H pe€3yJbTaTHBHBIMH, Ha4H-
Hasi HCXOOHBLIMH NPOEKTHBIMH JOKYMEH-
TaMH, NpoJoJkas y4eOHbLIMH Nporpam-
MaMH, y4eOHbIMH TEKCTaAMH ¥ HHIHBHIY-
aJIbHbIMH TEMAaTHYEeCKHMH HIIaHAMH YYH-
TeJisA, M KOHYas peajiM3anueii uenei B Xo-
e mpouecca. PaBubiM 06pa3oM HeoBxo-
auMo 6yneT BKIIIQYMTH B CTPYKTYpY Le-
Jedl, HapsAdy C aKUEMTHPOBAMHBIMH Tpe-
60BaHMAMH K 3HAHHAM H YMEHHUSAM, TaK-
Ke H IpyrHe CTOPOHbI JIMYHOCTH y4alie-
rocsi: Ha pa3BHTHe cocobnocTeil 1 uHTe-
pecoB H Ha GOpMHpOBaHHE CBOHCTB Xa-
pakxTepa, OTHOLLIEHHH H y6ex-
neuuil. Pa3paGoTka BOCHHTaTENIbLHO-06-
pa3oBaTeJbUBIX lieJied B Ha4Y€PTaAHHOM
HanpaBJIeMHH H aKUEHTHpoBamue (QyHk-
LIMH MPOLECCYalbHbIX LeJed MOryT
B 3HaYHTeNbHOH Mepe OOYCIOBHTL Xa-
pakTep, MPOTEKaHHE H Pe3yNbTaThl BOC-
NHTaTeNbHO-00pa3oBaTeNbHOH  paboThl
B THMHAa3MH.

ON THE SYSTEM OF EDUCATIONAL AIMS AT THE GYMNASIUM

The general aim of Communist edu-
cation — universally and harmoniously
developed man — has, in Socialist pe-
dagogy, a crucial and integrating fun-
ction for deriving partial aims which
are set foth in the project documents
on education at all types and grades of

schools. One of the most difficult pro-
blems is to give these aims concrete
forms and structures and to put them
into practice in the educational work of
the school.

On the basis of the example of the
aims set forth in the syllabi for gymna-
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siums (senior high schools) and on the
basis of the teaching experience some
problems are analysed, such as the va-
gueness of the aims, lack of inter-con-
nection between initial aims, general
and follow-up, partial aims, mistaking
aims for content, reducing the require-
ments for the development of the pu-
pil‘s personality to the development of
some intellectual aspects only, and the
like. Effective incorporation of the aims
into the gymnasium's educational work
presupposes a systematic elaboration
aim categories to follow up on the ge-
neral, intermediate and resultant aims,
from the incipient project documents
via syllabi, textbooks and the teachers'

individual thematic plans to the realiza-
tion of the aims in the process. It is also
essential that the structure of aims
should include, besides the accentuated
demands on knowledge and skills, also
other aspects of the pupil‘s personality,
such as the development of capabilities
and interests and the formation of cha-
racter, attitudes and convictions. The
elaboration of educational aims in the
above-mentioned directions and the
strengthening of the function of inter-
mediate aims can exercise considerable
influence on the character, progression
and results of the gymnasium's educati-
onal work.

“...ponévadZ na détském véku a vychovéni z4visi cely ostatni Zivot, viecko
bude ztraceno, nebude-li zde duch viech pFipraven ke viem pomérim celého
Zivota. Jako se tedy tvoFi v Zivoté matéing kaZdému budoucimu &lov&ku tytéZz
Gdy, a to kaZdému vSecky, ruce, nohy, jazyk atd., tfeba nemaji byti vSichni fe-
meslniky, b&houny, pisafi a Fe¢niky: tak ve §kole viemu tomu, co se tyké ¢&lo-
véka, viecky je vyuCovati, tfeba ma byti pozdéji kazdému néco jiného na pro-
sp&ch...”

J. A. Komensky: Didaktika velik4, Praha 1905,

kapitola X, str. 98
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