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Úvod

Přestavba nášho školstva, normativně vyjádřená v zákone zo dňa 
15. decembra 1960, uskutečňuje sa v podstatě podla troch základných 
princípov, a to podla principu úplnej demokratizácie vzdelania, podta 
principu jednotnosti školskej sústavy a podla principu těsného spojenia 
školy so životom. Aj keď sa tieto principy svojím obsahom a společen­
ským významom vzájomne prelínajú a podmieňujú, jednako každý z nich 
má vlastnú charakteristiku a tiež realizáciu každého z nich si vyžaduje 
aj osobitné pedagogické riešenie. Prvé dva principy sa totiž nejvýraz- 
nejšie prajavujú predovšetkým v základnej organizačnej štruktúre škol­
ského systému a v organickej zviazanosti učebných predmetov, kým třetí 
princip — těsné spojenie školy so životom — hlboko preniká hlavně do 
samotného obsahu, metód i foriem výchovnovzdelávacej práce na škole.

Zásadu těsného spojenia školy so životom třeba chápat v najširšom 
slova zmysle. Rozumieme pod ňou požiadavku, aby celá výchova a vyu- 
čovanie boli hlboko preniknuté problémami denného života a těsno spo­
jené so spoločenskou praxou vóbec, teda tak s materiálnou výrobou, ako 
aj s uměním, filozófiou, politikou, ekonomikou, vedou a kultúrou. No 
okrem toho zásada těsného spojenia školy so životom uskutečňuje sa a] 
osobitným, specifickým spSsobom, a to ako pracovné.alebo výrobné vyu- 
čovanie, pre ktoré sú zavedené v učebných plánoch aj samostatné učebné 
predmety a vykonávajú osobitné činnosti buď v škole, alebo vo výrobě. 
Sem patria ručné práce a práce v dielňach a na pozemkoch za základnej 
devSťřočnej škole, základy výroby na strednej všeobecnovzdelávacej ško­
le, odborné náuky na strednfej škole pre pracujúcich, odborné, techno­
logické predmety, laboratorně cvičenia, výrobný a praktický výcvik, die- 
lenská a prevádzková prax na odborných školách, na učňovských školách 
a odborných učilištiach. K nim sa ešte pridružujú záujmové krúžky a 
dobrovořná verejnoprospešná práca žiakov. Niektoré z týchto učebných 
predmetov a činností, ako napr. ručné práce na základnej deváťročnej 
škole, odborné technologické predmety a laboratórne cvičenia na odbor­
ných školách, na učňovských školách a odborných učilištiach, majú už 
svoju tradíciu, a preto aj k ich pedagogickej realizácii podla nového 
ponímania ičh obsahu a cielov přistupuje sa ovela lahšie a pohotovejšie. 
S inými učebnými predmetmi a činnosťami tejto kategorie, ako napr. 
so základmi výroby na strednej všeobecnovzdelávacej škole a s odbor­
nými náukami na strednej škole pre pracujúcich, je zase len velmi málo 
skúseností, a preto aj určenie ich obsahu a výběr vhodných metód a fo­
riem práce vyžadujú si dlhšiu experimentálnu prácu a čas na teoretické 
zhodnotenie a praktické použitie jej výsledkov. Jednako však aspoň nie-
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ktoré problémy tejto povahy pre naliehavosť leh riešenia třeba analy­
zovat už teraz.

Predmetom tohto článku sú len odborné náuky na strednej škole pre 
pracujúcich, číže spojenie tejto školy so životom cez tento špecifický 
učebný predmet. Středná škola pre pracujúcich je nová škola, ktorá 
vznikla len v školskom roku 1959/60. Charakterizovaná je predovšetkým 
tým, že sa v budúcnosti má stať hlavným školským zariadením, cez ktoré 
má převážná váčšina pracujúcej mládeže nadobúdať úplné středné vzde- 
lanie. A toto jej poslanie sa, prirodzene, odráža tiež v jej obsahu vzdelá- 
vania, v učebných plánoch, učebných osnovách a učebniclach. Medzi 
kiúčové učebné predmety strednej školy pre pracujúcich patria jazyk 
vyučovací, matematika, odborné náuky a na jednotlivých vetvách ten 
predmet, podía ktorého sa aj nazývajú (na fyzikálnej vetve fyzika, na 
chemickej chémia a na biologickej biológia). Odborným náukám venuje 
učebný plán až štyri z osemnástich týždenných vyučovacích hodin. Vý­
znam odborných náuk v sústave učebných predmetov na strednej škole 
pre pracujúcich zvyšuje dalej ten fakt, že tvoria náplň pojmu odborného 
vzdelania, ktoré sa má na škole tohto typu účinné rozvíjať vedla a v zho- 
de so všeobecným a polytechnickým vzděláním. Z týchto dovodov třeba 
vypracovaniu učebných osnov odborných náuk věnovat osobitnú starost­
livost a pozornost.

Učebné osnovy strednej školy pre pracujúcich schválilo a vydalo Mi­
nisterstvo školstva a kultúry v máji roku 1961, pravda, s tým, že osnovy 
odborných náuk vypracúva příslušná škola spolu so závodom alebo pod­
nikem, v ktorom pracujú študujúci, a schvaluje ich odbor školstva a kul­
túry příslušného okresného národného výboru. Preto sa v kompletných 
učebných osnovách strednej školy pre pracujúcich uverejňujú učebné 
osnovy odborných náuk len ako vzor pre stojárstvo fyzikálnej vetvy, pre 
chemickú, pre biologickú a pre všeobecnú; vetvu. Z toho vyplývá, že obsah
i kvalita osnov odborných náuk závisí predovšetkým od zodpovědnosti 
a pedagogickej vyspělosti riaditelov šk61 a pracovníkov jednotlivých 
závodov a podnikov. Tento fakt je pre nás Impulzom, aby sme sa obsa­
hom a tvořením učebných osnov odborných náuk strednej školy pre 
pracujúcich zaoberali komplexne a so zameraním na praktické použitie.

Problém odborných náuk na strednej škole pre pracujúcich budeme 
analyzovat podla tohto myšlienkového postupu: úloha a ciel odborných 
náuk, úroveň obsahu osnov odborných náuk, náukové zložky odborných 
náuk, formálna štruktúra osnov odborných náuk, organizácla tvorenla 
a schvalovania osnov odborných náuk a pedagogické zásady tvorenia 
osnov odborných náuk.

Ú l o h a  a c l e l  o d b o r n ý c h  n á u k

Najprv sa nám třeba podrobné zoznámiť s úlohou a cielom odborných 
náuk v sústave učebných predmetov na strednej škole pre pracujúcich, 
lebo neujasnenosť a rozličná interpretácia v tomto smere zapríčiňujú 
v praxi rozdielne ponímanie obsahu tohto predmetu a nejednotnost v me­
todách i formách práce. Preto bez ozrejmenia poslania odborných náuk 
nie je možné pristúpiť ani k teoretickému rozboru ich jednotlivých pro- 
blémov.
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Při vymedzovani úlohy a ciela nemožeme totiž vychádzať zo subjek­
tivných názorov jednotlivcov alebo závodov. Odborné náuky sú význam­
nou častou výchovnovzdelávacích povinností strednej školy pre pracujú­
cich a ako vieme, výchovnovzdelávacie ciele neurčuje škola, ale spoloč- 
nosť v zhode s celkovými představami a potřebami kultúrnej úrovně 
pracujúceho člověka. Pri určení poslania odborných /náuk oprieme sa 
preto aj my o dokumenty stranických, zákonodárných a štátnych orgánov 
ako reprezentantov a tlmočnikov vdle našej společnosti.

Uznesenie OV KSC O tesnom spojení školy so životom a o ďalšom 
rozvoji výchovy a vzdelania v Československu v kapitole o štúdiu pracu­
júcich popři zaměstnaní hovoří: »Pre člověka v socialistickej a komunis- 
tickej spoločnosti nemóže stačiť to, čo si osvojil v škole alebo v učení. 
Preto musíme na všetkých pracoviskách vytvárať podmienky, aby sa čo 
najviac pracujúcich ďalej sústavne vzdělávalo. Hlavnú pozornost venu- 
jeme rozšireniu odborno-technického vzdelania pracujúcich, z d o k o- 
nale ,/n iu  l eh  k v a l i f i k á c i e  a o s v o j e n i u  d a l š í c h  p o v o ­
l a n í  (podč. autor). Súčasne budeme mať na zřeteli všestranný rozvoj 
člověka.«

Školský zákon určuje úlohu a cier strednej školy pre pracujúcich takto: 
»Středná škola pre pracujúcich doplňuje a rozšiřuje odbornú kvalifikáciu 
a všeobecné a polytechnické vzdelanie pracujúcich, ktori majú vzdelanie 
na úrovni základnej deváťročnej školy a buď s úspechom vykonali záve- 
rečnú učňovskú skúšku, alebo boli po dobu ustanovenú prevádzacíml 
predpismi v pracovnom pomere, alebo po túto dobu pracovali ako čle- 
novia jednotného rolnického družstva alebo vo výrobných družstvách.. «. 
Ten istý školský zákon v dóvodovej zprávě k tejto otázke hovoří medzi 
iným toto: »Kurzy pri školách podřa odseku 6 (v tomto odseku sa hovoří 
o možnosti pracujúcich prehlbovať si svoje vzdelanie alebo ziskať vzde­
lanie nové popři zaměstnaní na školách, v kurzoch atď.) sú všetky kurzy, 
v ktorých si pracujúci prehlbujú vzdelanie a odbornú kvalifikáciu. Ide 
najmS o kurzy pre výchovu majstrov prl priemyselných školách. Takými 
kurzami sú aj polnohospodárske majstrovské školy. Tieto kurzy budú 
postupné zanikat, pretože výchova majstrov sa bude organizovat vo vzdě­
lávacích zariadeniach závodov, a to predovšetkým pre absolventov střed­
ných škol pre pracujúcich.« A na inom mieste v dóvodovej zprávě škol­
ského zákona sa konštatuje: »Absolventi strednej školy pre pracujúcich 
neziskávajú kvalifikáciu středných technických pracovníkov ako absol­
venti strednej odbornej školy. Túto kvalifikáciu však móžu získať v dal- 
šom skrátenom štúdiu na středných odborných školách. Vzdelanie zís 
kané na strednej škole pre pracujúcich u l a h č í  a b s o l v e n t o m  
z í s k a ť  v y š š i u  k v a l i f i k a č n ú  t r i e d u  (podč. autor); budú sa 
aj prednostne vyberať na školenie majstrov.«

Napokon odcitujeme ešte tieto vety z úvodu učebných osnov strednej 
Školy pre pracujúcich, ktoré ako vzor vydalo Ministerstvo školstva a 
kultúry v Prahe: »Úlohou odborných náuk na středných školách pre pra­
cujúcich je p r e h i b i ť  r o b o t n i c k u  k v a l i f i k á c i u  (podč. autor) 
tým, že poskytuje t e o r e t i c k é  (podč. autor) vědomosti potřebné pre 
postup d o v y š š e j  k v a l i f i k a č n ě  j t r i e d y  a l e b o  r o z š í ř i t  
k v a l í f i k á c  i u.r o b o t n í k o v  (podč. autor) o ďalšie vědomosti pře 
příbuzný, připadne odlišný odbor. Vyučovanie odborných náuk na stred-
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ne) škole pre pracujúcich vyzbrojuje žiakov nielen odbornými vedomos- 
ťami, aby mohli kvalitnejšie pracovať, ale prispieva tiež k výchove socia­
listického člověka, všestranne rozvinutého na základe komunistickej 
morálky a vedeckého světonázoru. Odborné náuky tiež napomáhajú zblí- 
ženiu školy so životom.«

Ako vidno, základné stranické, zákonodárné a vládne dokumenty jasné 
vymedzujú, ako chápat spoločenskú funkciu odborných náuk na strednej 
škole pre pracujúcich a zároveň ako chápat požiadavku zvyšovania od­
bornej kvalifikácie pracujúcich. Středná škola pre pracujúcich má sa 
podla tohto v odborných náukách zamerať hlavně na to, aby jej absol­
venti pochopili predovšetkým teoretické základy svojej robotnickej, rol- 
nlckej alebo inej profesie a v súvislosti s tým aj základy celkovej výrob- 
nej technologie závodu, v ktorom pracujú. Takéto ponimanie poslania 
odborných náuk je správné, zodpovedá dnešnej úrovni výchovy a vzde- 
lávania na učňovských školách a odborných učilištiach a je aj v zhode 
s dnešnýml potřebami materiálnej výroby. Olohy a ciele odborných náuk 
si musia jasné uvědomit jednak ti technici v závodoch a podnikoch, ktori 
ich vyučujú alebo vypracúvajú pre ne učebné osnovy, a jednak riaditelia 
středných škól pre pracujúcich, ktori sú v tomto smere pre závody a 
podniky pedagogickými poradcami.

S ú č a s n ý  s t av  o b s a h u  a t v o r e n l a  u č e b n ý c h  os nov

Pre lepšlu informáciu, ale aj pre potvrdenie, že s otázkou osnov od­
borných náuk třeba sa už teraz dost podrobné a dosť široko zaoberať, 
ukážeme na konkrétnom materiáli, aká prax sa v súčasnosti ujala na 
školách a závodoch pri tvořeni učebných osnov odborných náuk. Robime 
tak aj preto, lebo pre krátku históriu trvania středných škol pre pracu­
júcich nachádzame v ich organizačnom 1 pedagogickom procese, ale 
najma v odborných náukách, všetky znaky počiatočnej neistoty, impro- 
vizácie a nejasnosti.

Pri štúdiu učebných osnov odborných náuk, podla ktorých sa vyučovalo 
na Slovensku v školnom roku 1960/1961, pretláča sa na povrch predo­
všetkým poznatok, že na středných školách pre pracujúcich sú veíké 
rozdiely pri realizácii požiadavky, aby sme odbornými náukami v prvom 
rade doplnili a rozširlli odbornú robotnicku, rolníčku alebo inú kvalifi­
káciu, napr. kvalifikáciu v oblasti služieb. Jedni si túto požiadavku pred- 
stavujú ako prehlbenle a precvičenie tej učebnej odbornej látky, ktorá 
sa prebrala na učňovskej škole alebo odbornom učilišti, lni zase míenla, 
že odborné náuky majú podat učivo v encyklopedlckej forme v rozsahu 
majstrovskej školy, ba dokonca až v rozsahu priemyselných škól, a na­
pokon sú aj taki, ktori sa domnievajú, že v odborných náukách třeba sa 
věnovat len ekonomike závodu.

Tak středná škola pre pracujúcich pri Strojárni, n. p. na Plesku, mala 
v II. ročníku v školnom roku 1960/1961 z hladiska povolanla študujúcích 
takéto zloženie: 5 sústružnikov, 2 frézarov, 6 zámočnikov, 1 univerzál- 
neho nástrojára a 1 bruslča. Podía tohto pracovného zameranla najlepšie 
by zodpovedali týmto robotníkom učebné osnovy s tematikou mechanic­
kého obrábanla kovov, rozširenú o základy podnikovej ekonomiky a elek­
trotechniky. Autor prlstúpll k vypracovaniu osnov zrejme podfa vlast-
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ných predstáv, ktoré pokladal tak z híadiska žiakov, ako aj závodu za 
najosožnejšie. V jeho postupe chybovala konzultácia s technikmi a sa­
motnými žiakmi. Tak sa stalo, že učebné osnovy odborných náuk na tejto 
škole v I. a II. ročníku obsahovali len organizáciu a ekonomiku výroby. 
Základné ekonomické okruhy zhrnuli do týchto tematických celkov: 
kapitalistická a socialistická výroba, skladba našej priemyselnej výroby, 
štruktúra našej strojárenskej výroby, výrobný pochod, typy výroby, ty­
pový organizačný poriadok strojárenských podnikov, produktivita práce 
a cesty k jej zvyšovaniu, normovanie výkonu, organizácla miezd, základy 
kalkulácie vlastných nákladov, technická príprava výroby, technická ob­
sluha výroby, technická kontrola výroby, zaisťovanie výroby, základy 
plánovania výroby, riešenie výrobných liniek, plánovanie strojárenskej 
výroby.

Aj keď věcné ovládanie týchto tematických ekonomických okruhov je 
nevyhnutné pre pochopenie riadenia, plánovania a organizácie výrobného 
procesu, jednako hněď na prvý pohlad vidieť, že sú v tomto případe 
jednostranné zamerané a nevyhovujú ani cielom strednej školy pre pra­
cujúcich, ani pracovným potřebám študujúcich. Inžinier, ktorý vypraco­
val tieto učebné osnovy a ktorý podla nich odborné náuky a] vyučoval, 
bol ekonom. Takéto zameranie osnov odóvodňoval tým, že žiaci svoj 
pracovný odbor ovládajú, ale že im chybuje právě ekonomický pohřad 
na výrobu. Osnovy boli vytvořené podla zásady, že každý ekonom má 
rozunjieť výrobě a každý robotník ekonomike závodu. Ide o zásadu, ktorá 
je v jadre správná, ale ktorú'nemožno doslovné uplatniť v učebných 
osnovách. To nám, v rozhovore potvrdili S.\ samotni študujúci robotnícl. 
Vraveli, že im vyučovanie’ ekonomiky sice otvorilo oči a dostali jasnější 
obraz o výrobných a sociáfeych problémoch závodu, ale na druhej straně 
že by si želali, aby sa v odborných náukách zdokonalovali aj vo svojej 
robotnickej profesil, pri vykonávaní ktorej pociťujú velké nedostatky. 
Zvýšenie odbornej kvalifikácie pokladali študujúci na Plesku za nutnosť 
a ciel štúdia odborných náuk.

Vzhladom na záměr, ktorý sledujeme v tomto článku, zaujali nás učeb­
né osnovy odborných náuk v I.d triede Strednej školy pre pracujúcich 
v Bratislavě, ktoré majú nadpis Tematický plán anorganickej a organic­
kej technológle. Trieda má toto zloženie: 10 chemikov, 3 fotografov a 
4 administrativnych pracovníkov. Osnovy, ako vidno aj z ich nadpisu, 
dotýkajú sa v podstatě celej chemickej technologickej oblasti. Sú tam 
takéto témy: Kyselina sírová, technicky dóležité sírany a sira, ich vý­
roba. Amoniak a kyselina dusičná. Spracovanie chloridu sodného. Sóda 
a alkálie. Draselné soli. Minerálne farby. Umělé hnojivá. Technológia 
vody. Hrubá keramika. Technológia paliv. Výroba a spracovanie tukov 
a voskov. Výrpba lakov. Technológia kaučuku. Umělé hmoty. Hutníctvo 
atď.

Keď sa pozornejšie zadivame na tieto témy, nevieme sa zbaviť dojmu, 
že takto stavané osnovy nemajú odborný charakter v našom ponimani 
funkcie odborných náuk na strednej škole pre pracujúcich, ale že nedo- 
búdajú skorej povahu encyklopedického prehladu o základoch výroby 
chemického priemyslu vóbec. Takúto bohatú škálu tém o chemickej vý­
robě nemožno za dnešných podmienok nijako zužitkovat pre zvýšenie 
odbornej kvalifikácie mladých robotnikov chemického priemyslu. Nieto
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na to ani času, ani vhodného zariadenia. Trieda, pre ktorú boli osnovy 
vypracované, je dvojročná, a celá anorganická technológia, ktorej nie­
ktoré témy ilustrativně vyššie uvádzame, mala sa prebrať za jeden škol­
ský rok, čiže za 105 vyučovacích hodin. Jedna osnovná téma preberala 
sa za jeden týždeň, čiže za tri vyučovacie hodiny. A to je taký krátký 
čas, že ani najsyedomitejší učitel' i pri najlepšie vybavenom laboratóriu 
přebráním učebnej látky — povedzme pod heslom Kyselina sírová, tech­
nicky dóležité sírany, a síra, výroba — nemóže efektívne zvýšiť odbornú 
kvalifikáciu napr. pracovníkov Závodov J. Dimitrova v Bratislavě, v kto­
rých sa kyselina sírová vyrába. Zrejme za tri vyučovacie hodiny nedá 
sa ani zmieniť, nie to ešte detailne a problémové rozobrať najdóležitejšie 
výrobné otázky prevádzok závodu, v ktorom pracujú jednotliví študujúci. 
Z hladiska cielov a úloh, aké připisujeme odborným náukam, lepšie by 
zodpovedala učebná osnova, ktorá by předpisovala prebrať prehladne 
všetky chemické výroby daného závodu a osobitné a podrobné tú časť 
technologie preyádzky, v ktorej pracujú študujúci. Nesmieme totiž zabú- 
dať, že na strednej škole pre pracujúcich máme okrem odborných náuk 
aj všeobecnú chémiu, a to v trojročnom štúdiu 6 hodin týždenne a v dvoj- 
ročnom štúdiu 5 hodin týždenne. Teda základné poučenie o teoretickej 
a čiastočne aj o technologickej chémii dostávajú žiaci už v tomto pred- 
mete. A napokon na zvládnutie takej bohatej učebnej matérie, akú za- 
hřňajú spomínané osnovy, nemáme ani vhodné podmienky, lebo v súčas­
nosti nieto dostatok ani vhodných učebných priestorov, ani učebných 
pomócok a najmS ani laboratórnych prístrojov, náčinia a chemikálii.

Ako protiváhu k týmto príkladoin učebných osnov odborných náuk uve- 
dieme ešte ďalšie dva příklady osnov, ktoré pokládáme za šťastnejšie 
zostavené a ktoré sa svojím zameraním hodné približujú k požiadavkám, 
aké na ne kladieme z hladiska,úloh odborných náuk.

Jedny z týchto osnov vypracoval inž. D. zo závodu Tesla, n. p. v Brati­
slavě, pre triedu, ktorej žiaci boli vyučeni rádiomechanici. Ide teda
o vědný odbor slaboprúdej elektrotechniky. Osnovy zahrňujú učebnú lát­
ku, ktorá v I. ročníku svojím rozsahom zodpovedá přibližné požiadavkám 
na vědomosti, ktoré musia ovládať pracovnici 5. kvalifikačnej triedy tarlf- 
ného katalógu, kým v 11. ročníku osnovy rozširujú náukovú oblasť i na 
najvyššie kvalifikačné triedy tarifného katalógu, ba v mnohom ich ná­
ročnost i prekračajú. Osnovy obsahujú napr. takéto témy: Elektrónky — 
výstup elel^rónov zo žeravého kovu, princip triódy (diódy), pentódy, 
tetródy, charakteristiky elektróniek, Barkhausenova rovnica, dióda ako 
usměrňovač, trioda ako zosilňovač. Amplitúdová modulácia a priamozo- 
silňujúci přijímač — amplitúdová modulácia, vysielač modulovaný ampli- 
túdove, priamozosilňujúci dvojelektrónkový přijímač (vstupné obvody, 
spátná vazba, detekcia, nf. zosilnenie), vlastnosti priamozosilňujúcich 
prijímačov. Elektrónkové voltmetre a milivoltmetre — zapojenie a prin­
cip elektronkových voltmetrov, druhy elektrónkových voltmetrov (mos- 
tíkové aj diódové pracujúce v jednotlivých triedach), milivoltmeter, vlast­
nosti, použitia a pod.

Osnovy vcelku vyčerpávajú základné teoretické poznatky z oblasti 
rádiotechniky a zároveň veía času venujú meraniu elektrických veličin 
v rádiotechnike a p o z n a n iu  á praktickému ovládaniu obvodov s elektrón- 
kami. Osnovy teda yychádzajú z potrieb závodu a velmi účinné pomáhajú
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pracujúcim, ktori študujú na strednej škole pře pracujúcich, pri zvyšo­
vaní ich odbornej kvalifikácie, najmá pokial ide p teoretické pochopenie 
vlaslnej nianuálnej práce a o rozvíjanie technického myslenia.

Poměrně dobrým príkladom sú aj učebné osnovy, ktoré vypracoval 
inž. S. zo Závodov Medzinárodného dňa žien v Bratislavě pre triedu, kto­
rej žiaci majú učebný odbor pradiarenstvo. Ide teda o textllnú oblasť,
0 výrobu nití. Keďže učebná doba je v tomto závode dvojročná, štúdium 
na strednej škole pre pracujúcich trvá tri roky. Očastníkmi štúdia sú len 
dievčatá. Učebné osnovy sú rozdelené podía mesjacov. Ako ukážku uvád­
zame učebnú látku, ktorá sa preberá v I., v II. a III. ročníku. December 
v I. ročníku: Pestovanie íanu, prvé spracovanie lanu, vlastnosti lanového 
vlákna, konope — pestovanie konopí, vlastnosti konopí, odborný výcvik 
(spolu 8 hodin). December v II. ročníku: Výpočty mykacieho stroja, pra- 
meňový združovací stroj, opis pracovných súčastí, výpočty stroja, sluč- 
kový preťahovací stroj, opis pracovných súčastí, odborný výcvik (spolu 
8 hodin). December v III. ročníku: Technické vybavenie skúšobne, labo- 
ratória, medzioperačná kontrola, skúšanie bavlněných vlákien, odborný 
výcvik (spolu 8 hodin). Ako aj z týchto krátkých výňatkov vidno, osnovy 
postupujú geneticky, t. j. začínajú surovinami, ich póvodom a pěstováním, 
ich vlastnosťami, zložením a triedením, pokračujú ich spracovaním, po- 
pismi a výpočtami textilných strojov a končia témami o kontrole v labo­
ratórnych skúšobniach. Celkdm na konci je ešte popis technologie výroby 
v skárni, fabriarni a úpravovni, čiže v ostatných oddeleniach závodu. 
Jéden týždeň v každom mesiaci sa venuje odbornému výcviku, čo je pre 
tieto osnovy příznačné, lebo v žiadnych iných osnovách ho nenachád- 
zame.

Aj tieto osnovy vychádzajú z potrieb pracoviska študujúcich a prak­
ticky i teoreticky vedú žiakov na takú úroveň, aby bez ťažkostí a osobit- 
ných příprav mohli robiť kvalifikačné skúšky a takto postupováť platové
1 pracovně až po funkciu majstra. Nezdá sa nám však správné, že žiačky, 
ktoré sa vyučili za pradiarky, zaradované sú do chemickej a nie do fyzi­
kálnej vetvy. V pradiarenstve nejde totiž ani tak o uplatnenie zákonov 
a princípov chemickej technológle, ako skór o uplatnenie zákonitostí 
mechaniky, hlavně čo sa týka chodu a štruktúry strojov. V tejto častí’ 
nesporne dá viac učebná náplň vetvy fyzikálnej než náplň chemickej 
vetvy, napr. už hněď tým, že deskriptívna geometria sa vyučuje len na 
fyzikálnej vetve.

Aby sme malí jasný obraz o stave učebných osnov odborných náuk, 
preštudovali sme celkom 20 učebných osnov z róznych středných škól 
pre pracujúcich na Slovensku. Z nich uveřejňujeme štyri ukážky. Schvál­
né sme vybrali krajné, protichodné případy, t. j. také, ktoré sa rozchád- 
zajú s úlohami, ktoré určujú odborným náukám stranické a školské do­
kumenty, a také, ktoré sa silné približujú správnému chápaniu poslania 
odborných qáuk a majú na zřeteli predovšetkým pracovnú odbornosť 
študujúcich. Ostatné učebné osnovy pohybujú sa svojím obsahom a cel­
kovým spracovaním medzi týmito dvoma křidlami, pričom nenájdeme 
osnovy niektorého učebného odboru z jednej školy, aby sa poňatím a 
celkovou štruktúrou kryli s učebnými osnovami tohto istého učebného 
odboru, ale z inej Školy, napr. učebné osnovy, odborných náuk na biolo­
gické] vetve v Trenčíne a NItre, alebo učebné osnovy zo strojárstva
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v Košiciach a Bratislavě. To nás právě presvedčuje, že na funkciu odbor­
ných náuk na strednej škole pre pracujúcich nieto jednotného náhladu 
a tým, prirodzene, ani jednotného ponímania obsahu osnov tohto pred­
metu. Niekde sa ide tematicky velmi do šířky a vzorom pre vypracovanie 
osnov sú zrejme odborné predmety na priemyselných školách, Inde zase 
osnovy nevyčerpávajú ani učebnú látku učňovskej školy alebo odborného 
učilišfa.

Ú r o v e ň  o b s a h u  o s nov  o d b o r n ý c h  n á u k

Po ozrejmení poslania odborných náuk na strednej škole pre pracujú­
cich a po stručnom oboznámení sa, v akom stave sú učebné osnovy od­
borných náuk v súčasnosti, přejdeme k stanoveniu kritérií, z ktorých by 
sa malo vychádzať pri určovaní, v akom rozsahu a v akej kvalitě má byť 
rozvedená učebná látka odborných náuk v učebných osnovách. Chceme, 
aby manuálně pracujúci člověk neovládal svoju prácu len prakticky, ale 
rozuměl jej tiež teoreticky a přitom zároveň rozšíril svoj vzdelanostný 
horizont aj o prvky všeobecného vzdelania.

V stručnom vyjádření možno povedať, že pri určovaní úrovně obsahu 
odborných náuk na strednej škole pre pracujúcich nemožno vychádzať 
z obsahu odborných predmetov středných odborných škol hlavně z týchto 
dfivodov:

1. Učňovské školy a odborné učilištia doteraz nevychovávali robotníc- 
ky dorast s takými teoretickými vedomosťami a s takým stupňom tech­
nického myslenia, aby tento dorast mohol v dvojročnom štúdiu popři 
zaměstnaní (máme na mysli dorast trojročného učebného poměru) zvlád- 
nuť učivo, ktoré sa předpisuje pre středné odborné školy. To isté platí 
aj o dorast e dvojročného učebného poměru a o tých, ktori neboli v učeb- 
nom, ale len v pracovnom pomere.

Tento problém rozoberieme podrobnejšie.

Učňovské školy a odborné učilištia vychovávajú kvalifikovaných robot­
nikov, a preto aj obsah ich vzdelávania je sline zameraný na osvojenie 
praktických zručností a návykov v niektorej robotnickej špecializácii. 
To sa odráža aj v učebnom pláne a učebných osnovách. Pre naše porov- 
nanie berieme za přiklad učebný plán prevádzkového zámočníka-opravára 
a učebný plán strednej priemyselnej školy strojníckej. Učebný plán 
učňovskej školy, ktorá vychovává prevádzkových zámočnikov-opravárov, 
má za celú dobu učenia 3472 hodin výrobného výcviku (67,5 %), 800 ho­
din všeobecnovzdelávacich predmetov (15,5%) a 880 hodin odborných 
predmetov (17%). Z tohto rozdelenla hodin na jednotlivé složky vidno, 
že výrobnému výcviku čiže praktickej stránke výchovy venuje sa štyri 
razy viac času ako teoretickému vyučovaniu v odborných predmetoch. Na 
priemyselnej škole strojníckej je tento poměr skoro opačný. Zo 144 týž­
denných vyučovacích hodin počas celého štúdia připadá na priemyselnej 
škole strojnické] 57 hodin všeobecnovzdelávacim predmetom (39%), 67 
hodin odborným predmetom (47 %) a 20 hodin dielenskej a prevádzkove] 
praxi (14%). K tomu ešte přistupuje súvislá prax trikrát po troch týž- 
dňoch na konci I., II. a III. ročnika, ktorú ked rozvrhneme na týždne 
na celé štúdium, zvýši sa nám čas věnovaný praktické] stránke výchovy 
z 20 týždenných hodin na 22,5 a percento zo 14 % na 15,6 %. Podla týchto
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údajov venuje sa potom vyučovaniu odborným predmetom na priemysel­
nej škole strojnickej trikrát viac času ako praktickému výcviku. To má, 
pravda, aj velké dosledky v podávaní a odovodňovaní učebnej látky od­
borného a technologického charakterů.

Učebná látka na středných odborných školách sa vykládá, zdóvodňuje 
a osvojuje predovšetkým na matematických, fyzikálnych, chemických, 
biologických a deskriptívnogeometrických základoch, kým na učňovských 
školách zohrávajú veíkú úlohu praktické zručnosti a i^ávyky a popisná 
stránka zloženia a funkcie strojov a technologických procesov. K hlbšie- 
mu pochopeniu odbornej teorie okrem toho chýbajú učňom aj potřebné 
znalosti z matematiky a fyziky. Veď například učeň učebného poměru 
prevádzkový zámočník-opravár má na učňovskej škole spolu len štyri 
týždenné hodiny matematiky (podřa doteraz platných učebných plánov), 
kým žiak priemyselnej školy strojníckej má počas štúdia 11 týždenných 
hodin matematiky. Aj ďalší rozbor doviedol by nás k rovnakým výsled- 
kom, totiž ku zisteniu, že odborná výchova na středných školách vedie 
sa viac na teoretickej báze, kým na učňovskej škole a odbornom učilišti 
zase na báze praktickej. A tieto rozdielne koncepcie výchovnovzdelávacej 
práce zanechávajú, prirodzene, aj rozdielne stopy v rozumovom rozvoji 
a technlckom myšlení žiakov. To je jeden z dSvodov, ktorý hovoří za to, 
aby sme prl osnovaní učiva odborných náuk na středných školách pre 
pracujúcich nevychádzali mechanicky z rozsahu a obsahu odborných 
predmetov středných odborných škol, ale rešpektovali stav výchovy a 
vzdelávania na učňovských školách a odborných učilištiach.

Pre túto zásadu hovoria aj ďalšie okolnosti, a to záujmy, prostredie 
a celková vedomostná úroveň učňov. Je všeobecne známe, že zo základnej 
povinnej školy idú za učňov v prevažnej vflčšine žiaci so středným, slab- 
•ším, ba dokonca 1 slabým prospechom. Tak v školnom roku 1960/1961 
z 273 žiakov prvých ročníkov středných škól pre pracujúcich na Sloven­
sku, z ktorých 85 % absolvóvalo učňovskú školu alebo odborné učiliště 
v r. 1960 a 8 % v r. 1959, teda napospol mladí luďia, malo na osemročnej 
strednej škole z jazyka slovenského a matematiky 15 % prospěch dosta­
tečný, 60 % dobrý, 20 % chválitebný a 5 % výborný. Na baníckom od­
bornom učilišti v Novákoch majú v každom ročníku 6 tried, z ktorých 
vždy dve se skladajú zo žiakov, ktori skončili osemročnú strednú školu, 
a štyfi zo žiakov, ktori vyšli z nižšieho ako dsmeho ročnika osemročnej 
strednej školy. V Učňovskom středisku pozemných stavieb v Bratislavě 
zo 70 učňov v I. ročníku,Tfrórí sa učili za murárov, tesárov a klampiarov, 
nemálo skončenú osemročnú strednú školu 69, čiže 87 %. Globálně mož­
no konštatovať, že váčšina z tých žiakov, ktori vyšli z nižšieho ročnika 
osemročnej strednej školy ako z osmého (a podta úradných Statistik je 
ich 20—30%), vstúpila do učebného poměru a velmi podstatné ovplyv- 
ňuje na učňovských školách a odborných učilištiach ako prospěch, tak 
aj štýl práce. Iná je otázka, kto zavinil alebo zaviňuje tieto slabšie alebo 
niekedy i slabé prospěchové výsledky. Sme presvedčení — a analýza 
jednotlivých pripadov by nám to potvrdila — že najvSčší podiel na tomto 
stave má nedostatočná starostlivost školy a rodiny o niektoré deti. Nie 
je však naším zámerom rozoberať tento probléjn, my ho proste len regis­
trujeme, lebo pre nás je podstatná tá situácia, v ktorej sme a z ktorej
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jedine móžeme vychádzať při konkrétnom rozprhcúvaní učiva odborných 
náuk na strednej škole pre pracujúcich.

Pre naše závěry rozhodujúce je dalej zameranie záujmov učňovského 
dorastu. Veïkà váčšina učňov, medziiným aj pre dovody, ktoré uvádzame 
vyššie, má hlboký vzťah k piaktickej stránke svojej práce, lásku a zmysel 
pře praktickú činnosť. Ďalej prejavuje velkú pohotovsť a veïmi dobru 
pamSť tam, kde si třeba zapomětať tvar a polohu súčiastok a kontaktov 
v střojoch alebo aparatúrach, často aj velmi zložitých, ale už menej má 
vypěstovaný vzťah k teórii, k teoretickému zdóvodňovaniu funkcie jed­
notlivých súčiastok i celku strojov, prístrojov a nástrojov. Záujem o teóriu 
třeba teda v mládeži v mnohých prípadoch prebúdzať a pěstovat, a ak 
to neurobila základná škola a ani učňovská škola alebo odborné učiliště 
a nevenovala sa tejto stránke patřičná pozornost ani vo výrobnom vý­
cviku, má a musí to robit středná škola pre pracujúcich. Takýto ciel' 
možno však dosiahnuť len vtedy, ak k jeho splneniu budeme přistupovat 
plánovité, ciel'avedome a metodicky rozmyslene. Pri formovaní záujmov
o teóriu, o čítanie a ďalšie vzdelávanie už nejde totiž len o vecnú strán­
ku poznatkov, o množstvo vědomostí, ale tiež, a to nie na poslednom 
mieste, o výchovnú otázku, o dóležitý, ba prvoradý prvok vlastností socia­
listického člověka. Okrem toho prebudenie záujmov o teóriu vytvoří ne­
vyhnutné podmienky pre rozvoj poznávacích schopností a produktivitu 
myslenia študujúcich. Tieto úvahy nás vedú k závěru, že ak chceme 
odbornými náukami získávat pracujúcu mládež aj pre teóriu, musíme 
ich osnovat tak, aby sme pracujúcich k teórii pripútali, nie odradili.

V súvislosti s tým, čo hovoříme o učňovských školách a odborných 
učilištiach vo vztahu k odborným náukám na strednej škole pre pracu­
júcich, třeba sa dotknúť ešte jedného faktu, a to rozporu medzi tým, čo 
učni vedla, a tým, čo sa od nich žiada podla učebných osnov, učebnic 
alebo skript. Tak máme velmi pekne vypracované učebnice aplikovanej 
matematiky pre učebné odbory v strojárstve, chémii, stavebníctve, polno- 
hospodárstve a pod., ale přitom z 273 absolventov učňovských škol a od­
borných učilišť, ktorých sme skúmali, nikto nevyrátal jednoduchú lineár- 
nu rovnicu, v ktorej neznáma bola v menovateli. Tákto potom aplikované 
učébnice matematiky so svojimi požiadavkami stávajú sa iluzórnymi bez 
konHrétneho uplatnenia vo vzdelávacom procese učňov. Ako další přiklad 
uvádzame skripta technologie spracovania ropy pre učebný odbor pre­
vádzkový chemik. Skriptá majú 600 stráň velmi zložitého a náročného 
textu, ktorý v takom rozsahu neovládajú ani chemici s vyšším alebo aj 
vysokoškolským vzděláním, ak priamo nepracujú v naftovom chemickom 
odvětví. Podobné je to so skriptami rádiotechniky, hutníctva a pod.

Takéto skúseností hovoria, že požiadavka, aby sa pri tvoření osnov 
odborných náuk organicky nadvSzovalo na to, čo uchádzači o štúdium 
na strednej škole pre pracujúcich skutočne vedla a poznajú, je tak dóle- 
žitá, že ak ju nesplníme, ohrozíme priam existenciu predmetu odborné 
náuky na strednej škole pre pracujúcich. Preto naše tvrdenie, že pri 
osnovaní učiva máme brat do úvahy stav výchovy a vzdelávania na 
učňovských škólach a odborných učilištiach, je oprávněné a nemá za 
ciel znižovat alebo podceňovat význam odborných náuk na strednej škole 
pre pracujúcich, ale naopak, chceme ich podpořit a dostat do logickej a 
pedagogickej sústavy. Na žiadnej inej škole konkrétna situácia, konkrét-
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ne podmienky nie sú takým rozhodujúcim činitelom úspěchu alebo ne- 
úspechu ako na strednej škole pre pracujúcich. Túto zákonitost třeba 
rešpektovať ako v praxi, tak aj v teórii.

2. Ako sme rozviedli už na inom mieste, posláním strednej školy pre 
pracujúcich okrem iného je doplniť a rozšíriť odbornú kvalifikáciu. Ak 
to chceme dokázať, nesmie sa nám stratiť z očú robotník so svojimi pra- 
covnými i sociálnymi problémami a závod so svojimi výrobnými úlohami. 
Učeň po zložení učňovskej skúšky je zaradovaný do niektorej nižšej 
kvalifikačnej triedy tarifného katalógu. Ak chce po čase postúpiť do 
vyššej pracovnej a tým aj platovej triedy, musí sa podrobit kvalifikač- 
ným skúškam. Náukový obsah týchto skúšok, ako aj doba praktického 
výcviku určené sú závodnými alebo podnikovými predpismi. Príprava na 
tieto skúšky sa doteraz diala v rámci závodnej školy práce. Učňovská 
škola alebo odborné učiliště teda nadáva učňom vzdelanie, ktoré im raz 
navždy zaisťuje bez dalších odborných skúšok postu'povať v zaměstnaní 
z nižšieho na vyššie pracovné miesta. A právě v tomto procese rozvíjania 
tvořivých sil robotnikov alebo iných zamestnancov musíme hladať aj 
základnú náplň odborných náuk. Túto vážnu etapu v živote robotnikov, 
t. j. pracovné a platové postupy na základe urobených kvaliflkačných 
skúšok, nijako nemóžeme obisť při určovaní obsahu odborných náuk. 
Naopak sme presvedčení, že náukový obsah (nie praktický výcvik) robot- 
nickych kvalifikačných skúšok má byť jadrom učebných osnov odborných 
náuk na strednej škole pre pracujúcich. Podla tohto učebné osnovy od­
borných náuk majú vychádzať zo znalostí pracujúcich, ktoré si odniesli 
z učňovských škól a odborných učilišť, rozviesť do podrobností učebnú 
látku kvalifikačných skúšok až nájvyššieho kvalifikačného stupňa tarif­
ného katalógu a až potom, ak to čas a konkrétna situácia dovolí, t. j. až 
potom, keď si žiaci požadované poznatky, ako ich vyššie uvádzame, 
osvojili, možno rozšíriť osnovou odborných náuk o učivo, ktoré je pred- 
písané pre středné odborné školy, připadne v niektorých špeciálnych 
variantoch i pre vysoké školy. Učivo odborných náuk třeba teda osnovať 
vertikálne, t. j. vychádzať z potrieb závodu a potrieb celkového rozvoja 
ekonomiky a techniky a ďalej z možností a predpokladov pracujúcich, 
ktoré si priniesli z učňovských škól a odborných učilišť. Osnovanie hori­
zontálně, t. j. také, ktoré sa hned zostavuje podla vzoru středných od­
borných škól, třeba natrvalo odmietnuť.

Naše vývody potvrdzuje aj prax. Například vrátíme sa k závodu Tesla 
v Bratislavě. Inž. D., ktorý robil osnovy odborných náuk z rádiotechniky 
pro svojich žiakov I. ročnika v školnom roku 1959/1960, nemohol tieto 
už použiť pre I. ročník v školnom roku 1960/1961, lebo žiaci tohto roč- 
nika boli na neporovnateíne vyššej vedomostnej úrovni ako žiaci z roku 
1959/1960. To ho prinútilo zhrnúť do osnov I. ročnika škol. roku 1960/1961 
učebnú látku I. a II. ročnika zo školského roku 1959/1960 a do II. ročnika 
zaradiť nové a zložitejšie učivo. Postup inž. D. třeba označiť za pedago­
gicky správný.

y závode Tesla robili štyria žiaci I. ročnika strednej školy pre pracu­
júcich tiež kvalifikačné skúšky, a to dvaja do 5. a dvaja do 7. triedy 
tarifného katalógu. Pred skúškou nemalí žladnu inú prípravu ako tú, 
ktorú Im dala svojou náplňou středná škola pre pracujúcich. Výsledok 
skúšok bol velmi dobrý. Podía vyjádrenia členov skúšobnej komisie žiaci
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odpovedali velmi pohotové, logicky správné a vecne s bohatou paletou 
teoretických poznatkov. Týmto žiakom umožnila středná škola pre pra- 
cujúcich jednak dosiahnuť vyšší kvalifikačný stupeň tarifného katalogu, 
a jednak, pretože už medzičasom zmaturovali, i zapísať sa na nadstav­
bové štúdium na strednej škole elektrotechnickej a na vysokú školu. 
Z nich skutočne sa jeden zaplsal na priemyselnú a jeden na vysokú školu. 
Dvaja zostali dalej pracovat ako robotníci.

3. Pre nutnost, aby osnovy odborných náuk na strednej škole pre pra- 
cujúcich vychádzali z potrieb závodu a celkového rozvoja národného 
hospodárstva a přitom si všímali aj vzdelanostnú úroveň žiakov a orien­
tovali sa v celkovom zameraní na teoretické "požladavky kvalifikačných 
skúšok, potřebných v závodoch a podnikoch pre postup do vyšších stup  ̂
ňov tarifného katalogu, hovoria a] dalšie dóvody.

Na prvom mieste je to potřeba zachovat rozdiel medzi jednotlivými 
druhmi vzdelania na strednej škple pre pracujúcich, t. j. rozdiel, medzi 
všeobecným, polytechnickým a odborným vzděláním. Tieto druhy vzde­
lania sú sice spolu navzájom zviazané, no to ešte neznamená, že majťi 
stratit svoju charakteristiku a svoju vzdelávaciu funkciu. Niektorí prak­
tici, hlavně zo závodov, poměrně lahko menia odbornú výchovu na ency- 
klopedickú. Taký příklad nám poskytujú učebné osnovy anorganické] 
a organické] chémie I.d triedy Strednej školy pre pracujúcich v Brati­
slavě, ktorý uvádzame na inom mieste. V týchto osnovách sa charákter 
odbornej prípravy úplné stráca. Preto, ak chceme zvýšit odbornú kvali- 
fikáciu študujúcich robotnikov a rolníkov a školu primknúť tesne ku 
skutečnému životu, musíme v učivě odborných náuk zákonité vychádzaf 
z potrieb závodu a pracoviska, z ktorého prichádza uchádzač o štúdium 
na strednej škole pre pracujúcich, a okrem toho musíme brať do ohladu 
a] potřeby a záujmy samotného študujúceho.

Tieto zásady zostavovania učebných osnov na strednej škole pre pra­
cujúcich možno úspěšně a bez tažkostí uplatnit v triedach, ktorých žiaci 
napospol pochádzajú z jedného závodu a skončili a] jednaký učebný od­
bor. Takéto případy sa vyskytujú tam, kde sú velké závody, ktoré majú 
vysoké počty učňov.

Komplikovanejšia je situácia v triedach, ktorej žiaci majú roličné ži­
votné povolania. Nazdávame sa, že v takomto případe jediné možné rie- 
šenie je, že sa osnovy prispSsobia váščine a menšina sa im podrobí. Tu 
sa nám potom odborná výchova ukáže v dvojakom smere: v jednom smere 
si váčšina študujúcich rozšíri a skvalitní odbornú kvalifikáciu, v druhom 
smere si tí, ktorí sú vyučení v inom odbore, než aký rozvíjajú odborné 
náuky, nadobudnú podmienky pre získanie ďalšej kvalifikácie, podmienky 
pre robenie učňovské] skúšky z dalšieho učebného odboru. Pravda, prak­
tické robenie učňovské] skúšky musí ísť podía predpisov, aké platia 
v závodoch a podnikoch. Takto chápané zostavenie učebných osnov nie 
je v rozpore s predpismi a celkovou líniou školského zákona, lebo sa 
pripúšťa, aby študnjúci strednej školy pre pracujúcičh získal podla po­
třeby předpoklady a] pre nadobudnutie nove] robotníckej kvalifikácie.

Ešte na vačšie překážky naráža sa v triedach, v ktorých ani jeden z6 
žiakov nemá skončený rovnakýi učebný odbor. Uvedieme tento příklad 
z Nitry: I.a trieda v školnom roku 1960/1961 mala podla povolania toto 
zloženie: 3 predavači, 2 strojní zámočníci, 1 konzervár, 1 autoklampiar,
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1 murár, 1 holič, 1 automechanik, 1 inštalatér, 14- bez učebného odboru. 
Táto trieda nie je výnimkou, takéto triedy sa vyskytujú vo vačšom množ- 
stve, hlavně v menších mestách a tam, kde nieto váčších závodov. Tento- 
stav však možno podstatné zlepšit, připadne úplné odstránit, ak sa bude 
výběru a-náboru pracujúcich na štúdium věnovat vSčšia pozornost a sta­
rostlivost ako doteraz. V každom sídle strednej školy pre pracujúcich je 
totiž dosť takých pracujúcich, ktori móžu študovat a přitom majú rovnaké 
alebo příbuzné povolania. Z nich třeba tvořit osobitné skupiny pře vyû  
čovanie odborných náuk, a to na základe osnov, ktoré rozširujú alebo 
doplňujú ich odbornú kvalifikáciu tak, ako to vyššie požadujeme.

Keď sa však už stane, že napriek všetkému vzniknú triedy so žiakmi 
vo váčšine s rozličným vyučeným odborom alebo bez učebného odboru, 
třeba postupovat podla týchto dvoch hlavných zásad; 1. Žiaci si sami 
určia, ktorú výrobnú oblast chcú v odborných náukách študovat a tým 
sa pripravit k případnému skladaniu učňovských skúšok, alebo 2. postu­
povat' v odborných náukách podía vzoru osnov, ktoré vydalo Ministerstvo 
školstva a kultúry pro všeobecnú vetvu, pravda, s tým, že tieto osnovy 
možno modifikovat podía potrieb a želania študujúcich.

Naše vývody potvrdzujú aj niektoré případy z praxe, z nich je velmi 
zaujímavý případ z Nitry. Tam vytvořili triedu tajomníci miestnych ná- 
rodných výborov z okolia Nitry. Ako študijnú vetvu vybrali si vetvu bio­
logickú, čo je správné, lebo polnohospodárstvo je hlavným predmetom 
ich praktickej činnosti. Osnovy odborných náuk nevypracovali si však 
len s tematikou poínohospodárskou, ale tak, že v 1. ročníku sa věnovali 
štátoprávnym otázkám, najmS rozboru funkcie a riadenie národných 
výborov, a v II. ročníku poínohospodárstvu, hlavně rastlinnej a živočíš- 
nej výrobě. Tento příklad je aj vhodným príkladom správného spájania 
teorie s praxou. Ukazuje, že pri cieíavedomom postupe možno zostavit 
učebné osnovy odborných náuk v zhode s ich posláním 1 potřebami a 
želaniami študujúcich.

N á u k o v é  z l o ž k y  o d b o r n ý c h  n á u k

Středná škola pre pracujúcich so svojimi odbornými náukami a středná 
všeobecnovzdelávacia škola so svojimi základmi výroby sú v obrátenom 
pomere. Žiaci strednej všeobecnovzdelávacej školy majú vSčšie znalosti 
zo všeobednovzdelávacich a přírodovědných predmetov, nemajú však dosť 
praktického výrobného výcviku, kým žiaci strednej školy pre pracujú­
cich majú naproti tomu zase bohaté výrobné skúseností, ale menšie vě­
domosti zo všeobecnovzdelávacich a přírodovědných predmetov. Tento 
fakt musíme respektovat ako pri zostavovaní učebných osnov odbornýcli 
náuk, tak aj pri metodách a formách práce pri ich vyučovaní. Keďže žiaci 
středných škól pre pracujúcich majú za sebou viacrdčnú výrobnú prax, 
třeba, aby sa v škole věnovali predovšetkým teórii, ktorá im osvětlí a 
zdóvodní ich každodennú pracovnú činnosť. Musíme preto s nimi praco­
vat metódou laboratórnych a praktických cvičení a osnovy podriadlt 
týmto požiadavkám. Nazdávame sa preto, že osnovy odborných náuk na 
fyzikálnej a chemickej vetve mali by obsahovat tieto zložky: 1. technické 
kreslenie, 2. všeobecnú technológiu, 3. špeciálnu technológiu, 4. technic- 
kú matematiku, 5. technickú fyziku, 6. náuku o náhradných (plastických)
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materiáloch, 7. náuku o možnostiach automatizácie a komplexnej mecha- 
nizácie daného závodu alebo podniku, 8. základnú závodnú alebo podni- 
kovú ekonomiku a 9. základy elektrotechniky.

Technické kreslenie má sa vyučovat hlavně na vetve fyzikálnej a che­
micko]. V ňom třeba dosiahnuť taký stupeň ovládania učebne] látky, aby 
žiaci nevedeli len čítat, ale tiež samostatné kreslit a] náročné náčrty 
a výkresy i zložitých súčiastok a ich zostáv. Kvalita a kvantita znalostí 
a zručností bude závisiet od povahy a potřeby vyučeného odboru.

Všeobecná technológia, nazývaná tiež náuka o materiáli, má za úlohu 
na širšom teoretickom pozadí naučit žiakov chápat základné technolo­
gické, mechanické, fyzikálně a chemické vlastnosti materiálov podla 
potřeby výroby závodu alebo podniku. Najčastejšie sa bude dotýkať že­
leza, ocele, farebných kovov a ich zliatín, dřeva, textilných surovin a pod.
V niektorých odboroch, hlavně chemických, sa v tejto zložke preberú a] 
stroje a ich časti.

Špeciálna technológia je kostrou odborných náuk a jej potřebám slúžia 
aj ostatné zložky. Ona je to, ktorá najvlac pomáhá pri zvyšovaní pra- 
covnej odbornosi robotníka a ktorá najviac bude odlišovat učebné osnovy 
odborných náuk navzájom. Netřeba ju však chápat úzkoprsé. Len čo to 
okolnosti dovolia, třeba hned jej obzor rozšířit aspoň o globálně poznanie 
ostatných špeciálnych technologií jestvujúcich v danom závode, aby štu- 
dujúci dokonalo ovládal nlelen svoj odbor, ale zároveň rozuměl aj ostat- 
ným výrobným procesom svojho závodu.

Do odborných náuk patří aj aplikovaná matematika. Budeme Ju volaf 
technická matematika. Už sme sa zmienili, že aplikovaná matematika 
sa vyučuje aj na učňovských školách a odborných učilištiach, a tiež sme 
už konštatovali, že ju učni neovládajú. Třeba sa s ňou nutné zaoberal!. 
No mohlo by sa zdát, že ju třeba rozvíjat v rámci všeobecnej matematiky 
a nie v rámci odborných náuk. Tento náhlad je nesprávný a nerealizo­
vatelný. Do středných škól pre pracujúcich prichádzajú žiaci s velmi 
slabými matematickými vedomosťami a učitel' matematiky na strednej 
škole pre pracujúcich má velmi tažkú úlohu, ak chce za dva roky štúdia 
popři zaměstnaní naučit ich aspoň základom středoškolské] matematiky. 
To je jeden dQvod, pre ktorý nie je možné zoznámiť sa v systéme v rámci 
všeobecnej matematiky s matematikou použitou v určitom výrobnom od­
větví. Týmto sme však nepovedali, že matematik nemá matematické 
zákonitosti a poučky precvičovať a demonštrovať na príkladoch z výrob­
ně] praxe. Ale ]e rozdiel medzi demonštráciou matematických javov na 
konkrétných situáciach a medzi technickou matematikou podanou v urči­
tom úseku v sústave. A druhý dóvod, prečo technická matematika patří 
ao odborných náuk, je, že učitel matematiky nepozná a ani nemože 
poznat podrobné požiadavky aplikácie matematiky na rožne výrobné 
odvetvia, ako například na stavebníctvo, strojárstvo, chémiu a pod. Pre 
takúto výučbu má nesporne vačšie předpoklady technik, ktorý vyučuje 
odborné náuky, ako učitel' všeobecnej matematiky.

Aby nevzniklo nedorozumenie, třeba nám dorazne pripomenút, že pod 
technickou matematikou ako zložkou odborných náuk nerozumieme zdl- 
havé a izolované vyučovanie matematiky v odborných ná.ukach vedla 
všeobecnej matematiky. Nám ide predovšetkým o zdSraznenie potřeby, 
aby vyučujúci odborných náuk před jednotlivými časťami technologie
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a náuky o střojoch vytvořil si dobřé matematické předpoklady pře chá- 
panie kvantitativných vztahov technologických javov. Tak např. v elek- 
třotechnike před započatím přebeřania témy Střiedavé přúdy je nutné 
přebřat základy symbolicko-komplexného počtu, Inde zase třeba přebřat 
povedzme základy vektorového počtu, technické křivky, nomogřamy, 
geometřiu řezného klina noža, výpočty prevodov, ba niekde a] základy 
diferenciálneho a integřálneho počtu. Takto chápaná aplikovaná mate­
matika slúži potom přiamo technologii při jej teořetickom chápani.

Co hovořime o matematike, plati aj o technickej fyzike. Tu třeba len 
dodat, že zaradenim aplikovanej fyziky do odborných náuk sledujeme 
aj iné ciele. Matematika je totiž povinným maturitným predmetom, kým 
fyzika nie. Nám však velmi záleži, aby sa fyzika nějakým sposobom do­
slala na maturitné skúšky a okrem toho sme pre ňu aj preto, že z teore­
tických predmetov na fyzikálnej vetve najviac pomáhá teoretickému 
pochopeniu výrobných procesov. Tým, že sa aplikovaná fyzika stane 
trvalým článkom odborných náuk, dostanú sa jej jednotlivé časti, ako 
mechanika, elektrotechnika, optika a ďalšie podla povahy učebného 
odboru povinné do záverečných skúšok na strednej škole pre pracujúcich. 
Rozsah i kvalita aplikovanej fyziky sú určené potřebami pracovnej kva­
lifikácie študujúcich.

Ďalšou zložkou odborných náuk má byt náuka o náhradných, hlavně 
plastických materiáloch. Túto zložku třeba primerane rozviest tak z hla­
diska súčasných potrieb, ako aj z hladiska možnosti ich rozvoja.

Ďalej sa třeba v odborných náukách zapodievat možnostiami automa- 
tizácie a komplexqej mechanizácie toho závodu, z ktorého pochádzajú 
študujúci. Takéto poučenie je významné aj preto, že žiaci strednej školy 
pre pracujúcich sú mládi robotnici a rolnici, ktori budú v staršom veku 
istotne pracovat za změněných technických podmienok.

V súvislosti s rozvojom technických poznatkov a technického myslenia 
má paralelne pokračovat aj ekonomické chápanie výroby a jej procesov. 
Žiaci by hlavně mali ovládať teóriu i techniku riadenia výroby, normo- 
vania prác a teóriu a techniku mzdovej sústavy.

Velmi významnú časť odborného vzdelania našich pracujúcich z ktoré- 
hokolvek výrobného odvetvia alebo řudskej činnosti majú tvoriť základy 
elektrotechniky, lebo elektřina je dnes základným zdrojom energie. Ak 
nejde o elektrotechnika, netřeba v tejto zložke sa pokúšať o nějaké 
zvláštně praktické ovládanie elektrických strojov, ale len o pochopenie 
najzákladnejšich principov aplikovanej elektrotechniky. Táto disciplina 
má byt zastúpena na všetkých vetvách, vrátane všeobecnej vetvy.

Tieto zložky, o ktorých sa tu zmieňujeme, sú prijatefné aj pre vetvu 
biologickú, pravda s určitou úpravou. Tak miesto technického kreslenia, 
technickej matematiky a fyziky žiada sa na tejto vetve zavlest polno- 
hospodársku mechanizáciu, náuku o střojoch, agrochémiu, připadne vy­
brané kapitoly zo všeobecnej biológie, najmá genetiky a šlachtitefstva.

O všeobecnej vetve sme už hovořili na inom mieste. Z hladiska zložiek 
osnov odborných náuk na tejto vetve třeba vari povedať len tolko, že 
ich tu třeba pružné varlovať podla náplně, akú dostanú osnovy. Nikdy 
by však nemali z nich vypadnúť zložky: základy elektrotechniky, zákla­
dy ekonómie a základné poučenia o automatizácli a komplexnej mecha- 
nizácii výroby.
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Na otázku, v akých časových proporciách, v akom pomere a akým 
spĎsobom majú byť jednotlivé zložky zastúpené v osnovách, možno od 
povedat jednoznačné, že o tom rozhoduje konkrétna situácia na závode, 
povaha pracovného odboru študujúceho, vzájomný vzťah a vnútorná lo­
gika jednotlivých zložiek, pričom centralizujúcim článkom a jadrom 
celého procesu je technológia.

Ešte sa žiada poznamenat, že v tematickom osnovaní učiva netřeba 
uplati\ovať jednotlivé zložky v tom poradí, v akom ich uvádzame. Prebe- 
ranie'učiva rozvedeného v osnovách třeba plánovat, pokial je to len 
možné, tak, aby bola zachovaná jeho postupnost a následnosť a zároveň 
aby sa pri jeho osvojovaní uplatňovali tiež poznatky z ostatných učeb­
ných predmetov. Tak například nemožno sa zaoberať aplikovanou mate­
matikou prv, ako sa prebrala příslušná teoretická část vo všeobecnej 
matematike, alebo vyučovat základom elektrotechniky skór, ako sa pre­
brala náuka o elektrine a magnetizme vo všeobecnej fyzike a pod. Učivo 
zložiek odborných náuk nutné třeba synchronizovat s učivom predmetov 
přírodovědného cyklu a obidvoje rozvrhnút tak, aby jedno navazovalo 
na druhé.

Š t r u k t ú r a  u č e b n ý c h  os nov

Forma zostavovania učebných osnov na školách je poměrně stála a za- 
užívaná. Učebné osnovy sa začínajú úvodnými poznámkami, v ktorých 
sa vyjadřuje ciel a úloha daného učebného predmetu a naznačujú sa aj 
metódy, ktorýml sa má pracovat, a po úvodných poznámkách následuje 
systém učiva rozvedený podla ročníkov a časové rozplánovaný na hOjdiny. 
Takúto formu nutno zachovat a ešte zdokonalit a] pri učebných osno­
vách odborných náuk na strednej škole pře pracujúcich.

Učebné osnovy odborných náuk zostavuje totiž škola so závodom. To 
zapříčiňuje, ako to ukazujú skúsenostl, že sa formálnej stránke osnov 
nevenuje patřičná pozornost. Osnovy, zhrnuté často do jedného polhárku 
kancelářského papieru bez rozvedenia na ročníky a týždne, obsahujú len 
heslovite vyjádřené témy, ktoré možno interpretovat velmi voIne a podla 
osobných náhladov vyučajúceho. Ako ukážku takýchto osnov uvádzame 
osnovy odborných náuk pre I. ročník Strednej školy pre pracujúcich 
v Ziari nad Hronom, ktoré obsahujú učebnú látku až v takto skrátenej 
formě: 1. Náuka o materiáli (21 hod.). Mechanická technológia (29 hod.). 
Základy energetiky (13 hod.). Stroj, kreslenie a časti strojové (36 hod.). 
Exkurzia v ZSNS v závodněj teplárni (3 hod.). Medzi osnovami středných 
škol pre pracujúcich najdeme však osnovy a] velmi starostlivo a velmi 
podrobné vypracované, ktoré v mnohom majú přednosti i pred osnovami 
denných škol. Takými osnovami sú napr. osnovy pre I.c triedu Strednej 
školy pre pracujúcich v Bratislavě so zameraním na technický smer 
stavebný.

Nesporne, že přemyšlená a dósledne uplatňovaná forma zostavovania 
učebných osnov odborných náuk velmi významné móže zlepšit úroveň 
vyučovania tohto predmetu. Nazdávame sa preto, že školy a školské 
odbory okresných národných výborov by mali trvat na takejto štruktúre 
osnov odborných náuk:

1. Každé učebné osnovy odborných náuk majú začínat úvodnými po­
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známkami, preambulou. Úvodné poznámky nemajú však obsahovať len 
určenie cielov a úloh odborných náuk, ale tiež uvedenie dovodov, prečo 
v osnovách je táto a nie iná tematika, čiže rozobrať a odóvodniť celkovú 
potřebu zvyšovania kvalifikácie robotnikov v danom závode. Ďalej třeba 
hněď v preambule uviesť, kde sa budú konať labotórne a praktické 
cvičenia.

2. Obsah učiva musi byť podrobné rozvedený podla zložiek, tém, roč- 
nikov a týždňov. Z osnov musi byť jasné, kolko času sa venuje jednot­
livým zložkám a témam odborných náuk, a ďalej musí byť podrobné 
uvedené, ktoré laboratórne práce a praktické cvičenia sa budú konať, 
aký a kedy sa uskutočni odborný výcvik a kde a na aké exkurzie sa 
pojde.

Takto vypracované osnovy majú vel'ký pedagogický a organizačný 
význam. Stanů se serióznym podkladom pře ich hodnotenie a schvalo- 
vanie ako na závodoch, tak aj na školách a na školských odboroch okres- 
ných národných výborov. Okrem toho takéto osnovy budú tiež výborným 
sprievodcom a pomocnikom pre vyučujúceho, pracovníkov výchovných 
oddelení závodov a samotných študujúcich.

O r g a n i z á c l a  t v o r e n i a  u č e b n ý c h  os nov

Vyjdeme najprv z praxe. Učebné osnovy sa v súčasnosti tvoria tak, 
že inžinier alebo iný technik, ktorý sa podujal vyučovať odborné náuky, 
načrtne ich obsah a předloží riaditelstvu školy, ktoré ich zase postúpi 
okresnému školskému inšpektorovi. Tento ich bez poznámok schvaluje. 
Tento postup je zrejme nezdravý a zapříčiňuje vela škod.

Pri zostavovaní a schvalovaní učebných osnov odborných náuk mali 
by sa zachovávat v Istej modifikácii procedúry, ktoré sa používajú prl 
zostavovaní a schvalovaní učebných osnov vydávaných ústredne Mlriis- 
terstvom školstva a kultúry v Prahe, t. j. mala by sa zúčastňovat^ aj 
veřejnost a samotní žiaci.

Představujeme si to takto: Vybraný Inžinier alebo iný technik pripravi 
prvý koncept, a to formou, o akej sme písali vyššie. Takto vypracovaný 
návrh osnov sa předloží na posúdenie všetkým inžinlerom a technológom 
závodu. Pripomienky spracuje a podla nich upraví text návrhu osnov 
komisia zložená z navrhovatela osnov, hlavného technológa závodu a 
inžiniera tej prevádzky, z ktorej pochádzajú študujúci. Potom sa osnovy 
odborných náuk predložia na prerokovanie a súhlas závodnému výboru 
ČSM, ROH a KSC. Po tomto sa osnovy predložia příslušnému riaditelstvu 
školy a toto zase odboru školstva a kultúry okresného národného výboru 
na schválenle.

V takomto procese vidíme velké klady. Najprv sa bezpochyby zlepší 
kvalita osnov. Odstráni sa pri ich vypracúvaní subjektivizmus, pohodlie 
a povrchnost a uplatní sa širšia skúsenosť vedúcich technických pracov­
níkov závodu. Ale nie menej je doležitý tiež ten fakt, že touto cestou 
oboznámime vedúce společenské i stranické orgány s tým, ako sa mieni 
zvyšovat odborná kvalifikácia robotnikov ich závodu a teda, ako sa 
plnia smernice strany a vlády o povinnostiach závodov stále zvyšovat 
odbornú kvalifikáciu pracujúcich. Ďalej oboznámime týmto spósobom 
vedúcich závodu s posláním strednej školy pre pracujúcich, rozdielom
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medzi ňou a priemyselnými a podnikovými školami, s tým, ako právě 
středná škola pre pracujúcich vychovává vhodných adeptov pre ďalšie 
nadstavbové štúdium pre výchovu majstrov, středných technikov alebo 
niých stredne kvalifikovaných pracovníkov a závodných inžinierov. Túto 
propagačnú a oboznomovaciu stránku procesu tvorenia osnov odborných 
náuk třeba vysoko hodnotit, lebo ona nám móže pomóct pri získaní 
záujmov vedúcich pracovníkov závodu o štúdium svojich pracujúcich, čo 
nám dnes pri štúdiu popři zaměstnaní tak chýba.

Okrem toho tento postup tvorenia osnov móže významné pomóct a] 
samému pedagogickému procesu. Móže vyvolat ochotu závodu pri uvol­
ňovaní laboratórnych miestností a učebných pomócok, ba móže vyvolat 
ochotu závodu vybavovat učebnými pomóckaml kabinety aj iných učeb­
ných predmetov. Móže dalej zainteresovat závod o Studijné pódmienky 
pracujúcich, najmS pokial ide o zadelovanie do pracovných smien a 
uvolňovanie z práce v rámci platných predpibov.

V takto uskutočňovanej organizácii tvorenia učebných osnov odborných 
náuk má velkú úlohu riaditel strednej školy pre pracujúcich. Musí sa 
stat iniciátorom a pedagogickým vedúcim. Nesmie chýbat v žiadnej fáze 
tvorenia osnov. Musí proste teóriu tvorenia učebných osnov uvádžat do 
života a vytrvale a húževnate uplatňovat pedagogické i organizačné 
zásady v praxi. Takto si představujeme realizáciu školského ustanovenia, 
že osnovy odborných náuk vypracúva škola so závodom.

P e d a g o g i c k é  z á s a d y  t v o r e n i a  u č e b n ý c h  osnov  
o d b o r n ý c h  n á u k

Pre zostavovanie učebných osnov hocijakých učebných predmetov pla­
tia isté pedagogické zásady. Niektoré z nich sú platné a] pre učebné 
osnovy odborných náuk, iné zase nie, niektoré třeba osobitne vyzdvihnút. 
Pokúsime sa preto na závěr stanovit zásady, podla ktorých sa majú 
zostavovať učebné osnovy odborných náuk na středných školách pre 
pracujúcich. Sú to:

1. Zásada vedeckosti. Osnovy sa musia zhodovat s najnovším stavom 
vedy a techniky.

2. Zásada rešpektovania potrieb závodov a podnikov, celkových per­
spektiv rozvoja vedy a techniky a tiež kvalifikácie pracujúcich.

3. Zásada rešpektovania stavu vědomostí pracujúcich, ktorí idú na 
strednú školu pre pracujúcich.

4. Zásada uplatnenia všetkých náukových zložiek odborných náuk 
v ucelenej sústave.

5. Zásada uplatnenia labotórnych metód a praktických cvičení pri 
vyučovaní a s tohto aspektu zostavovať osnovy.

6. Zásada zostavovania podrobných učebných osnov s úvodnými po­
známkami a podrobné rozvedeným učivom vrátane s uvedením labora­
tórnych prác, exkurzií, labotórnych a praktických cvičení.

7. Zásada kolektívneho tvorenia učebných osnov.
Nazdávame sa, že uvážené uplatnenie-týchto zásad pri tvoření učeb­

ných osnov bude prínosom pri zvyšovaní odbornej kvalifikácie mladých 
robotníkov a rolníkov.

Opakujeme a zdórazňujeme ešte raz, že nie len pri odborných náu-
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kách, ale při určovaní cielov strednej školy pre pracujúcich vóbec, mu­
síme vychádzať z potrieb jednotlivých závodov, podnikov, z celkových 
potrieb ekonomiky našej spoločnosti a z celkových potrieb našej kultúr- 
nej revolúcie, podla ktorej pracujúci člověk má byť ideovo hlboko pre- 
svedčeným a odborné vysoko vzdělaným nositelom ideálov socializmu 
a komunizmu. A k výchove takéhoto člověka významné pomožu aj od­
borné náuky na strednej škole pre pracujúcich, ak ich budeme rozvíjať 
plánovité a cielavedome v zhode těsného spojenia teorie a praxe.

I I lT e ( í ) a H  n a j i y x  

K  TeopHH co3AaHMfl OCHOB y«ie6Horo MaTepnajia no cnei^MajibHUM npeAMeTam

CpeAHHfl uiKOJia AJiH TpyAamwxcH, BOSHMKiuaa jim iib b 1959/60 yneónoM ro^y, 
iipM3BaHa cbirpaxb SHaHWTejibHyio oómecTBeHHyio pojib: ^aTb BOSMOJKHOCTb xpy^H- 
mejicfl M0JI0A6KM nojiyHMTb nojiHoe cpeAnee oópasoBanpie 6e3 oxpbma oř np0H3B0A- 
CTBa. KaK HOBbiíi Tím  lUKOJibi, ona AOJiJKHa peiuMTb mhofo aKTyajibHbix ncAaro- 
mnecKHx m aAMMHMČTpaTMBHbix npoóJieM. JI3 hmx Ha nepBOM Mecxe cjieAyer na- 
3BaTb cneî MajibHbie np0H3B0ACTBeHHbie npeAM6Tř,»i, KOTopbiM fiocBH^eHO ê Kene- 
AeJibHO 4 M3 18 yneóHbix nacoB. IIp0M3B0ACTBeHHbie npeAMCTbi b CMbicjie cBoero 
Ha3HaHeHMfl CBH3bIBaK)T yneHMKOB HenOCpeACTBCHHO C MX pa60HMM MeCTOM. IIo- 
CKOJibKy y nac nex eiqe AOCTaTonnoro onbiTa co cpeAHeíi iukojioíí aJih TpyAHiiíMxca, 
Mbi CHMTaeM neoóxoAMMbiM nocBHTMTb ocoĎoe M TmaxejibHoe BHMMaHMe Â Jiy co3Aa- 
HMH OCHOB yHe6noro MaxepMajia ajih np0M3B0ACTBeHHbix npcAMeTOB. AKTyajibHocTb 
npoóJieMbi BbiTCKaeT M3 Toro, hto ochobw cneqMajibHbix np0M3B0ACTBeHHbix npeA- 
M0TOB ne M3AaK)TCH i^eHTpajiM3Mp0BaH0, a p a3 p a6 aT b iB aeT  mx u iK O Jia  cobmbctho 
C 3aB0A0M, K KOTOpOMy OTHOCHTCfl yH6HMKM. ITo 3T0Ü npMHMH6 aBTOp nOOblTajICH 
npoanajiM3MpoBaTb Bonpoc C03AaHMH yneóHbix ochob no cneqMajibHbíM npeAMexaM 
B cpeAHeíí lUKOJie ajih TpyAHmMXCH c TaKMM pacneTOM, HTOôbi pe3yjibTaTbi ero 
anajiM3a mofjim 6biTb Mcn0jib30BaHbi HenocpeACTBenno na npaKTMKe. Abtop npM 
3T0M MCXOAMT M3 npMMCpOB COBpeMeHHOrO COCTOHHMH AGJia C03AaHMfl OCHOB M nOTOM 
yKa3biBaeT nyxb ajih AaJibHeMUíMX. pa6oT npM ycTanoBJíeHMM coAepjKanMH yneÓHbix 
OCHOB, npM yCJIOBMM COXpaHCHMH 6AMHCTBa B HOHMMaHMJl qCJieíí M Ha3HaHeHMfl 
cneqMajibHbix np0M3B0ACTBeHHbix npeAMeTOB.

B pe3yjibTaTe npocrpaHHbix TeopeTMHecKMX paccyscACHMíí, onMparoiqMecH o npM- 
Mepbi M3 npaKTMKM, aBTop B 3aKjiK)HeHMe npcAJiaraeT npMHHTb cjieAyiomMe neAa- 
roFMHecKMe npMHi^Mnbi aJih C03AaHMH yneóHbix ochob no cneqMajibHbíM np0M3B0A- 
CTBGHHbíM npeAMeTaM b cpeAHMX uiKOJiax ajih TpyAHii^MxcH: 1. IIpMHUMn Hayn- 
HOCTM. OCHOBbl AOJIJKHbl 6bITb COrjiaCOBaHbl c HOBeiUMMM A0CTMJK6HMHMM HayKM 
TeXHMKM. 2. npMHUMn C06jIK)AeHMH nOTpeĎHOCTeíi 3aB0A0B M npeAnpMHTMÍl, 06IHMX 
nepcneKTMá pasBMTMH nayKM m tcxhmkm, a TaKJKe m KjBajiMcjDMKaqMM TpyAflUíMxcH. 
3. XIpMHi^Mn ynera 3HaHMÍi TpyAHiiíMXCH, KOTopbie nocrynaroT b cpeAHK)K) uiKOJiy 
AJIH TpyAHmMxcfl. 4. IIpMHqMn npMMeneHMH Bcex yneČHbix sjíeMeHTOB cneqMajibHbix 
npç)M3B0ACTBeHHbix npeAMeTOB b oahoíí qejiocTHOfi CMCTCMe. 5. IlpMHiíMn Mcnojib- 
30BaHMH Jia60paT0pHbIX M6T0A0B M npaKTMHeCKMX 3aHHTMÍl npM o6yH6HMM, —  M H a  
ocHOBaHMM sToro pa3pa6aTbiBaTb ochobm. 6. IIpMHqMn cocTaBJíeHMH noApoÓHbix 
yMe6Hbix OCHOB c bboahwmm npMMenaHMHMM m noApoÓHO passepnyTOíí TeMaTMKOM, 
B TOM HMCJie c yKa3aHM0M jia6opaTopHbix pačoT/ 3KCKypcMří, jiaóopaTopHbix m npaK- 
TMHecKMx 3aHHTMří. 7. IIpMHqMn KOjiJieKTMBHoro cocTaBjíeHMfl yneČHbix ochob.

A b to p  B b ipajK aeT  y B e p e n n o cT b  b to m , h t o  npMMCHHMe s tm x  npMHqMnoB npM c o -  
CTaBJíeHMM yneÓ H bix o ch o b  6y j\ e r  coAeňCTBOBaTb noBbiuieHM io ypoBHH oóyneHMH  
npOM3BOACTB8HHbIM npeAMCTaM B CpeAHeíi UIKOJie a j ih  TpyAHiqMXCfl.

S t e f a n  P a l ú c h  

On the Theory of Syllabus-Making in Technical Subiects

The secondary school for working people, which only came Into being in the 
school-year 1959/60, Is to play an Important social rôle, viz. to enable the working 
youth to obtain, while working, complete secondary education. As a new educational
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Institution it has to handle many current pedagogical and organizational problems. 
These include In the first place technical subjects, which take up 4 out of 18 teaching 
periods a week. Technical subjects have a special mission: they represent k direct 
link between the students and their places of work. Even if there is not enough 
experience with secondary school for working people, the question of syllabuses of 
technical subjects requires immediate attention. This question Is topical mainly because 
syllabuses of technical subjects are not Issued centrally, but are worked out by the 
school together with the factory in which the students are employed. For this reason 
the author has tried to analyse the question of drawing up syllabuses of technical 
subjects at the secondary school for working people In such a way as to riiake the 
results of the analysis serve practice directly. He starts by showing how syllabuses 
are being made at present and goes on to suggest how to proceed in the future, how 
to maintain, when deciding about the subject-matter to be Included In the syllabus, 
the unity In conceiving the alms and functions of technical subjects.

After extensive theoretical deliberations based on practical examples, the author 
concludes by expressing the following pedagogical principles for drawing up sylla­
buses of techrilcal subjects at secondary schools for working people: 1. The principle 
of scientific correctness. Syllabuses must conform to the latest developjnents In 
science and technology. 2. The principle of respecting the needs of factories and 
firms, general perspectives of scientific and technical developments as well as wor­
kers’ qualifications. 3. The principle of respecting the standard of knowledge of the 
workers who are going to attend the secondary school for working people. 4. The 
principle of application of all subject components of technical subjects In a compact 
system. 5. The principle of application of laboratory methods and practical training 
In the teaching process and to draw up syllabuses from this aspect. 6. The principle 
of drawing up detailed syllabuses with introductory remarks, the subject-matter being 
set out in detail, Including laboratory work, excursions, laboratory and practical 
training. 7, The principle of syllabuses being made collectively.

The author Is convinced that the application of these principles in drawing up syl­
labuses will ¡help to raise the level of instruction in technical subjects at the secon­
dary school 'ior working people. \
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