v néjaké vné&jsf strnulé architektufe. A zatim kolektiv, to jsou pfedev3im 11id 6,
spjatf vzdjemné& nejriznéjSimi ¢innostmi. Pr4vé tento dyna-
micky, ¢innostni pohled na kolektiv je dnes naléhav& potfebny, at jiZ jde
o kolektivy Skolni, vyrobni a jiné. Vezm&me napftiklad kolektivni hodnoceni.
Je tu obvykly jednostranné rezultativni pohled, byva zpravidla pojimé&no jako
soubor individudlnich né&zord a min&ni. Vlastni kolektivnost hodnoceni zlstavé
nepov§imnuta. K jejimu skuteénému pozné&nf je nutné zaméfit se na to, jak
se hodnoceni formuje v procesu vzdjemného piisobeni ¢leni kolektivu na sebe
navzéjem.

Jsme teprve na poc&atku hlubStho rozpracov&ni otdzek vztahd mezi lidmi.
V této teoretické oblasti je nutno zaé&it zcela novd — na marxistick§ch zakla-
dech. Spoledensky raz &nnosti, pfedevsim vyrobni, ale odvozen& i jiné, se pro-
jevuje jako d&lba prdce a vyména €innosti. Lidé, zabyvajici se
jednim druhem ¢&innosti, vyuZivajf v té ¢i oné formé& vysledkl &innosti jinych
lidf. DileZitym vychodiskem bude vyuZiti Marxovy spoletenskoekonomické
analyzy téchto vztahd. Rozvinuti p#isluné koncepce musi byt spolednou v&ci
marxistickych filosofd, ekonomi, psychologii a pedagogt.

Délba a vfymé&na ¢innost{ uvnit¥ socialistickych kolektivii je stdle vice vniting
spjata s postupujici vSestrannosti jednotlivce. Je velmi daleZité pochopit tyto
souvislosti, aby cfl vSestrann& rozvinuté osobnosti nebyl pojiman individualis-
ticky. V3estrannost jednotlivce umoZiiuje pru?né mé&n&ni d&lby a vymé&ny &in-
nostf v rdmci kolektivu podle spolefenskych pot¥eb. D&lba a vymé&na ¢&innostf
v rdmci kolektivu wmoZiluje etapové rozvijenf vSestrannosti jednotlivce podle
jeho individudlnich potieb. ProtoZe spoleenskd a individudlni poti¥eba nejsou
totoZné, je nutné neustdlé aktivni nalézdnf této jednoty na dané etapd vyvoje.

Domnivam se, Ze tyto vztahy maji vyznam i pro hlub3f pojetf kolektivn{
prace ve v&ds. P¥ kolektivni v&decké praci, jak si ji soutasny stav a perspek-
tivy vgvoje stdle naléhavéji vyZaduji, nejde jen o spole¢né shromaZdovéni jed-
notlivgch samostatnfych individudlnich poznatkidi. V&deckou pracf musf stéle
vice pronikat délba a vfména poznavacich ¢innostf v procesu pozniv4nf,
v procesu formovani poznatku. VyZaduje to i prace na tkolech stdtnitho planu
védeckého vyzkumu, které jsou samou svou povahou komplexni.

|
K POJMOSLOVI KOMUNISTICKE VYCHOVY

JAROSLAV KOJZAR, Pedagogicky dstav J. A. Komenského CSAV

Profesor Véaila ukdzal ve svém ¢&lanku, uvefejn&ném v tfetim &isle nageho
tasopisu, e pedagogick4 teorie zapasi stdle s nejasnost! a kolfs&énfm pedago-
gické terminologie, kterd oviem odraZi neujasnénost pojmovou, spojenou se
stupndm pozné&nf pedagogickych jevd. Je tfeba souhlasit s jeho zav&rem, Ze
odstrafiovat terminologické nejasnosti znamené proto hloub&ji poznévat peda-
gogické jevy a pronikat k jejich podstaté.

0d konce druhé svétové vélky, kdy se u nés i v odtatnich socialistickych
zemich pietvarela pedagogicka teorie na zédklad& marxismu-leninismu (za po-
moci pedagogiky sovétské), bylo v tom smé&ru vykonéno jisté mnoho uZitetné
prdce, kterd znamend nesporné obohaceni socialistické pedagogiky. Prece se
viak zd4, Ze vysledky této préce se ne dost vyrazn& projevily v samém systému
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pedagogiky, ve stupni rozpracovanosti zdkladnich pedagogickych pojmi a je-
jich systému. Jedna z pif{&in toho zjevu ziejmé tkvi v jednostranné& zaloZené
vfzkumné préci, v nedostatetném dfrazu na‘ zobectiovdni a syntézu dfl&ich
empirickych v§zkumd, a jak uZ bylo nékolikrat fefeno, v jistém pfFezirdni teo-
retickfch a metodologick§ch otdzek. Pedagogové si pojmovou nejasnost ve
svém oboru vZdycky uvédomovall, pfece v3ak si nepoloZili zdkladni otédzku,
zdali systém. pedagogickych pojm@ a kategorif, vypracovany v podstaté na pidé
burZoazni pedagogiky, vyhovuje novym hledisklim, vyv&rajicim z ucen{ marxis-
mu-leninismu. Nenf proto divu, Ze je$t& dnes mohou pieZivat zbytky burZoaznf
pedagogiky a psychologie pod pojmy zdé&nlivé nespornymi.

Na tuto skute¢nost narazil prof. V4ila, kdyZ se pokusil vymezit obecn& obsah
komunistické vychovy a rozloZit jej v jednotlivé sloZky. Ukézal, Ze v rznych
udebnicich pedagogiky (poslednf je z r. 1956) se uZfva rtizného tFidénf sloZek
v§chovy, a vyslovil nazor, Ze v tomto tfid&nf preZivd burZoazni psychologie.

Udebnice pedagogiky znamenajf zavrSenf uréité etapy ve vyvoji pedagogické
teorie a shrnujf jejf dosaZené vysledky. Mohlo by se zdé4t, Ze piedstavuji starsf,
dnes jiZ pifekonané pojeti. Ve skute€nosti oviem tomu tak nenf, jak o tom sv&dZf
pfiru¢ka Osnovy kommunistieskogo vospitanija, kterd vznikala jiZ v obdobf
XXI. sjezdu KSSS a vy3la r. 1960. Pokud se tyk4 systému pedagogiky, zazname-
nala préace jisty pokrok, avSak otdzka tfidén{ vychovy v jeji sloZky ziistala
vcelku na tradi¢nim feSeni. SloZky vychovy se tu uvad&ji v tomto pofadi: 1. vy-
chova rozumovd, 2. pracovn{, 3. t&lesnd, 4. mravnf a 5. estetick4. V textu se
pak dale vyéleitujf jako neodd&litelné &asti & sloZky vgchovy: vychova prole-
tdfského internacionalismu a socialistického vlastenectvi (str. 275), vychova
ateistickd (str. 211), vychova komunistického sv&tového nazoru a vychova
komunistického pomé&ru k préci a socialistickému vlastnictvi (z kontextu).
V tomto t¥fd&nf skutetn& neni jednotného hlediska. Vychédz{ se ze zdkladnich
strdnek rozvoje osobnosti, z riznych strdnek psychiky, z forem v&domf, z hle-
disek filosofickych, gnoseologickych, z osobnosti jako objektu v¢chovy, pojaté
psychologicky, a navic se smé&3ujf sloZky vfchovy a jejf n&které aktudlni dkoly.
Diisledek toho je, Ze se jednotlivé sloZky vychovy pfifazuji k jednotlivfm strén-
k&m rozvoje psychiky, coZ je v rozporu se skute&nosti.

Pojmov4 a terminologick4 nejasnost v odborné literatufe a odborném tisku
je pochopiteln& nésobena tfm, jak se s jednotlivfmi pojmy zach4zi v popula-
rizagnf préci, v dennfm tisku aj. Ndvrh prof. V4ni na nové tffdéni sloZek komu-
nistické vychovy povaZujeme proto za v§znamny podnét, ktery zasluhuje pozor-
nosti celé pedagogické verejnosti 1 pracovnikli ostatnich spoledenskych véd.

Prof. Véaria ukédzal, Ze se ¢lovék utvarf za vSech okolnostf a vZdy souborem
nejrizn&jsich vlivl, Ze v3ak zdkladnf formujicf v§znam mé jeho &innost, jiZ
zasahuje do prostfedf a v niZ se sdm mé&ni. Tato zdkladn{ teze, zformulovana
klasiky marxismu-leninismu, mé tedy z&sadni v§znam pro v§chovu, jeji pojeti,
Gkoly, metody apod. a mé&la by byt 1 vfchodiskem k tffd&nf sloZek vychovy.
Tedy nikoliv osobnost pojatd psychologicky, nikoliv ¢lovék jako jev pedago-
gicky, objekt vychovy, ale jako aktivni subjekt pfedmé&tné pretvaiec! &innosti,
kterd je vlastnfm polem jeho vSestranného rozvoje. Faktory, které &lovéka
formujf, tvoFf podle naSeho nézoru zhruba dv& vz4jemné& spjaté fady: 1. ty,
které ‘se vztahujf k spolefenskému bytf a 2. ty, které se vztahuji k spoleten-
skému v&dom{. Spojujicim Clénkem mezi faktory obou fad je prévé &innost,
prace, pfedevifm ¢innost vyrobni. Je zndmo, Ze spolefenské vztahy, faktory,
které plynou z dosaZené drovné& vyrobnich sil a vyrobnich vztahd, sama préce
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aj. nepilisobf v Z4doucfm sméru automaticky, samovoln&, ale za soufasného
ideologického plisobeni a ovliviiovdni. Z tohoto hlediska bylo by moZno obsah
komunistické vychovy roz¢lenit vedle v§chovy t&lesné na dv& velké sloZky:
1. vgchovu pracovni (anebo — pouZijeme-li terminu prof. Vani — vg§chovu
pracovni a technickou) a 2. vychovu ideologickou. Ideologickd vychova pred-
stavuje ovSem S$iroky okruh podné&td a vlivi a bylo by ji moZno a nutno ¢&lenit
déle podle jednotlivfch oblasti spolefenského v&domi: v§chova politickd (po-
litika a prdvo), vychova vé&deck4 (osvojenf zékladl vé&d, v&decké myslen{ a
metoda aj.}), z niZ by se pro zvlastn{ postavenf a vyznam filosofie (popf. mar-
xismu-leninismu — metodologicky z&klad teoretické i praktické ¢&innosti)
mohla déle vyélenit vychova filosofickd (sv&tondzorovd). Nésledovaly by v¢-
chova mravn{ (komunistickd morédlka) a vychova uméleckd (uméni). Pachyb-
nost miZe vyvolat ndvrh prof. Vani na vy¢&lené&nf jazykové vychovy jako zvlastni
sloZky, zfejmé& proto, Ze jazyk je odeddvna soulésti udebnfho planu a jazykova
vychova se uskutefituje v rdmci osvojovani zdkladli v&d. Pfihlédneme-li v3ak
k novym poznatkm o vyznamu a rozvoji ¥e¢i v raném d&tském vé&ku, zd4 se
ndvrh prof. Véni i v tomto smé&ru oprdvnény. Je vlbec tfeba uvaZit, Ze jednot-
livé sloZky vychovy majf svij specifick§ vyznam, ktery vSak nenf d&n abso-
lutné, ale mé&n{ se i v z4vislosti na v&ku.

JestliZe navrZené tridénf vyhovuje podle naseho nézoru vécné, neodstratiuje
plné nesndze terminologické. Tak napfF. termin v§chova v&deckd4 mé& obecn&jsf
vfznam neZ jen osvojovani zdkladd vé&d, stejné& jako vychova umé&leck4, které
by kromé& toho mohla byt vykldddna jen jako vy§chova umé&nim. Tyto nesrov-
nalosti bude tfeba déle promy3let a probojovdvat nové terminy, ukéaZf-li se
Gnosné.

Prof. Vaila ukézal déle, Ze roz&lené&nf vychovy na jeji zdkladni sloZky poskyt-
ne vychodisko k dal3f konkretizaci cfld vychovy a Ze vlastng& jistd konkretizace
je timto rozt¥idénim naznacdena, i kdyZ je je3t& velmi obecnd a jen ve sméru,
fekll bychom, horizontdlnim. KaZd4 sloZka vgychovy pifedstavuje dil&f obsah,
to znamen4 i dil¢f cil v§chovy z hlediska cile obecného. Soutasn& vyjadiujf
jednotlivé sloZky i hlavn{ prost¥edky vychovy, nebot napf. véda (umé&nf, prace
aj.) je jist& zéroveii cilem i prostfedkem komunistické vychovy, ktery se vzta-
huje k rozvoji v3ech strdnek osobnostl. V&t3f nebo men3f stupeil obecnosti
cile se vaZe na v&t$f nebo mensf stupeili obecnosti obsahu, nebot cil a obsah
spolu neoddgliteln& souvisf. Konkretizace cild znamené tedy vZdy konkretizaci
obsahovou, a to na kaZdém stupni a v kaZdé etap&, nebot cfle vychovy se ne-
dosahuje jednorézové&, ale etapovit, konkretizaci ve smé&ru vertikdlnim v kaZdé
sloZce vychovy, aZ k cflim elementdrnim, jimZ pFisludf i elementdrni obsah.
Pokusit se proto o takovou klasifikaci a konkretizaci cflf, jak navrhuje prof.
Véiia, zaslouZf plné pozornosti.

Podnétné je i snaha prof. Vani fesit vztah vfchovy a vzdélani. Nesporné je,
Ze se mé&nf nejen jeho funkce, ale i obsah a rozsah. V socialistické spole&nosti
je vzd&lani neoddéliteln® vnitin& spjato s v&deckym sv&tovym ndzorem, hlubo-
kou uv&domé&lost{ politickou, mordln{, estetickym vkusem aj. Obsah vzd&l4ni
se proto roz$ifuje na celkovy kulturnf rozvoj lovEka. Tak se jeho pojem sbli-
Zuje s pojmem v3estranného rozvoje. V nejobecn&j3im smyslu je ale viestranny
rozvoj cilem i1 obsahem, a to znamend i vg§sledkem komunistické vychovy.
V tom smyslu by bylo skutedn& moZno povaZovat vzdé&lanf za vysledek vychovy.

VSecky tyto otdzky bude tieba hloub&ji rozpracovédvat. A je si tieba uvé-
domit, ¥e je nevyfe$f pedagogové sami, ale jen ve spoluprdci s pracovniky
jingch v&d (filosofie, etika, estetika aj.).
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