el Brof DR KURTCZEHNERy L e T
Co ey . ''Vysbkg!3kola pedagugickd, Postupim: .1 i it o
SV R T G RS R TERREES B S AR TR o
. NEKTE’RE -TEQRETICKE A PRAKTICKE' ‘TA‘«ZKY"PR[PRAVY' DETI
b 'KE VSTUPU DO SKOLY . '

_Vystavba ‘sociallsmiu stavi nae obany pred mnoho novfch ukold,
j?gi,‘?bz,.z‘?l;édnuti si vyZaduje lidi viestranng rozvinuté. Nejdalezit¢jsim
%adavkem, pred Ktery je postavena socialistickd vgchova a vzdglani,
© Vytvolit takové 'vyvojovd podminky, aby viechny normélng nadané déti
maly moZnost” dosdhnout dosud fevidaného stupnd vieobecnéhg vzdg-
lan{. NaSe nov4 skola se' vyznafuje Gzkym spojenim vyuky s Zivotem,
predevsim ‘princip polytechnického vzdélanf a vgchovy prispivé K pre:
kondnt Hosavadni jednostranné’ intelektudlng zaméfené vyuky. Je sprav-
DS, 28 tétg otazce byla venovéna v posledni dobé, nejvaisi pozornost; je
vak mite ‘neztratit ze zretele souvislosti celkového vychovné vzdgla-
‘{ﬁtﬁhp Procesu a neprehlizet, Ze dileZité, asto, rozhodujic zéklady, pro
“»Sf,f’é?h?kdln( pracé musi byt vytvoFeny mnohem diive neZ aZ ve vys-
$ich tilddch! Socialistickd vythova d8ti'vyzaduje vénovat peclivon pos
.z??,d‘?s,t‘ vier stupiiim vychovne ‘vzdslavacthe ‘procesu a vyjasiiovat e
“C‘h’t?Qi“?fiCk,é bl‘oblrémy‘na'z'ékla’dé marxistické pedagogiky a psychologie.
£ tohoto hlediska je treba venovat velkou pozornost jiz predskolni vy-
ChOVE. "Jejim hlavnfm Kolem' je-rozvijet kazdé normdlné nadané dite
fy21c1$y a psychicky tak, aby na potatku $kolntho vEku bylo skutetn&
?Ph‘?,l’né navstévovat dkol.© . ey
Tim dochazime velmi diskutované otdzce, kdy je dit¥ natolik zpd:
Sobilé, aby monlo navstevovat skolu. Je pochopitelns, 2e nutné stanovenf
Nice pro zagstek zdkonné povinné skolnf dochdzky odstranilo mnoho
ObUZ{ p¥i 2iskant prehledu o vyvojovém stavu $koldkd-zadate¢nikd, ze-
Ména vzhlederm ke zkuSenosti, ' 2¢ nékteré déti neodpovidaly 3kolnim
naroklm. Zaostavaly fiz v prvni tFd& a mély casto i v dalsich Skolnich
letech velkg potiZe. Nenf pochyb o tom, Ze je tfeba ucinit opatfent k zjis-
t,én“i‘ kolnf schopnosti; pravé socialistickd spoleCnost mé zvlast zdjem
N8 tom, aby viechny deti mely Ve Skole co hejleps! zatétek. Dit¥, které
Pro svfj nedostatecny stupeti vyvoje nemohlo byt pfijato” do Skoly, pro-
Padlo viastng jiz drive, nez vibec zacalo chodit do 3koly. Pro spolet-
gPSt Je to ale konec konctt zpozdén{ p¥i »pln&n{ planuc« v oblasti vzdélani.
oostuje vsak jests mnoho nejasnosti o zpdsobu, jak urovat schop-
YOSt A8l pro $kolu. Vyvojovy stupen kolakd-zaddteenikd je posuzovan
KI?I' Xl velice nejednotn&. Aby se mohlo doj{t k jednotnému postupu,
ter by predeviim ‘odpovidal té2 marxistické koncepcl, jevi_ se nutnym
Zabyvat se napred ponekud blize zékladnimi otdzkami vyvoje. *
dy je' dits zplisobilé pro vstup do Skoly?
pokolnt systém ‘azce souvist's problémem zpisobilosti pro $kolu., Rez-
F?d?}m}{ 2da dit& vyspeélo natolik, aby mohlo jit do Skoly. ¢i nikoliv, pe-
5&1’9“#% samo o sobg, nybrz je teba, vychdzet v prvé fadé z povahy
ob Y, Pro kterou tato vyspélost ma byt zjisténd. Postavime-li otdzku vse-
°CR&: Ky je qits schopno chodit do Skoly? 1ze odpovédét pouze: Kdyz
(,’lg»l?"*’.iqainqzadaykﬁm té kterg Skoly! Jingmi slovy: zplsobilpst pro 3kol-
dochdzky nenf vézana na.absolutni vgvojovy§ stupeil ditste, nybrz je
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nutno ji posuzovat z hlediska poZadavkd 3koly, kterou mé dit& navitd-
vovat. Tak napf. déti jsou zplsobilé pro Skoly M. Montessoriové jiZ ve
véku &tyf let, v Anglii jsou pFijimdny v pé&ti letech a ve Svédsku aZ
v osmi letech. Rozdily v poZadovaném stupni vyspélosti v3ak nespoéivaji
ve vyvojovém tempu dé&tf, nybrZ jsou zddvodnény riznymi Skolnimi sy-
stémy. '

Oznacenf »zpfisobilost pro Skolni dochadzku«!} vede k tomu, Ze se po-
hliZi na poZadované psychické piedpoklady ke vstupu do $koly pouze
jeko na vysledek procesu dospivén{, ktery probfh4 nezvisle na vychové
v pfedskolnim véku a nezavisle na charakteru 3koly, pro kterou m4 dité
dospét. Tato mysSlenka se stdvd zvl&$t zretelnou, vztahuje-li se otdzka
Skolni dospélosti pouze na intelektu&ln{ zvla$tnosti, napf na »vrozenou
inteligenci«, kterd pry mus{ nejdfive dosdhnout uréitého stupné&, neZ
miZe pilsobit. Nedosdhne-li pfi vstupu do $koly proces dospivéni, ktery
je prevazné podminén biologickymi Ciniteli, potfebné vys$e, je nutno dité
odmitnout. My naproti tomu vyché&zime pfi urovani zpdsobilosti pro
8kolu ze zékladnfho z&kona psychického vyvoje, jak jej popsal Rubin-
stein: Dité nedospivad napfed a miZe byt aZ poté vzdéldvdno a vychové-
vdno — na zékladé& dfive nebo pozdé&ji ziskaného stupné vyspé&losti v ob-
lasti vnimani, paméti, my3leni atd., nybrZ dité dospiva a vyviji se tim, Ze
je vychovdvéno a vzdé&lavano. Zranf a vyvoj ditéte se ve vychovné vzdé-
lavacim procesu nejen projevuje, nybrZ se pritom také uskuteciiuje. Do-
spivéni, vyvoj a vychova tvori jednotny proces, ve kterém se pfifina a
nésledek neustdle zaménuji.

Psychické funkce se vytvéfeji v procesu ¢innosti a jsou podstatn& zé-
vislé na objektivnim obsahu, na kterém se tvofi.?) Tento obsah je v3ak
uréovan vychovou a vzdéldnim, a zacdtek vyuky vibec nepotrebuje byt
stavén na jiZ plné vyzrédlych funkcich, nybrZ samotnym vyucovanim je
tfeba vytvofit podminky pro dal$i vyvoj. Proto je také sprdvnéjsi a pro-
m,Slené&j$i nehovorit o vyspé&losti, nybrZ o zplsobilosti ditéte
pro Skolu. Domné&nka, Ze psychologicky vyvoj &lovEka je pouhym ris-
tem nebo zrdnfm psychickych vlastnosti, které jsou dit&ti vrozeny, je
zakladni{ m,slenkou reakcni teorie o nadéni. Nebot tim by byla zivotni
drdha ditéte jednoznadné piedem urfena a vychova i vzdélani by byly
pounymi prostfedky , ktere by pomohly za vice nebo mene priznivycn
Zivotnich podminek rozvijet vlohy do urcitého stupné. Podle tohoto né-
zoru brzdi nepfiznivé podminky prostiedf rozvoj vyvojovych tendenci,
které jsou ddny v genech, naproti tomu pFiznivé Zivotni podminky je
monou podné&covat, pfipadné urychlovat jejich rozvoj. Tim je, i kdyZ je
prostfedi uznéno jako vyvojovy faktor, Zivotni dréha ditéte pfedem ur-
¢ena, nebot se stane objektem dvou faktorG — vloh a prostfedi — a tim
také vychovy. Tento nézor zastdva a uplatiiuje burZoazni pedagogika. Pe-
dagogické ucinnosti vychovy jsou vymezeny uzké hranice a pedagogic-
kému optimismu, nutnému k Gspé&3né vychové, je vzata zdkladna.

Cfle socialistické vychovy lze v3ak jen tehdy uskute¢nit, kdyZ dité
neni pouhym objektem vychovy, ale kdyZ se samo aktivné podilf na
svém vyvoji. Marxistick4 psychologie vychdzi z toho, Ze hnacf sily, resp.

1) N&m. Schulreife — pozn. prekl.
2) Rubinstein: Grundlagen der allgemeinen Psychologle — »Zéklady v3eobecné psy-
chologie«, Nakl. Volk und Wissen, Berlin 1959, str. 200.
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DPIiCiny vyvoje jsou vnitfnimi rozpory, které v &innosti &lovéka vznikajf,
jsou feleny a stale nove stavény. Tak napf. existuje rozpor mez! poZa-
davky prosttedf a moZnostmi a prféanimi ditéte. To je nejdfive .vnéjéi roz-
por. MiZe se vsak jen tehdy stat i€innym, kdyZ se stane vnitfnim roz-
porem, to znamend, kdyz dits proZije nesoulad mezi poZadavky pros;redi
d svymi vlastnfmi moZnostmi k jejich zvlddnut{. PoZadavky vngjstho
svéta, a tim také kazdé vychovné opatieni pohé&né&ji teprve tehdy psy-
chicky rozvoj jsou-ii prijaty ditétem v té ¢i oné vychovné fo.rrp.é,
Uznava-li je za vlastnf poZadavky a pracuje-li aktivné na jejich usku-
teCnént, tj. roz#edf-1i vnitén rozpor. Rubinstein charakterizuje tento pri-
Poukazem na to, Ze vSechny vnéjsi vlivy jsou vZdy »lémanyf vnitE-
nimi podminkami osobnosti.’) Také pedagogickd opatieni jsou pfijiména
ditétem jen tehdy, tj. budou usp&3n&, kdyZ vychovatel bude prihliZet
k individualnfm "zvl4stnostem ditéte. Napriklad u dit&te pFedSkolniho
veku je Vyvoj pohé&nén rozporem mezi chci a mohu, chci a smim, chci a
musim, tim, ze zfsk4va nové védomosti a dovednosti, p¥ijima spoletenskeé
normy prg svoje jednan{ a ziskdva urcité nézory. Dit& piFedSkolniho
veéku Napf. neumf je#ts samo &ist. Dovidé4 se stéle, Ze stardf d&ti a dq-
SDELf Ctou, co je kde napséno: v knize, v novindch, ve vykladnich ski‘}-
n,ich atd. Zde existuje napted vngjsf rozpor mezi danou skute&nosti vngj-
Siho syt a dovednost{ dit&te. Dit& se v3ak dozvi velmi brzy, Ze umét
Cist PFinasi vfhody a vznikd v n8m pFani umé&t také ¢ist. Vné&jsi rozpor se
stal vnitinim rozporem. Prani umét &ist je u mnohych dste predskol-
tho véku ddlezitou hnaci silou, aby chtély chodit do $koly. Ve $kole
ZIskévaj pak dé&ti dovednost &tenf. Vniténf rozpor se tedy fedi. Spuéasné
ISou viak dftat pfi vyudovani prfedklddény texty se stdle obtiZné&j3im ob-
Sahem a tak jsou vytvéfeny nové rozpory. Ukolem vychovy je vyvolavat
Stale noys vnitfn{ rozpory pfi respektovan{ v&kovych zvlastnosti, organi-
Zovat jejich feseni a tak systematicky Fidit vyvoj déti. V rdznych v¢-
Vojovych stadifch vznikaji kvalitativn& jiné rozpory, které jsou vidy fe-
seny Specifickym zpsobem. Vstupem do $koly se ukaZe napiiklad hlav-
E’i T0Zpor mezi jesté existujicim postojem ditéte pFedSkolnfho véku k po-
Zadavkm Zivota a pochopenim novych povinnost{ Zaka. Tento rozpor se
rgé[ tim, e dit¥ v nové Ginnosti — v systematickém vyucovani —,si
Plisvojuje novy systém Zivotnich vztahd, ktery je nutny k provadéni této
Innosti a na rozds od ditéte predskolnfho véku nabyva nové védomosti,
ZIS.kaVﬁ Nové poznatky a rozvijf nové schopnosti a dovednosti. Za vedenf
uCitele Prekonava vniténi rozpory ve sméru stanoveném vychovné vzdé-
lavacim cilem.
Priginy psychického vyvoje plisobf za zcela uréitych podminek.. Pod-
min.kV’ za kterych probfh4 vyvoj jsou vlohy a prostfedf. Je dilezité vy-
Zdvihnoy, ze vlohy nesmime chépat ve smyslu zd&dénych nebo psychic-
ych vlastnosti, nybrZz pouze jako anatomicko-fyziologické zvlaStnosti,
ke kterym patii také strukturdlni a funk&ni zvlastnosti nervového systé-
. tomto smyslu jsou vliohy sice nutnym predpokladem pro vyvoj
D SYchickych zvl4stnosti, nesmé&j{ v8ak byt s nimi zamé&iovadny. Samotné
hy nejsou jestd dostadujicf podminkou pro vyvoj &lovéka. JelikoZ pod-

v %) Rub:nstein »Theoretische Fragen der Psychologie und das Perstnlichkeitsproblem«
Ly ]“foi‘matlonsmaterlal aus der pddagogischen Literatur der Sowjetunion und der
Nder dep Volksdemokratien«, sesit 25, nakl. Volk und Wigsen, str. 5f.
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stata Clovéka tkvi v jeho spolefenské povaze, ma spole¢nost jako pod-
minka okolniho sv&ta nejvét$f vyznam pro vyvoj. Dit& Zije od prvého
dne ve zcela urcitych spoleenskfch pomérech a je pochopitelné, Ze
jiné spoletenské rady pdsobf na vyvoj ditéte jinak neZ naSe socialistické
spole¢nost. Okolni svét neni vSak né&co strnulého nebo neménitelnédho
a Clovék mu neni pasivné vydan. Vyporfdddv4 se s nim aktivng, a tim,
Ze ho meénf, plisobi na ného zase zpétné. Také dité piredSkolniho véku
se vyporfddav4 aktivné se svym prostfedim a v pribéhu vyvoje stdle roste
vyznam védomého vyporadani. Dité pronik4 stédle hloubg&ji do objektivn{
reality a vyvijejic{ se sebevédom{ vytvé¥{ stdle vice moZnosti k sebevy-
chové. Ani vlohy, ani vné&j$i svét neurcuji fatalisticky vyvoj dit&te. Nej-
siln&jsi vliv na vyvoj maji lidé, ktefi dité vychov4vaji. - Pfedev$im rodice,
vychovatelé v predSkolnfm v&ku a pozdéji uditelé, ktefi organizuji &in-
nost ditéte, urcuji jeji obsah a usmériiuji ji v souladu s vychovnymi cily
spole¢nosti tim, Ze ukladaji ditéti dkoly, stavi poZadavky a zprostied-
kuji zkuSenosti spoletenské praxe. PoZadavky vychovatele vytvafeji
vnéjsi rozpor s jiZ dosaZenym' vyvojovym stadiem ditéte, coZ zapficiiiuje,
Ze dfté svou &innost{ Fe$f vnitfni rozpor ve zcela ur¢itém sméru. Takto
probihd vyvoj ditéte ve vychovné vzdélavacim procesu. Vyvojové sta-
dium, jehoZ doséhlo dité p¥i pfFijeti do Skoly je tedy predevSim vysled-
kem pfedSkolnf vychovy, kterd musi vytvaret dileZité pfedpoklady pro
Skolni dochdzku. Z té&chto predpokladd musi ucitel vychézet v poclatec-
nim obdobf vyucovani a pro dal$i vyvoj musi vytv4ret stdle nové pod-
minky pfi samotném vyucovéni. Prakticky- problém spocivd tedy v tom,
zjistit v kaZdém konkrétnim pifpad& zpdsobilost ke $kolnf dochézce, zda
poZadavky pocéate¢niho vyucfovani jsou primérené vyvojovym podmin-
kam aitete. Tim vznikd otdzka »kritérif zpilsobilosti pro S$kolu«, nebo
jinymi slovy: jakého vyvojového stadia musi dité dosdhnout pfi ukonce-
ni predskolni vychovy?

NejddleZitéj§im udkolem predSkolni vychovy je nesporné dosdhnout
takovy zdkladnf postoj dité&te k Zivotnfm néroktm,
na ktery miZe Gsp&3né navézat polate¢nf vyuka a kter¢ lze systematic-
ky déle rozvijet. Siroce rozsifeny ndzor, Ze pouze hloupost, tj. intelek-
tudln{ insuficience, brdni vstupu do Skoly, tedy nikterak nesouhlasi. V
predstavé o sv&t& u star$tho ditéte mateifské 3koly se uskuteCiiuje jiZ
pfechod od subjektivniho pFistupu batolete, jeZ vkldd4 svd pféani a fan-
tazie do obrazu prostiedf, k postoji ke skute¢nosti, ktery je stdle vice ob-
jektivni. D&ti se divaji na véci a jevy svého okoli stdle vécnéji a stiizli-
v&ji a snaZf se vypétrat souvislosti svéta. PfedSkoln{ v§chovou se mus{
piekonat eventudln& existujici{ »magické mysSleni« déti a podat jim sro-
zumitelnym zpdsobem vé&decky sprdvny obraz své&ta. Deéti
pfitom stédle hloub&ji poznavaji, Ze existuje mohem vice vztahd nejriiz-
né&jsiho druhu mezi vécmi, nez doposud védély a pfedpokladaly. Nasled-
kem tohoto pozné&ni je mimo jiné vét$i samostatnost v jedndni, kterd
ménf postoj k poZzadavkim, jeZ kladou dospéli na dit&. Dité $kolniho vé-
ku musi byt s to svou ochotu ke hie pfeménit v prib&hu vyucovéanf v
ochotu k udenf a vydrZet a ddvat pozor, i kdyZ nejsou jeho zdjmy bez-
prostiednf doteny. Pobidkou a soutéZ{ musi byt pfistupné ke spolupra-
ci s jinymi d&tmi. Musi umé&t dokoné&it dlohy mu pfidélené — ne pouze
jim vybrané — aniZ by ho dospé&ly musil stdle pobizet. Pod vlivem kladn&
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hodnoticf vychovy poznava dité stdle vic, Ze spln&ny tkol pf'ina:‘é’t uznénf
Jingch lidi a zadostiudingni jemu samotnému. PFfim&fenymi dkoly je
utvrzovdna jeho samostatnost a jakmile toto pochopf, samotnd hra ho
U2 neuspokojuje. Dité musf byt tedy jiZ v pribshu predskolni vychovy
vedeno k urgité o choté& plnit dkoly, aby mohlo pozdé&ji pfejit bez
t&Zkosti ze hry k ugeni. Ka¥d4 ucitelka matefské $koly vi, Ze s‘prévné
volend hra i vjchova k préci, jak ji vyzaduje Makarenko, poskytuje pod-
statneé Predpoklady k dosaZeni tohoto cile. Nabyvani a upevﬁovérli ocho-
ty prevzit Ukoly nastévd nejdiive bezprostiednd v praktické Ginnosti

téte. Za tdchto podminek dochdzi pfi odpovidajicim stanovenf ﬁkol}i
Postupn& i k p¥ijimani dusevni prace. Tento proces lze znacné podpofit
ddmysingm spojenim dugevn! a praktické &nnosti.

Take Osvojovani zdkladnich dovednosti, ¢teni a psani musi byt pf’igra-
Vovanp, Schopnost diferencované& vnimat je pro &teni a
PSani pisemngch a &fselnych znakd velmi ddleZité, nebot dité musi roz-
Poznat jempg rozdfly mezi jednotlivfmi znaky, pamatovat si je a pisem-
ne je Teprodukovat. Systematicky vyvoj této schopnosti zaéir’lé’jak Zn4-
Mo v predskolng vychové tim, Ze jsou détem davény praktické ukoly, pri
JellchZ zvladnuti si musf vaimat urgitjch podrobnosti predmétu a zmén,
Napriklad rozligovat podle barvy a velikosti pfi tfidéni kuli¢ek, proplé-
tang apod. Pritom je dileZité, aby se dité naucdilo i sprdvné vyjadiovat
Slovem SVa pozorovani a své z&Zitky, protoZe dit§ zpiisobilé pro $kolu
31381 byt s to vyjadfovat své zkuSenosti srozumitelné slo-
m

4 odpovidat na otazky.

YS8lenf malého ditste je jesté ve znatné mife spjato s nézorné
OU situacf a na ni citové vazano. U ditéte zpilsobilého pro $kolu ustu-
PWe jiz pongkud nazfract moment do pozadf a dité¢ dok&Ze v myslenf
Prekrogit konkrétni stav véci. V praktickém styku s vécmi je dit§ pod-
Décovang k pfemyslent, napriklad »co by se s tim dalo viechno dglat?«,
»€0 by to mohlo asi byt?« Velice oblfbenymi jsou jak zndmo hadanky,
kter Podporujf myslenf, hddanky, v nichZ dité samo klade otdzku, napii-
klad se Ptd na uréitou v&c, ale nesmi pfitom ¥ici pojem a musf jej opsat
Viastngm; slovy: »Co je to..., d&l4 to... miZe se s tim d&lat...« atd.
yZ dospély jestd nevi FeSeni(!), podnécuje se dité uvaZovat o dal$ich
SOuvislostech a slovné je formulovat.

lelikoz va kole neexistuje individudlnf vyuka, musf bt dits schopno
ZaTadit se do skupiny détf stejného véku, aby mohlo byt vzd&lavano a
Vychovayang v tfidnim kolektivu. Schopnosttvédrnosti ve sku-
Plng se tasto povaZuje za nejddlezitdj3f znak zpdsobilosti navitdvovat
Skoly, PIi zamérném Fizeni chovéani musi se ditd umst pfim&fen& chovat.
Spoluzgk ve stejné lavici nesmf byt ddleZit&jsi neZ ucitel, dit& se nesmf
Slovem nebg sinem tlacit nespoutand do popfedi, musi uznévat autoritu
UCitele, my¢ prételské vztahy ke spoluZzdkiim, zkrdtka musi byt schopno
pi‘i"lflStiiovat si pod vedenim ucitele zdsady svych novych Zivotnich
Y2tand. Velengnt do t¥f{dy bude tim snadn&j’i, &im vice Z&k prvni tiidy
Zil y d&tském kolektivu. Zde se vyznam vychovy v matefské 3kole proje-
TWe 2vlast zretelns, V matetské Skole a v roding mé dits zvykat Jiz od
Malitka ng pevny Fad, kter§y mu stanovi povinnosti a prédva a kde je

VgghOVévano k urdité samostatnosti a zodpovédnosti pro Zivot ve spo-
Nostj,

dan
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DileZitou z&sadou socialistické Skoly je.samostatnd ¢innost
724k d. Jednim z jejich prvnich stupiili je v§chova k samostatnosti. Za-
¢ind tklidem hracky; déle k ni patff dovednost obléci si a svléci plast,
zavézat tkanice, uloZit a srovnévat potfebné véci a jinym détem pii téchto
Gkonech poméhat. Navykat dé&ti, aby si pfiméfené k svym sildm poslou-
Zily samy, je pro 8kolni zaCatek velmi uZitetné a zna¢né usnadiiuje pré-
ci uditele prvniho stupné& Sprdvnou pFedSkolni vychovou se dosahuje
kladny postoj ditéte ke Skole, jenZ je podstatnym piedpo-
kladem pro udspéch ve Skole. Zdravé a spravné vychované dité se tési
na Skolu a hledi ji vstFic s velkym ocekavanim,

Koneéné je pro posouzeni zptisobilosti pro 3kolu dileZity t&lesny
vy voj. Z&k prvnf t¥idy musf byt s to bez Gjmy na zdravi snéa3et téles-
nou namahu, kterou vyZaduje $kola. Musi napiiklad Casné vstdvat, cho-
dit pri kaZdém pocasi do 3koly, sedét po stanovenou dobu v urcité posici
atd. Musi mit i uréité duSevnf schopnosti, aby mohl sledovat vy-
ucovani. Nutnost viimat si eventudlnich odchylek od normélniho téles-
ného nebo dusevniho vyvoje atd. a vénovat jim pripadné zvlastni péci,
nenf tfeba zvl4&$t zdlraziiovat. Ur¢ity vyznam pro hodnoceni vyvojového
stupné Z&ka prvn{ tFidy je téZ stupeil prvni pfemény jeho postavy. Jak
znédmo, probihaji ve véku od 5—7 let takové fyzické zmény, v jejichZ
pribéhu se uskuteCiiuje pfechod stavby téla od malého ditéte k ditéti
Skolnimu. Dé&ti rostou ted rychleji neZ diive, zvl4$t& ruce a nohy, jeZ se
zdaji byt v poméru -k trupu dlouhé. Celkovd postava ditéte, u kterého
tato zmé&na probé&hla, je Stihlejsi a hubené&js$i, neZ pomérné plné&jsi po-
stava malého ditéte pred té€mito zmeénami. Zacdtek a ukonceni této
zmény postavy jsou individudln{, zpravidla v8ak v rdmci uvedenych vé-
kovgch hranic. Zvl&st dileZité je v3fmat si celkového vzristu ditéte a ne
pouze vdhy a miry. Déti s jiZ vyraznymi tvary $koldkd, mohou b§t mensi
a leh¢i neZ steyné staré déti s jasnymi rysy malych deéti. VétSina na-
Sich déti, které zacinaji chodit do 3koly, prochézeji jiZz procesem pfe-
mény postavy a majl jiZz zfetelné znaky Skoldka. ZkuSenosti uk4azaly, Ze
déti zpravidla lépe stacCily poZadavkim Skoly, byla-li proména postavy
pokrocilejdf. ZkuSenost vSak téZ ukdazala, Ze lecktery Zak prvni tfidy,
ktery mel jeSté typické rysy malého dit&te, m&l rovnéZ dobré vykony,
kdeZto nékteré dité, jehoZ postava byla jiZ lépe vyvinuta, nebylo schop-
no sledovat poéétecni vyuku. Domneénka, Ze fyzicky a psychicky vyvoj
probihaji zcela paralelné, neni opravnéna télesné zaostalé d&ti jsou
v8ak obvyklou vyukou snadné&ji preté€Zovany, protoZe se rychleji unavi
a tudiZ téZ zlstavaji pozadu ve sv§ch vykonech. Na to je nutné pfi vy-
chove brat prislusny zietel a hlavné dbat na promys$lené stridéni télesnych
a du$evnich tkonl s patficnym oddechem. Koneéné je tfeba si pov3im-
nout, Ze podle novéjsich vySetfovani se zd4, Ze Casovy pribéh prvni pre-
mény postavy trvad déle neZ dfive. Zmény se projevuji dfive a kon¢i po-
zdéji, casové rozpéti prfechodu se tedy zvétsilo.

Vyjmenovali jsme nékolik ddleZitych predpokladd zptsobilosti naSich

dét! pro 3kolu. PFirozené nemiiZeme u S$estiletého dit&te ocekdavat jiZ
dokonaly vyraz vSech téchto zvlaStnosti. TéZko lze také Fici, jak dalece
by se musely projevit. Jisté v3ak je, Ze u ditéte, které si hra]e je lze
zjistit dlouho pied vstupem do 3koly. Je Zadouci aby byly viditelné u
Z4ka prvn{ tfidy alespoii v ndznacich a aby slouZily jako vychodisko pro
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dalsi planovitou vychovnou a vzdéldvaci praci. Zpisobilost glitéte pro prvni
tFidu je vZdy nutno posuzovat ze dvou hledisek: je zavisl4 na rysech
ditéte, které ziskalo vychovou v rodiné a v matefské Skole, a na tom,
co Skola VyZaduje od dft&te, jak to vyZaduje a jak mu pFi Fom sama po-
Méh4, aby vyhovél viem jejim pozadavkam. Také 3kola si mus vifmat
zvlastnosti zagdstecniki. Doposud se pfi pfechodu z matefské $koly nebo
Z rodinného prostfedi do Skoly ménila c¢innost ditétev pomérné néhle,
Zpravidla z mnohostranné praktické &innosti ditdte predSkolnfho véku
vV POm&rng jednostrannou teoretickou &innost $koléka. Somahspclﬁx Sko-
la,,ne"ykaZul'e jiz tento prudky ptechod, jelikoZ jiZ od prvni t¥idy se
PIipojuje k teoretickému vyucovani spoletensky uZitetnéd préce, ppzdé]i
Polytechnicks vychova a konec¢né& vyucovaci den vet vyrobé&, coZ vvaCoyani
kvalitativng méni. Z4ci nejsou pasivnimi objekty v§chovy, nybrz akt1vn§
Jednajicimj lidmi, kteff se vyvijeji ve stdlém vypofdd4vani se s vné&j-
SIM okolnfm svstem. Skola organizuje od prvého dne. mnohostrann_ou
¢innost détf, aby ji mohla v3estrann& vyvijet. Tento v§voj musf by:c aktiv-
n Dﬁpravovén, a proto by predSkolni vychova méla byt 1épe nez dogud
sladéna g PoZadavky zaté4tecnf vyuky. Na druhé stran& musf vSak ucitel
Prvéhg Stupng brét zietel na to, 2e piijima kazdé dit¥ z jingmi prec}po-
klady, 5 rozlicnymi zvyky a zpasoby chovéni, jeZ rusi jeho pedagogicka
Opatfen;i,

Kdyz jsme tedy dospéli k poznéni, Ze v§vojov§ stav Zdka prvni t¥idy
nenf vysledkem procesu zranf, ktery lze ovlivnit stéZi nebo vibec ovliv-
DIt nelze, nybrz Ze je vysledkem systematické piipravy ditéte na po-
Zadavky toho kterého $kolnfho systému, zb§vd jeStd otdzka, jak lze
. Praxi relativng rychle a spolehlivé zjistit vyvojovy stupet détf z hle-
Iska zpasobilosti. k navtave skoly.

-Vedens kritéria pro zplsobilost d&tf nav3tévovat 3kolu maji slouZit
toliko jake orienta¢ni body. Jejich zjiSténi se miZe dit pouze v rdmci
celkovehg Posouzenf{ osobnosti ditéte. Odmitame zdsadn& vybér Zakd po-
moct testy Skolni zpisobilosti, nebot test se opfrd o neudrZitelné meto-

dologické a teoretické zdklady. Metodika testli neodpovidd marxistic-
1y Pojetf podstaty osobnosti. Testovd zkou$ka poddv4 pouze momen-

urcitych vykond p¥i vice nebo mén& vyrazné kusebni situaci.
Nenf brén v dvahu ani pribsh podmifiujici vysledek, ani jeho misto
V celé Osobnosti ditéte. Ani souéet jednotlivfch vysledkd, které mohou
Snad ziskgvany pomoci rady testdi, nemohou podat celkovy obraz
V¥kongo V¥ych moZnost{ ditéte. Uskuteénéni kazdého vykqnu je
Ur§ovan0 tak mnohostranng, Ze nelze z nevyfe$eného tkolu Slélat jedno-
USe zaver ¢ chybé&jfci schopnosti ditéte. Jednoduché zkouSky znalostf
a pamet;, kterych pouZziva vétsina testd kolnf vyspélosti, jsou neupotie-
bitelné, Nebot neexistuje pro viechny $koldky-zadate¢niky takova zavaz-
M4 latkg, kterou by mohla byt méFena zpisobilost ke $kolnf dochazce.
Kazqg dité ziska pred zadatkem spoletného vyudovani své individudlni
zk uSenosti, kters ve znatné mite zavisf na Zivotni situaci rodid, na je-
reh Socidlnfm postavenf, na moznosti vzd&lan{ v roding atd. K tomu jes-
Plistupyje okolnost, Ze zkuSebni testy jsou témér vidy provadény za
nepi‘lrozen?ch podminek, ¢éim# vysledek nutné zahrnuje Fadu momentt
nle]lst,otY. Také matematické hodnoceni pres svou presnost nenf s to
2'8DSit nedostatetnost celkového postupu.
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Neni také pomoc! pro socialistickou 3kolu, kdyZ teprve v dobg& vstupu
do $koly nebo tésn& pred nim, je pomoc{ testl zjiStovdno, zda dité v ob-
lasti jedné funkce dosé&hlo jiZ ur¢itého vyvojového stadia a oproti tomu
v jiné oblasti zaostalo. Test Skolni vyspélosti, ktery by slouZil pouze
-k diagnostickym ucéeldm, by byl bez vyznamu pro praktickou vzdélavaci
¢innost, nebot nezkoumédme 3$koldky-zaCateCniky pro zkouSku samotnou,
abychom pouze registrovali dosaZeny stav, nybrZz za ucelem prognézy,
abychom ziskali odkazy pro dal$i vedeni vyvoje détf, aby vSechny déti
dosédhly cil tridy.

Proto by mélo byt 3etfeni k zjiténi zplsobilosti pro Skolu aktivnim
postupem a mélo by vychézet z téchto dvah:

Znédme dobu, kdy dé&ti zacnou chodit do Skoly a zndme poZadavky
Skoly na tyto déti. Musi byt tedy ukolem piedSkolni v§chovy dospé&t
k takovému vyvojovému stupni normélné& nadanych déti, aby pfi ukonce-
ni dochdzky do matefské Skoly mély potfebné piedpoklady pro vstup do
Skoly. K tomuto ucelu je dileZité, aby neustdlé pozorovdni a posuzo-
vani déti bylo jiZ provddéno v matefské Skole. V Némecké demokratické
republice se snaZzime dosdhnout, aby zji§ténf zpidsobilosti pro $kolu bylo
provadeéno jiZ rok pfed vstupem do $koly, za tésné spolupréace
lékard, predSkolnich vychovatelli, pedagogickych psychologli a event.
ucitel prvniho stupné. Zatim co posuzovéni déti, které pravidelné na-
vStévuji néjakou matefskou Skolu, bude pomérné snadné, vyskytnou se
téZkosti u déti, které matefskou Skolu nenavstévuji. Doporucdujeme po
dovrSeni péti let déti, které nenavstévovaly matefské $koly, soustiedit ve
vetsich skupindch ke hrdm a pod vedenim zku3enych ucitelek matefsk§ch
Skol je po dobu nékolika dni pozorovat pfi spoleéné ¢innosti v détském
kolektivu. Kritérii pro posuzovani vyvojového stupné b) mély by byt vySe
uvedené znaky zpisobilosti pro Skolu. V pribé&hu téchto pozorovacich
dnlt by se provedlo i lékarské vyS3etfeni. Takovym postupem by mohla
byt pfi vyskytu zdravothich nedostatkli u¢inéna pro jejich odstrané&éni
lékarské& opatfeni, napf. l4zeiisky pobyt, dieta, zvlastni tprava denniho
reZimu, medikamentosni{ létba atd. Pii v€asné diagn6ze mohou v$ak
predeviim byt odhaleny priiny pro eventudlni zaostdvéni v psychické
a socidlni oblasti a udinéna pedagogicka opatifeni k odstranéni nedo-
statkdi, které béhem zbyvajiciho roku mohou dité pfivést na trovern nut-
nou pro vstup do 8koly. Zde bude treba ucinit nejriiznéjsi opatfeni, po-
¢inaje dikladnou poradou s rodi¢i aZz k zarazen{ nékterych détf do
zvlastnich materskych Skol nebo jinych zarizen{. B&Zn& kontrola pro-
vadéni zavedenych zlep3ovacich opatfeni, jakoZ i zp&tné posuzovéni vy-
vojového stupné t&sné pred vstupem do 8koly bude u téchto déti nezbyt-
né. V kazdém piipadé jde oto, vhodnymi opatfenimi
Fiditvyvoj ditéte tak, aby vias dosédhlo stupné, nut-
ného provstup do §koly. Nesmime &ekat na vyspélost, kterd sa-
ma nepfijde, nybrZz musime vas a aktivné zakrocit, aby v budoucnosti
bylo stale méne d&ti, jeZ zaostdvaji. (K patologickym p¥ipaddm pfirozené
nepfihliZime, nebot jsou pomérné& rychle rozpoznany lékarfem a dostane
se jim specidlniho oSetfeni.)

- Nynf mus{ jit o to vypracovat podrobné&jsi hlediska, abychom obdrZell
v rdmci celkového posuzovéni ditéte odkazy na vyskyt uvedenych zna-
ki zptsobilosti pro 3kolu, aniZ bychom propadli schematismu testd.
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PredevSim bude ddlezité pozorovat dikladn& budoucf $kolédky v je-
jich &innosti a analyzovat jejich chovan{ p¥i hfe a ve spole&nosti jingch
détf. Pritom se vyskytuje také dobré prileZitost k pedagogicko-psycholg-
gickému posouzeng vysledkd jejich ¢innosti, nap¥. vykresi nebo modelé&i-
skych pracf. Sem patii prehled o dosavadnim vyvoji ditéte, o nemocech,
0 dosavadnich vychovnych opatfenich, o- situaci v matefské 3kole a
V roding. Uéitelka materské $koly miZe v rozhovoru s rodi¢i a s ditétem
d na zédklad$ pozorovént jeho Cinnosti a jeji analyzy podle uvedenych
kritérif rozhodnout po zodpovédeéni t&chto otdzek: T&3f se dit® na 3kolu
Nebo mé z najakého urcitého divodu strach? Umi se po delsi dobu za-
mestn4vat néjakou vici? Uklad4 si jiZ samostatné tkoly? Rozumi pra-
vidlam hry a ¥df se jimi? Véleriuje se do spole¢né hry nebo rusf jest&
hru Ostatnich? Jak se chova k jinym dé&tem? Chodi rddo do mateiské
Skoly ? Chce pii spole&né praci v mateiské 3kole (v domécnosti) pomaé-
hat a byt uZitetnym? Pln{ ji¥ malé tkoly s vlastnf zodpov&dnosti? Do-
kontujg Prevzaté tkoly? Umi se jiZ samo obléci? Reaguje sprévné na
Otézky y oblasti svgch zkugenosti? Je zvidavé, klade mnoho otdzek? Umf
S€ V feti srozumitelns vyjadrit? M4 jazykové vady? M4 »zlozvyky«? Jak§
1€ jeho zdravotnf stav? Umi spotitat n&kolik véci? Jaka je jeho zrudnost,
pokud jqe 0 drzenf tuZky a pera? Chéape jiZz pochvalu a pokarani? atd.
NeeXiStuie zpidsobilost pro $kolu, kterou by bylo moZno kratkou zkous-
OU zachytit 4 kter4d by byla pro vSechny dé&ti stejné zdvaznd. Té&lesné
zdrave dite, které zvladne svoji Zivotni oblast predskolnino véku, jak
vlo S_hOPa struéné& vyznaceno, a je v tomto smyslu na $kolu pfFipraveno,
Splnf PoZadavky zacétecnf vyuky, navaZe-li tato systematicky na pred-
Poklady Vytvorené predskolnf vychovou. K tomu patii rovnez, aby uC_itel
boznal g jiZ ptred vstupem do $koly, a aby bylo $kole predano zav§-
;ﬁcé'."’[ POsouzeni dicete z marefské skoly. Ucitel ma pak moznost pudsobit
zn Vidudlng na deti a uginit diferencované pedagogicka opatfeni. Ne-
:ﬂ ?Hlllnegme, Ze urcenf sprédvného zadatku $kolni dochazky je jiZ di-
y

1 bredpokladem, aby déti dosahly spolecnosti stanoveny vychovné
VZdelavact cf),
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Kyptr Ilenep

Hexoropue TeopeTHyecKkHe M NpPAKTHYEEKHEe BONMPOEhl MOArOTOBJIEHHOCTH netelf
AJA HOCTYIUIEHMS B INKOJY

abgi?gne"mlaa o6s3aresbHOro 06y4YeHMs BCeX JeTeit B HeCATMJICTHE! CpeaHe luléo.gf
3°BaTeaeT Heo6XoamMmocTb CyLIEeCTBEHHOTO MOBBILIEHUA 06bEMa BOCITMTATEIBLHO-06D -
Wy JBHOA PaBoThI mKOMBI. YCIEBAEMOCTh MM HEeYyCIIeBaeMOCTh YYEHMKOB B CTap

o KaMaccax wyacro zammear or MOATOTOBKM pebeHKa B MepBbLIX KJjaccax méco.nm
ToToR foarotosky LeTCKOM eajy. Bo3HmKaeT BONpOC, Korga coO6CTBEHHO pebGeHOK
CBA3g 77 nocrynnenua wkoay? IIOATOTOBJNIEHHOCTL AJIA IIOCELIEHMA IUKOJbI He
[« Tqua C abcosnoTHO creneHbio pa3BuUTHA, HO JOJXKHa ObITh paccma'rpvm%ema
pem\;{" SPeHMA TpeGosanmit IIKOJIbI, B KOTOPYI0O pebeHOK HnoJKeH JocTynurtb. Teo-
Rauy €CKOIt  ocHoBo IJIA pellIeHus 9TOro BOIpoca ABJAeTcA mnpobieMaTvka co3pe-
npo Z' PasBumiun y pocnmrammA, YTO MAapPKCMCTCKAA NEJArorMKa CYMTAeT eAMHBLIM
JIeJIEHCCOM’ B KOTOpOM IpHuMHa U IOCJHEACTBMA MOCTOAHHO 3aMelaiorcd. IIpu omper
OTBe| e TonroToBNIeHHOCTH peGeHKa AJIA TMOCHYIUIEHMA B IIKONY l'IpMHL(MnMaJIbH;
3a Praioresy MEeTOAbl MCNBLITAHUA UM PEKOMEHAYETCA IIPOBOAMTL TaKue OIpeiesieHun

TOR Zo AoCTynnenns pebeHKa B LUKOJY, NPM TECHOM COTPYAHMYECTBe Bpayeil,
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YYMTENLHUL AETCKMX CafoB, YUMTeJel HayajdbHbIX IUKOJ M I1eRaroroB-IICMXO0JIOI'OB.

Onpepenenne clenyeT Co4YeTaTb C DPEKOMEHAALMel IPUHATUA Iefarorm4ecKux Mep,

HAHPABJIEHHBLIX K TOMY, YT0Obl KamKAblit peGEHOK NOCTUI CTElleHM pPa3BUTMA, Heobxo-

AUMMOI HOJA IIOCTYMJIEHMA B IUKoJy. KOHKpeTHble YCJOBMA IJIA OCYLUECTBJIEHUA

T4KMX MEPOIPUATHII CO3RaeT AeTcKkuit can. JleTu, He IOCelaNOLIMe OETCKMit caf, OyAyT

obbeiMHEHbl B TPYNNbI ANA OOLMX MUID HOA DPYKOBOJACTBOM MCILITAHHBLIX MERaroroB.
/7

Kurt Zehner

Some Theoretical and Practical Questions Children’s Preparation for School Entrance

The perspektive of a ten-year secondary school compulsory for all children calls for
a substantial increase in the educatjonal work of the school. The success or failure of
the pupils in the higher forms often depends on the foundations which the child has
received during the first years of school attendance and at the nursery school. 1lhe
question is when the child is able (or »mature enough«) for school attendance (Schul-
reif). The ability for school attendance do:s not depend on the absolute stage of de-
velopment, but it must be judged from the viewpoint of the requirements of the school
which the child is to attend. The theoretical hasis for the solution of this question is
provided by the problems of maturing, development and education, which the Marxist
pedagogy regards as a single process, in which the cause and effect are being conlti-
nually interchanged. In finding out the children’s ability for school attendance the
methods of testing are rejected on principle. and it is suggested that the ascertainment
should be carried out one year before the child starts to attend the scholl, in close
co-operation of doctors, nursery school teachers, national school teachers and peda-
gogical psychologists. The ascertainment will be accompanied by a proposal for educa-
tional measures aiming at each child reaching the stage of development necessary for
entering school in time. Concrete conditions for the implementation of these measures
will be provied by the nursery schools. The chidren who do not attend nursery school
will be grouped in teams for common play under the guidance of expert educationists.
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