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Velky slovansky pedagog Jan Amos Komensky Zzil v dobé déjinnych své-
tovych udalosti. XVII. stoleti je charakterisovano 30letou valkou na dzemi
némecké riSe, zavedenim burZoasniho zfizeni v Nizozemi a revoluci v Anglii.
VSechny tyto udalosti byly disledkem konfliktu mezi novymi vyrobnimi
silami, vznikajicimi uvnitf kapitalismu a priznaénymi pro kapitalisticky
zpUsob vyroby, a starymi vyrobnimi vztahy. Boj o zavedeni nového zpusobu
vyroby byl provazen zdpasem také v riznych oblastech ideologického Zivota,
a také v pedagogice. Komensky byl nejvyrazngj$im a nejdusledngj§im hla-
satelem pozadavk( nové spolefenské tfidy v oboru vychovy a vyu€ovani
dorustajiciho pokoleni. Jeho zasluhy o rozvoj pedagogiky jsou zcela mimo-
fadné. Nemluvime jen o rozvoji, nybrz o tom, ze Komensky po prvé vytvoril

. ucelenou pedagogickou theorii vybudovanou na zikladech dtkladného stu-
dia jak soudobé vychovné a vyucovaci praxe, tak i pedagogickych nazoru
nejvyznamnéjSich mysliteld doby minulé, renaissance i svych souéasnikd.

V XVILI. stoleti byly pedagogické nazory Komenského dobfe zndmy jednak
proto, Ze prakticky pusobil v riznych evropskych zemich a rovnéz proto,
Ze mnoho jeho praci bylo vydano. Nelze se nezminit o velikém vlivu Komen-
ského zejména na rozvoj pokrokového pedagogického mysleni v Anglii:
prvni na to upozornil znimy némecky historik pedagogiky, profesor Ro-
bert Alt.

Velké zasluhy o popularisaci pedagogické teorie velkého Cecha maji védci
v Cechéach, Polsku, Némecku a Rusku; z nich lze uvést G. A. Lindnera,
E. Raumera a S. I. Miropolského. Zaroveii s nimi se zabyvali studiem pe-
dagogickych nazortt Komenského také &etni badatelé v jinych zemich, ze-
jména v zemich, v nichZ Komensky Zil a tvoril. Lze tu vzpomenout plodné
éinnosti »Spolecnosti Komenského« (Comenius Gesellschaft), zfizené némec-
kymi pedagogy, a Komenského oddéleni Pedagogického musea vojenského
uciliSté v Petrohradé.

Rusk4 vefejnost se zaCala seznamovat s Komenskym v 60. letech XVIII.
stoleti, kdy byl do rustiny prelozen jeho prosluly »Orbis pictus« jako $kolni
ucebnice.**) )

Velky vliv mél Komensky na organisaci ruské vSeobecné vzdélgvaci Skoly
z konce XVIII. stoleti, zejména na cil vyu€ovéni, na naplii vSeobecn& vzdé-
lavaciho kursu, na metody vyucovani na narodnich Skolach a na uéebnice.
Pod pfimym vlivem Komenského byly rozpracovany uéebnice a metody
vyutovéni na ndrodnich Skoldch v Rusku podle Statutu z r. 1786. V histo-

*) Pfedneseno na mezindrodni kcnferenci o Zivoté a dile J. A. Komenského, konané
v Praze 1957.

**) Material pouzity v projevu pfipravily veSkeré Ustavy APV, piedeviim Gstav theorie
a déjin pedagogiky, védetti pracovnici A. I. Piskunov a I. V. Cuvasgev.
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ricko-pedagogické literature chybi pfi vykladu této otdzky nezbytny roz-
bor, v ¢em se konkrétné projevily Komenského nazory. Ucebni pldn néarod-
nich Skol podle Statutu z r. 1786, sestaveny podle nazor Komenského,
predstavoval tak zvany redlny smér. Prikladal velky vyznam uebnim pfed-
métim, které rozvijeji u zdkd vlohy, davaji jim nutné védomosti, poméahaji
vypracovat navyky a dovednosti pouzivat téchto védomosti v Zivoté a pfisti
praktické ¢innosti.

Ke studiu pedagogického odkazu Komenského velmi pfispélo Komenského
oddéleni Pedagogického musea vojenského uédiliSté v Petrohradé, v Solném
mésteiku. Zde se skoro po 25 let soustifedilo studium pedagogickych na-
zora J. A. Komenského. Za dobu trvani oddéleni bylo pfedneseno 57 odbor-
nych prednasek. "

V Rocence oddéleni za r. 1893—94 byla uvedena na priklad sdéleni na
themata: »Pedagogické idedly Komenského a souasna skutetnost« od P. G.
Mizujeva, »Velci pedagogové po Komenském« od N. S. Karceva, jubilejni
baseft »Amos Komensky« v pirekladu L. N. Modzalevského, €lanek profesora
A. O. Weissmanna »O Komenského nejnovéj$i metodé vyucovani jazykimc,
sdéleni F. V. Rihy o spisech Komenského ve vilenské vefejné knihovng,
védecké pojednani M. A. Cholodiiaka »O nékterych predchidcich a prame-
nech Komenského«. Najdeme tam také preklad ver§u Leibnizovych vénova-
nych Komenskému a rovnéz jeho slavnou basefi na' Komenského.

V prehledu za nasledujici rok 1894—95 se uvadi, Ze byly vyslechnuty
také prednasky A. I. LjaS¢enka »Komensky a Dostojevsky«, doktora boho-
slovi J. Kvacaly »Moje nejnovéjsi vyzkumy a objevy o Zivoté a Cinnosti
Jana Amose Komenského«. Zajimavé je sdéleni N. S. Kvarcera »Dramatické
scény ze zivota Jana Amose Komenského«. Je to Sest episod jeho Zivota:
1. pobyt na université, 2. jako uéitel a rektor v Prerové, 3. Gték z vlasti,
4. pobyt u Sadovskych, 5. pobyt v Lesné, 6. Zivot v Amsterodamé v kruhu
pratel, a smrt; apotheosa.

V kréatkém prehledu za rok 1895—96 se uvadéji sdéleni N. M. Tupikova
»Komensky a Descartes«, N. V. Jastrebova »Petr Chelcicky, ¢esky myslitel,
duchovni otec Jednoty Ceskych bratfi«; vyplyva z nich vliv na Komenské-
ho. Kromé toho se uvadéji pfednasky A. G. Obrazcova »Nazor Komenského
na vyznam a postaveni ucitele«, V. P. Protejkinského »O duchu a cilech
Komenského pansofické Skoly«, M. I. Lebedéva »Hrdinové a hrdinstvi v his-
torii Komenského« a také rada prednaSek Karcevovych, Cholodiiakovych,
Mizujevovych a j.

V prehledu za r. 1897—98 jsou uvedeny prednaSky S. V. Lavrova »Jan
Amos Komensky a pedagogové katefinské doby«, A. P. Nécajeva »Filosofic-
ké zaklady Komenského pedagogiky«, N. S. Karceva »Minéni vyznaénych
evropskych lidi o Komenském«.

V prehledu za r. 1898—99 je zminka o predndSkach J. N. Kolubovského
»O pripravé pedagoga podle nazord Komenského« a A. G. Obrazcova »Od-
kaz Komenského v ,,Nové Skole“«.

Znacnou pozornost vénoval Komenského pracim ustfedni i mistni peda-
gogicky tisk »Slovansky obzor«, »Vyichova«, »Vychovatelsky véstnik«, »Rus-
ka mysl« a j.
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Pedagogické myslenky Komenského se projevily v pracich ruskych peda-
gogt, v kursech pedagogiky, didaktiky i v metodickych pracich druhé polo-
viny XIX. a podatku XX. stoleti. Staly se tak vyzbroji ruskych uciteld a mély
vliv na praxi v ruské Skole. V Rusku bylo pieloZzeno a vydédno mnoho praci
Komenského. Prvnim dilem, které se objevilo v ruském jazyku, byl »Orbis
pictus« v roce 1768, potom »Velka didaktika«, »Janua linguarum reseratac,
yInformatorium Skoly matef'ské«, »Schola ludus«, »Rec o vzdélavani duchag,
»Zakony Skoly dobfe uspofddané«, »Labyrint svéta a raj srdce«. Dvakrat
vysly rusky jeho vybrané pedagogické spisy. Komenskym se zabyvalo 120
védeckych pojednani a praci o jednotlivych otdzkéch, mezi nimi: »Jan Amos
Komensky a jeho vyznam v pedagogice« od S. N. Miropolského, »Amos Ko-
mensky — zakladatel nové pedagogiky« od L. M. Modzalevského, »Jan
Amos Komensky« od P. P. Blonského.

Vysoko hodnotila Komenského prace dila zndmych ruskych pedagogi
K. D. Usinského, N. F. Bunakova, V. P. Bachtérova, P. B. Jevstafeva, N. V.
Tichomirova, P. F. Kaptereva a j.

Literatura o Komenském se neomezovala na hlavni mésta, vychézela
i v Novgorodé, Kyjevé, Voronézi, Jurjevu, Cernigové, Tiflisu, Kazani a ji-
nych méstech.

Kladné hodnoceni dédictvi Komenského podala zndmé védeckd pracov-
nice v pedagogice na$i doby N. K. Krupské. KdyZ pripravovala v predvecer
Velké Fijnové socialistické revoluce svou préaci »Lidové vzdéldni a demo-
kracie«, napsala v jednom dosud neuverfejnéném dokumentu: »Najdeme
u ného (Komenského — I. K.) mnoho, co je pro nas cenné s hlediska socia-
lismu«. Poznamenala, Ze Komensky byl hlasatelem nejSir§iho demokratismu,
vystupoval proti ndboZenské nesnaSenlivosti, proti stavovské Skole, byl pro
stejné vzdélavani chlapct i dévcat, nadanych i méné schopnych, byl pro
»vSeobecné uméni uéit vSechny vSemu«, byl pro Skolu jednotnou a vSeobec-
nou, svobodnou. »VS8e se musi konat bez nitlaku, nasilic — stoji na ti-
tulnim listé didaktickych spist Komenského.

Tim jsme ani zdaleka nepodali Gplny pfehled jmen a ndzvid praci ruskych
pedagogd predrevoluéniho obdobi, v nichZ se jevi pedagogicky vyznam od-
kazu Komenského v historickém vyvoji Skoly a pedagogiky, pfi reseni di-
daktickych otdzek v Rusku druhé poloviny XIX. a poCatkemsXX. stoleti.

Nas vSak nezajima jen minulost, nybrZ predevdim piitomnost.

Sovétskd pedagogika je nasledovnici a pokraCovatelkou v badani pokro-
kovych ruskych védct ve vSech oborech pedagogického védéni. Peélivé sbi-
rdme a zobeciiujeme pedagogické bohatstvi svych krajanl, vénované pra-
cim Komenského. '

Ale sovétsti ucenci se na to neomezuji, vyhledavaji nové prameny Ko-
menského praci a peclivé je studuji. Zkoumaji Komenského pedagogické
prdce novym zplsobem, Fidi se pfi tom marxisticko-leninskymi nazory
o vyvoji spolecnosti, tvofivé hodnoti Komenského dila a vse, co je v nich
pokrokového, vyuZivaji pii vyucovani a vychové déti v sovitské $kole a pii
rozvoji pedagogické védy.

Pro praci sovétského obdobi je pfiznalny novy ideovy pfistup ke Ko-
menského dilim. Pokracuje se v nejlepSich tradicich pfi studiu Komenského
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tvorby v minulosti, zna¢né se rozSifuje thematika badéni, velky pokrok je
patrny na tirdZich jeho dél a v tviréim zavadéni didaktickych zasad Ko-
menského do praxe sovétské Skoly.

Ve svém badani se piedev§im opirdme o prace védcl-pedagogu a filosofl
demokratického Ceskoslovenska, ktefi, 1ze Fici, otevieli nové stranky v dé-
jindch pedagogiky své vlasti i pedagogiky svétové, nasSli a vylozili velmi
mnohostranné pedagogické dédictvi svého genidlniho krajana. Vzpometime
bédani akademika O. Chlupa, dr. Vani, prace prof. Popelové, bibliografickych
vyzkumu dr. Brambory a jinych, planované vydani vSech spisd Komenského,
vytvoreni védeckych vyzkumnych dstavi Jana Amose Komenského.

Ceskoslovensko je nyni po pravu centrem studia a popularisace tvorby
Jana Amose Komenského.

Véazné se také pracuje i v fadé jinych zemi. Uvedme badani akademika
Suchodolského a prof. Kurdybachy v demokratickém Polsku, prace védct
Némecké demokratické republiky, Holandska a j.

Vybrané pedagogické spisy Komenského vySly v SSSR za redakce a
s bibliografickym prehledem a pozndmkami prof. A. A. Krasnovského ve
tfech svazcich a pozdéji v jednom svazku za stejné redakce. Po prvé v so-
vétském vydani byl reprodukovan text prvniho vydani »Orbis pictus«. Vyslo
také zvlast »Informatorium Skoly matefské« a ve sbirce »U¢Citelskd knihov-
na« byly vydany »Didaktické principy« (vyilatky z »Velké didaktiky«).

- Sovétska literatura o Komenském je representovdna monografif prof.
A. A. Krasnovského »Jan Amos Komensky«, praci D. O. Lordkipanidze »Di-
daktika Jana Amose Komenského«. Ve vSech ucebnicich pedagogiky pro
stiedni i vysokd pedagogickd uciliSté jsou zvlaStni kapitoly vénované Janu
Amosu Komenskému nebo se jeho jednotlivé myslenky vykladaji pii rozboru
didaktickych zésad vyuCovaciho a vychovného procesu. V ucebnicich déjin
pedagogiky i specidlnich metodikdch se vénuje Janu Amosu Komenskému
velka pozornost.

V roce 1942 za Velké vlastenecké védlky vzpomnéla sovétska verejnost
i pedagogicky tisk 350. vyro€i narozeni J. A. Komenského; stejnd bylo
s Gctou vzpomindno 250 let od jeho smrti Spisy Komenského vySly po prvé
i v jazycich narodd SSSR. TirdZ vyddni Komenského dél znacné prevysuje
tirdZe predrevolucnich vydéani. Tak na priklad »Velka didaktika« byla pred
revoluci vydana v ndkladu celkem jen 4 tisic exemplard, kdeZto v SSSR v 15
tisicich vytiskd, »Orbis pictus« diive ve 300 az 1000 exemplafich, v Sovét-
ském svazu v 10 tisicich exemplaid, »Informatorium Skoly matefské« 1000
exemplard a 20.000 vytisk, »Zakony Skoly dobie uspofddané« 362 exem-
plard a v Sovétském svazu 16.000 vytiskd.

V.sovétskych periodickych pedagogickych publikacich a ve védeckych
zpravich pedagogickych ustavi byla uvefejnéna Fada €lankl sovétskych
védcl, rozbirajicich rizné stranky pedagogickych nazort a pedagogického
systému Jana Amose Komenského. Uvedme ¢lanky prof. E. N. Medynského,
A. A. Krasnovského, I. V. Cuvaeva, I. A. Kairova, Piskunova, Tumil-Almen-
dingena v Casopisech »Sovétskd pedagogika«, »Pfedskolni vychova«, »Po-
Catetni Skola, €lanky Smirnova, Cernobajeva, Zacharova ve védeckych
zpravach pedagogickych tstavi v KujbySevu a Kalininu, Gercenova peda-
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gogického dstavu v Leningradé a j. Sovétsti pedagogové napsali Fadu recensi
o vydani spist Jana Amose Komenského (N. V. Cechov, L. A. Zelvakov a j.).

V »Utitelskych novinach« byla uvefejnéna fada ¢lankd o Amosu Komen-
ském: E. N. Medynského, P. N. Simbireva, A. A. Krasnovského, Sulmana,
V. Z. Smirnova, S. A. Frumova. Na vysokych pedagogickych Skolach i ve
védeckych vyzkumnych dstavech v Moskvé obhajili D. O. Lordkipanidze, M.
A. Melnikov, S. I. Ackerman a V. G. Zacharov disertace o didaktice J. A.
Komenského.

Statni knihovna lidového vzdélani K. D. USinského pri Akademii pedago-
gickych véd RSFSR mé velké mnoZstvi Komenského dél, mezi nimi je »Orbis
pictus« vydany v jazycich narod SSSR i »Velka didaktika« Cesky a sloven-
sky, »Moudrost starych Cechti«, »Skola hrou«, »Sto dopisd J. A. Komenské-
ho«, »V§eobecna vychova, »Informatorium Skoly matef'ské« (vydani v ném-
¢ing), 7 raznych vydani »Velké didaktiky« a j.

V sovétskych védeckych badanich (v pracich A. A. Krasnovského, E. N.
Medynského, S. A. Frumova) se nejvét$i pozornost vénuje rozpracovani
didaktiky a ukazuje se historickd Gloha Komenského jako otce soutasné
didaktiky. Koreny pedagogického systému Komenského jsou v narodné
osvobozovacim hnuti ¢eského lidu a tim je podminén demokratismus Ko-
menského — snaha o v3eobecné vyuovani v matefském jazyku a jednotny
Skolsky systém.

Sovétska historicko-pedagogicka véda zjistila t&snou spojitost mezi ces-
kou a ruskou kulturou XVIII. stoleti a dokézala, Ze to nebyla jen spojitost
zdjmova, nybrz Ze se obé kultury navzajem prolinaly, jako na pfiklad pu-
vodni vytvor ruského pedagogického mysSleni XVII. stoleti, »Ob¢anské cho-
vani déti« od Epifanije Slavineckého byl inspirovan studiem Komenského
»Braecepta Morumg, znalost zku$enosti bratrskych Skol na Ukrajiné a Bilé
Rusi dosla vyrazu v dile »Zékony Skoly dobfe usporadané«.

Kdyz tvofivé studujeme prdce Komenského, zejména jeho dilo »Didactica
magnag, zjistujeme, Ze tu je jista souvislost zdkladnich zdsad Komenského
pedagogiky s fadou thesi sovétské didaktiky. Vidime, Ze mnohé pedagogick4
opatieni Komenského ve§la ve skutetny Zivot. Uvedme fakta.

Vychova i vzdélani jsou kategorie historické a jsou dréovény ekonomic-
kou soustavou spole¢nosti, odpovidajici potfebdm vladnouciho zpisobu vy-
roby. Je proto tfeba mit pfi rozboru zdsad Komenského pedagogiky vzdy
na zfeteli konkrétni historické podminky, v nichZ byly formulovany.

Bylo by mylné hodnotit mySlenky a zavéry vyslovené v XVII. stoleti
z hlediska dne3ni doby. Je ikolem védecké pedagogiky provést takovy srov-
ndvaci rozbor soufasné didaktiky a didaktiky Komenského, kterj pomuze
zjistit zékladni zakonitosti vyuCovaciho procesu, k nimz Komensky doSel
na zakladé studia a zevSeobecnéni pedagogické zkuSenosti, a uréit, které
z nich si podrzely svij vyznam aZ po nasi dobu. Srovnejme myslenky Ko-
menského s thesemi sovétské pedagogiky, vyloZenymi v ugebnicich peda-
gogiky pro vysoké Skoly pedagogické a predev§im v ucebnicich redigovanych
mnou a Goncarovem, Jesipovem a Zankovem, vydani z r. 1956.

Zakladni zaméfeni vyuCovaci préce ve $kole je urfeno ptedeviim prin-
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cipy vyuCovéani, v nichz dochézeji vyrazu jednak vychovné cile, jednak
poznané zé&konitosti vyucovaciho procesu.

V soudasné dobé rozeznava sovétska pedagogika sedm takovych principi:
princip uvédomélosti a aktivnosti Z&kd, princip nézornosti, princip spojo-
vani teorie s praxi, princip systematic¢nosti a postupnosti, princip trvalého
osvojovani védomosti, princip dostupnosti a kone¢né princip individudlniho
Pristupu k zaktm pfi vyuCovani. Nelze ovSem dosud tvrdit, Ze tyto principy
jsou poétem a formulaci uz konené. V rlznych etapach vyvoje sovétské
Pedagogiky a u rdznych autor byla a jsou osobitd hlediska. Ale principy
nézornosti, dostupnosti, trvalosti, systemati¢nosti a postupnosti, uvédomeé-
losti a aktivnosti uznavaji vSichni.

PFi studiu praci Komenského miZeme pozorovat, Ze nékteré mySlenky,
které vesly do principi didaktiky, byly obsaZeny v mnohych pravidlech
vyuCovéni velkého Geského pedagoga. Tak v hlavé XVI. »Velké didaktiky«
Komensky rozebird obecné pozadavky na organisaci vyuCovéani, dbdme-li
Jjich, mizeme »uéit i udit se, zajisté tak, Ze nelze nemit Gspéch«. V 9. bodé
téze hlavy Komensky formuluje poZadavek: VSe, ¢emu méame uéit, ma byt
tak rozdéleno podle vékovych stupiil, aby se k uceni pfedklédalo jen to, co
Jje dostupné zakovu chéapani.

V tomto pfipadé uvadi Komensky, jako obvykle, pro vétsi presvéd¢ivost
pfiklady z jevh pfirodnich a z lidské ¢&innosti, které maji dokazat, Ze vSe
se ma konat v pravy cas. Bylo by v8ak nesprdvné myslit, Ze toto pravidlo
Komensky vyvodil z analogie s pfirodou. Ve skutefnosti analysoval $kolni
Praxi, a zjistiv jeji nedostatky, snazil se najit prostfedky, jak je odstranit.

Za jeden z takovych nedostatk( v praxi Skolniho vyu€ovani pokladal Ko-
mensky nedbéni pozndvacich moZnosti ditéte. V té dobé udili déti ve Sko-
lach lating; uZivali bud textd starych autor®, nebo textéi naboZenskych.
Jedny i druhé byly nedostupné détskému chapéani. Naproti tomu Komensky
soudil, Ze déti maji rozvijet své chapani i svou fe¢ na tom, co se hodi dét-
§kému véku, a ponechéval vice pozdéjSim letim nélezité zralym. Ukazoval,
Ze je to zbytefnd nidmaha dat ¢ist détem Cicerona nebo jiné mistry slova,
hebot psali o vécech nedostupnych détskému rozumu.

Tyto these Komenského mély znaCny vliv pfi rozpracovani soucasného
Principu dostupnosti vyucovéni, podle néhoZz musi ucivo svym obsahem,
rozsahem i metodou vykladu odpovidat véku zakl a Urovni jejich vSeobec-
hého vyvoje. Nedb4d-li uéitel tohoto principu, nemize déti ve Skole uéit
S Uspéchem.

V soudobé didaktice je s principem dostupnosti velmi tésné spjat princip
Systematicnosti a postupnosti vyufovani. To znamend, Ze ve vyuCovéni je
Nutno probirat védni zdklady v prisné logické souvislosti a vykladat latku
Vv postupném poradku.

_ Pozadavek postupnosti a systemati¢nosti jako nejduleZit&jsi p¥edpoklad
Uspésného vyucovani byl rovnéz formulovan jiz Komenskym. Nazyval »zfej-
mou hlouposti«, neprobiraji-li uéitelé udebni latku v prisné logické postup-
Nosti tak, aby jedno souvisle nésledovalo za druhym. Pro vétsi prikaznost
Se Komensky opét odvolava na pfirodu a lidskou praci: vyvoj ptaka prochazi
Celou Fadou etap, které nelze prehdzet nebo vynechat (nejprve se zédrodek
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vyvine ve vejce, kdyZ se pak ptak vyklube, krmi a zahtiva jej zprvu matka,
potom se ptak uci létat a hledat potravu). A pravé tak stavitel nejprve po-
loZi zéklady, postavi stény a teprve potom déla stiechu. A pravé tak musime
postupovat p¥i vyucovani mladeze ve Skolach.

Cely souhrn vyuCovani musi byt piesné rozdélen do tfid, aby predchozi
vzdy razilo cestu néasledujicimu.

Toto pravidlo Komensky nékolikrat opakuje v rdznych oddilech »Velké
didaktiky«; pFitom konkretisuje a zpfesiiuje. V téze hlavé XVI., piSe:
»Kazdy jazyk, védu nebo uméni je tfeba probirat nejdfive v nejjednodussich
zékladnich pocatcich, aby Zaci nabyli o nich vSeobecného celkového pojmu;
pak je tfeba probirat je dikladngji v pravidlech a pfikladech; potom
v Gplném systému; konecné s komentari, je-li jich tfeba.« Komensky uka-
zuje, jak pfiroda zaCina kazdou svou vzdélavatelskou €innost od nejvSeobec-
néjsiho a konéi nejzvlastnéj$im, a d4va priklady z vlastni své zkuSenosti,
které svédéi o tom, Ze ucitelé stédle porusuji toto didaktické pravidlo, za-
hrnuji-li Zdky mnoZstvim pravidel, komentaid a vykladd komentéard. Proto
je tieba, aby se Zdklim z pocatku sdélovaly vSevédné zéaklady, které se pak

vvvvv

ve vyucovacim procesu postupné rozSiruji.

Také v tomto piipadé se nazor Komenského, Ze vyuCovéani musi byt po-
stupné a systematické, aby vSechno, co méa byt splnéno podle piedpisd, bylo
splnéno bez pferuSeni, skoro do slova opakuje v moderni theorii vyu€ovani,
nebot spravnost této these byla potvrzena staletou Skolni praxi. '

Z principti dostupnosti a postupnosti vyplyva fada dileZitych pravidel;
nedba-li jich ufitel, nemGZe ve vyucovani mit Gspéch. K témto pravidlim
patii na piiklad »od snadného k obtiznémug, »od jednoduchého ke sloZité-
mug, »od zndmého k nezndmémuc.

AvSak tyto mysSlenky uvedl prvni Jan Amos Komensky ve »Velké didak-
tice«, kde v XVII. hlavé rozviji ndzor, Ze priroda jde od snadného k obtiz-
néj§imu. Podle toho dava ucitelim radu pokynt, aby i pfi vyu€ovani postu-
povali od jednoduchého ke sloZitému a vykladali nezndmé pomoci zndmého.

Soucasni didaktika toto pravidlo vyucovani pfijima, zpfesifiuje je a roz-
viji Pojmy »snadné« a »obtiZzné« nelze brét staticky. Co dnes bylo Zdku ne-
znamé a obtiZzné, bude zitra znamé a snadné. To musi mit uéitel na paméti,
chce-li vyu€ovani spravné organisovat.

Hlavni misto v Komenského didaktice zaujimé otazka, jak pouZivat ve
vyuCovani nazornosti. MySlenku nizorného vyucovéni vyslovili uz pedago-
gové obdobi renesan¢niho; dostatet¢né to dosvédéuji vyroky humanistd jako
Vittorina da Feltre, Francoise Rabelaise, Thomase Mora, ToméaSe Campa-
nelly a mnoha jinych. AvSak pravé Komensky dovedl rizné soudy o nézor-
nosti zevSeobecnit v Ustrojnou koncepci ndzorného vyu€ovani; zaloZil na ni
vSechnu préci ve Skole. Jim vyjadreny princip ndzornosti byl mocnym tde-
derem do samych zdklada stfedovéké scholastické pedagogiky.

Zgkladem Komenského uCeni o nazornosti je nejdtlezitéjSi these sensu-
alistickeé filosofie: nic neni v poznani, co nebylo dfive ve smyslech. Komensky
byl prvni pedagog, ktery upozornil, Ze je nutno pfi vyucovani slucovat slovni

vyklad se smyslovym vnimanim véci a jevld vnéjSiho svéta.
Komensky ovSem do jisté miry pfecenil dlohu nazornosti, kdyZ tvrdil, Ze
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chceme-li vytvofit u zdka skutefnou a nepochybnou znalost véci, musime
se vibec snazit u¢it véemu na zékladé osobniho pozorovani a smyslové na-
zornosti.

Princip nézornosti je jednim z hlavnich principti v dnesni didaktice; ve
védé se stal b&znym, dik tak znamenitym pedagogim jako Pestalozzi,
Diesterweg, USinskij. Lze tézko Fici, ktery z nich uvedl tento princip do
ruské pokrokové pedagogiky a z ni do pedagogiky sovétské. Je v8ak nepo-
chybné, ze Komensky dovedl mu dat formulaci, kterd se v podstaté udrZela
az do dnesni doby. Soucasna didaktika tvrdi, Ze princip ndzornosti znamena:
pro formulaci pfedstav a pojmu je tfeba smyslového vniméni pfedméti a
jev(, jimZ u€ime; je ho také tfeba, maji-li se Zaci naucit svymi smysly vni-
mat jevy.

Prosté srovnani této these s mySlenkami Komenského ve »Vglké didak-
tice« svéd€i o tom, Ze velky Cesky pedagog uz pied 300 lety vyslovil nazory,
které se ukazaly nesmrtelnymi.

Rozbor celé fady i jinych thesi soudobé didaktiky, jeZ rozvadéji princip
nazornosti, rovnéz potvrzuje, Ze vétSina z nich byla vyslovena uz Komen-
skym. Tak se v poslednim vydani sovétské ucebnice pedagogiky pro vysoké
Skoly fika: Princip nazornosti potvrzuje, Ze je nutno vyuZzit pro uvédomélé
osvojeni védomosti raznych vjemu, zrakovych, sluchovych, hmatovych,
chutovych atd. Hned si vzpomeneme na »zlaté pravidlox Komenského: Ve
pokud mozno predestfit smyslim, zejména: viditelné zraku, slySitelné slu-
chu, €ichatelné ¢ichu, chutnatelné chuti, hmatatelné hmatu; a muize-li byt
néco vnimano soucasné nékolika smysly, musi to byt predestieno nékolika
smyslam.

Komensky vyslovil cenné Gsudky o druzich nazornych pomucek. Tvrdil,
Ze nelze-li dostat véc samu, mé se pouZit vyobrazeni, modeld, reprodukeci
a pod. Takové nizorné pomucky by podle jeho minéni méla mit kazda Skola.
Mimo to Komensky doporucoval, aby v kazdé tFidé byla na sténach zavéSena
zobrazeni poucek a pravidel nebo obrazy a nékresy z piedmétu, jemuz se
uci.

VSechna tato doporuéeni Komenského, formulovana v XVII. stoleti, jsou
opakovéna vSemi ped=gogy a metodiky a pouZziva se jich v praktické Skolni
préci. Neni zndmo, kdo z velkych pedagogu uvedl tato pravidla do soucasné
didaktiky, jedno je vSak jisté: formuloval je a do systému didaktickych
principt a pravidel je uvedl Komensky.

Vidéim principem sovétské didaktiky je princip uvédomélosti a aktivnosti
Z8kG pri osvojovani védomosti, ktery vyzaduje, aby se ve védomi Zakul
spravné obrazily jevy, jimZ se udili, aby Zaci pochopili souvislost a vzdjemny
pomér mezi nimi, aby pochopili, jaky kol maji védomosti v Zivoté&, aby
spravné a produktivné pouZivali védomosti, dovednosti a navykd v prak-
tické €innosti.

Pri studiu praci Komenského najdeme celou fadu myslenek ptibuznych
nynéjsimu principu uvédomélosti, tfebaZze nejsou dost Uplné formulovany.

Ve Fundamentu VII hlavy XVII »Velké didaktiky« vystupuje Komensky

, proti scholastickému a dogmatickému vyudovani v tehdejSich Skolach a
pravi, Ze se rozumu puUsobi nasili, musi-li se naucit nebo vstipit do paméti
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néco bez dostatedného prapravného vykladu, rozboru a pouceni. Aby tomu
prredeSel, stanovil pravidlo: Nenutte Zdka, aby se uCil zpaméti, co nebylo
dobie rozumem pochopeno.

V hlavé XVIII Komensky tuto myslenku rozviji. Rika, Ze u¢it mladeZ na-
lezitym zplisobem neznamend cpat zakim do hlav smés vSelijakych frazi,
vyrokt a myslenek posbiranych u spisovateld, nybrZ je tfeba zéky, pokud
mozno, udit, aby erpali svou moudrost nikoli z knih, nybrZ z nebe a zems,
z dubtd a bukd, t. j. tfeba je ucit poznavat a zkoumat véci samé, a nikoli jen
cizi pozorovéni a svédectvi o nich.

V sovétské didaktice se uvédomeélost uéeni vzdy spojuje s aktivnosti Zak,
zamétenou k osvojeni uréitého souboru védomosti, dovednosti a navyk.

V Komenského didaktice se nesetkdvame se slovem »aktivita«, ale vSude,
kde Komensky mluvi o trvalém osvojeni védomosti Zaky, spojuje je se cvi-
denimi, ktera vlastné znamenaji aktivni éinnost zdkt. V XVII. stoleti, kdy
ve Skoldch vSech evropskych statG bez rozdilu vladly metody stifedovéké
pedagogiky, byl poZadavek uvédomélého osvojovani védomosti za aktivni
Gcasti zak pokrokovy. Ve stfedovéké Skole se sice rovnéz hojné pouZivalo
cviceni, byla v3ak zcela jednostrannd, méla jen rozvijet mechanickou pamét.
Ale u Komenského jsou cviceni jednim z prostfedkd, jak poznat svét, jsou
ptipravou zakl do praktického Zivota.

Komensky vénoval pozornost rozvijeni samostatné ¢innosti déti i ve svém
sInformatoriu Skoly materské« i ve »Velké didaktice« i v jinych pracich
o otdzkich vyucovani. V nésledujicich stoletich vénovali velkou pozornost
samostatné ¢&innosti a aktivité Zakh velci pedagogové, jako Pestalozzi,
Diesterweg, USinskij, a rovnéz vSichni stoupenci €inné Skoly. Nazory Ko-
menského o dlleZitosti cvieni a samostatné prace zakd jsou v Uplné shodé
s moderni pedagogikou. Komensky mél pravdu, kdyz v »Pansofické Skole«
napsal: Jako se ufime psani psanim, kresleni kreslenim, zpévu zpévem, tak
se uCime praci a provadéni riznych Gkonl pravé v dobé, kdy je kondme.

Stalé procviCovani a aktivni Gast déti v pedagogickém procesu povazoval
Komensky za velmi dilezité podminky; dbdme-li jich, je tim zajiSténa trva-
lost ziskanych védomosti, dovednosti a navykd. Dikladnost vyu€ovani byla
Komenskému cilem. Komensky podrobil rozboru praci tehdejSich $kol a
vidél hlavni vadu v tom, Ze Zaci nenabyvali trvalych védomosti; nabyvali
tedy jen vzdélani povrchniho, jen stinu vzdélani. PriCinu toho vidél v tom,
Ze se ve Skoldch Zaci zabyvaji vétSinou predméty nepotiebnymi a necvici
se pfitom v praktickém pouZivani ziskanych védomosti. Komensky si vak
urdil za cil najit takovy zpusob vyucovani, pfi némz by kazdy umél nejenom
to, €emu se naudil, nybrz nadto umél i samostatné dale davat, co pfijal od
uliteltl a spisovatel®, i zasvécené soudit o vécech. Jinak Feteno, Komensky
mél na mysli trvalé a uvédomélé ovladani védomosti. V hlavé XVIII »Velké
didaktiky« Komensky tuto myslenku déle rozviji a vypoéitava radu pravidel,
jichz zachovéani dovede k Zaddoucimu cili. Dovozuje zejména, Ze se ma uéit
Jjen predmétam skutecné potiebngm; z nich se samoziejmé vybere to hlavni,
a to je treba si také trvale osvojit, nebot je to zdkladem pro dalsi praci.

V soucasné didaktice se pri rozboru principu trvalého osvojovani védo-
mosti zaky dovozuje, Ze Skola mé dévat Zakim takové védomosti, které

¢
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jsou nezbytnou oporou pii samostatném dopliiovani védeckych znalosti
pozdéji a jichZ kazdy €lovék nutné potiebuje v nynéjSich pracovnich pomé-
rech. A dale: nedba-li uéitel ani Zak, aby védomosti byly trvalé a navyky
pevné, ma to zdporné dusledky; jsou-li pfedstavy o predchozich oddilech
utiva nejasné a navyky slabé, a tim vice chybé&ji-li vibec, nemize Zak dobie
pochopit a uvédoméle a trvale si osvojit védomosti nédsledujici. Neni tfeba
zvlast dokazovat, Ze tyto poucky jsou v tésné souvislosti s obdobnymi né-
zory Komenského ve »Velké didaktice«.

Jednajic o prostfedcich, jak dosdhnout u z4kl trvalého osvojeni védo-
mosti, ukazuje sovétskd didaktika na nutnost probrané ucivo. soustavné
opakovat. I tuto myslenku Komensky vyjadril; tvrdil, Ze vzdélani nemuze
byt dikladné bez opakovéni a procvifovani, co mozno nejcastéjsiho a sprav-
né rozvrZeného. Spravnost této didaktické poucky je potvrzena tim, Ze zl-
stala beze zmény po dobu vice nez tfi stoleti.

Uplné novy je v sovétské theorii vyuCovani pozadavek spojovat pfi vyuco-
véni teorii s praxi. Tento poZadavek vyplyva z marxisticko-leninské gnoseo-
logie, ktera poklada praxi za zdklad poznavaci €innosti ¢lovéka. Princip spo-
jovéni teorie s praxi zdrovefl znamen4, Ze si Z&ci maji osvojit nadvyky po-
uZivat teoretickych védomosti pii FeSeni praktickych, ze Zivota vzatych
Ukoll. Pro nizkou udroven rozvoje soudobé védy Komensky je$té nenost¥ehl
dost jasné, jakou dlohu m4 praxe v procesu poznéni. Ale uZ si plné uvédo-
moval, Ze je tfeba spojovat vyuCovani se Zivotem, proto ve Fundamentu
XVII hlavy »Velké didaktiky« se uvadi, Ze uéitelé musi ukazat, jaky uZitek
prinasi to, €emu se zak udi, v béZném dennim Zivoté.

Princip spojovéni teorie s praxi byl formulovan a konkretisovan sovétskou
didaktikou, ale jeho zarodek, poZadavek spojovani Skolniho uciva s potteba-
mi praktického Zivota, byl obsaZen uz v pracich Komenského: byl vysloven
pod tlakem potieb kapitalistickych vztaht, které se v té dobé vyvijely.

Konetné jsou u Komenského i pfimé poukazy, Ze ucitelé musi pii vyuco-
vani dbat individudlnich vlastnosti Zakl. OvSem u Komenského neni tato
these jeSté jednim z vidéich didaktickych principl; je vSak dulezité, ze ji
vyslovil v dobé, kdy se viibec nedbalo Zikovy osobnosti a jeho vlastnosti.
Pozadavek Komenského, dbat vlastnosti nejenom déti jednotlivych véko-
.vych stupiid, nybrz i kazdého ditéte zvlast, po prvé uvedeny do pedagogické
védy, byl zédkladem, na némz byl ve XX. stoleti formulovan didakticky prin-
cip: dbat pii vyucovani individudlnich vlastnosti déti.

Srovnévaci rozbor principi vyu€ovani, rozpracovanych sovétskou didak-
tikou, a obdobnych thesi z pedagogického uceni velkéhq Ceského pedagoga
XVIIL. stoleti dokazuje, Ze Komensky dovedl vystihnout nejpodstatnéjsi
stranky vyucovaciho procesu. Didakticka pravidla a zdsady, které stanovil,
se staly zékladem teorie vyucovéni, rozpracované v nasledujicich stoletich;
vétSina z nich se stala zdkladem pedagogické védy.

Zasluha Komenského neni vSak jen v tom, Ze rozpracoval zakladni prin-
cipy a pravidla vyuCovani, ktera jsou voditkem uéitelim aZ dodnes. Dovedl
vytvorit systém organisace uéebni prace ve Skole, ktery ve svych zdklad-
nich rysech zustal beze zmény od XVII. do XX. stol. Forma vyu€ovaci hodiny
ve tiidé, teoreticky zduivodnénd Komenskym, je dodnes jednou ze zédklad-
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nich forem organisace vyucovéni. ProSla dlouhou cestou tviréiho rozvoje a
zdokonalovéni a podstatné se pfi tom zménila. Ale celd Fada thesi, tykaji-
cich se hodiny jako zékladni formy organisace ucebni prace ve Skole, ne-
pochybn& vychazi uz z Komenského »Velké didaktiky« a jeho »Zakont Skoly
dobfe usporadané«, kde byly formulovany po prvé.

Komensky prvni uréil délku vyucovaci hodiny; soudil, Ze ma trvat asi ho-
dinu. Po kazdé hoding maji mit Zaci pfestavku. Ugebni den v pocatetni Skole,
neboli ve $kole matei'ského jazyka podle terminologie Komenského, mél se
skladat ze tyf hodin. Prvni dvé vyudovaci hodiny réno mély byt vénovany
zaméstnani rozumu a dvé hodiny odpoledne vycviku ruky a hlasu.

Lze snadno pozorovat, Ze délka i pofet vyuCovacich hodin za den odpovida
v dnesni $kole taki‘’ka tpln& doporuc¢enim Komenského.

V XXIX. hlavé »Velké didaktiky« vyjad¥il Komensky své pozadavky na
provedeni hodiny; pFekvapuji svou G€elnosti, které do té doby ve stiedovéké
pedagogice viibec nebylo. Vyzadoval, aby ucitel za¢al hodinu vykladem nové
latky; pFitom musi zakdm dikladné vysvétlit- to, Cemu nerozuméli. Po vy-
kladu nového udiva musi nasledovat jeho upevn&ni samostatnou praci Zaka
s ucebnici pod kontrolou ugitele. Hodina se ma ukontit zkouSkou, jak si Zéci
u¢ivo osvojili. Tato struktura hodiny, doporucovand Komenskym, byla zé-
kladem toho typu hodiny, ktery v moderni didaktice dostal nizev hodina
smiSena nebo kombinovana. OvSiem Komensky nemohl dat dplné feSeni pro-
blému hodiny jako celku. A teprve moderni didaktika rozpracovala zavaznou
otazku typologie hodiny. Komensky soudil, Ze struktura hodin miZe byt ve
vSech predmétech a ve vSech tFidach stejna. Nejnovéjsi didaktika uréila, Ze
ma-li vyudovani mit vétsi Gspéch, musi se hodiny organisovat rtizné. Struk-
tura hodiny a metoda jejiho provedeni se urCuje podle zakladniho didaktic-
kého cile hodiny. Rozezndvame nyni hodiny, v nichZ se sdéluji nové védo-
mosti, hodiny, v nichZ se uivo upeviiuje, hodiny provérky védomgsti a ho-
diny kombinované. Ale agkoli se teorie hodiny rozvinula, jeji zaklady polozil
velky esky pedagog; zustaly neotieseny az do dneska.

Nelze také nevzpomenout zésluh Komenského, Ze vyslovil pozadavek, aby
vSechna uéebni latka, kterou si ma Zak osvojit, byla presné planovéana. Pri-
kazoval, aby na kaZdy rok, mé&sic, den i hodinu pfipadal urcity kol t. j. po-
loZil otazku o nezbytném prisném naplanovani veSkeré uCebni prace, o jeji
systematicnosti; a to se vyzaduje také v nyn&jsi didaktice.

Velmi cennymi poZadavky Komenského, které zachovaly svou duleZitost
i pro dnesni $kolu, jsou pozadavky na vybaveni tfid a poradek v nich.

Na priklad v »Zakonech Skoly dobie usporddané« Komensky Zada, aby
kazda tfida byla umisténa zvlast, aby kazda uCebna méla dost lavic pro Zaky
a katedru pro uditele, ktery musi vidét na vSechny déti. Dulezity je také po-
Zadavek spravného osvétleni a Cistoty ve tfidach a pod. To vSe i nyni vy-
7aduje jak pedagogika, tak i Skolni hygiena.

Komensky dal fadu cennych thesi i o obsahu vzdélani a vyu&ovani. Véno-
val velkou pozornost nutnosti peclivého vybéru jak pfedmétd, jimZ se ve
skole vyutuje, tak i konkretnimu materialu, ktery budou obsahovat. Pod
vlivem méniciho se zplsobu vyroby zavedl Komensky do pedagogiky kri-
teria uZiteCnosti védomosti, které déti ve Skole ziskaji. »Moudry je ne ten,
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kdo umi mnoho, ale ten, kdo umi, co je uZitetné « VSe, ¢emu se z&k ve Skole
nauci, musi se mu hodit v Zivoté. Podruzné fakta a podrobnosti se nemaji
Zakim vykladat, aby nezatéZovaly jejich pamét. Ve Skolach staéi uplné a
ddkladné probirat nékolik pfedmétl a jejich nejdulezitéjsi (zato vSak nepo-
chybné) rozdily; ostatni se osvoji pfileZitostné samo.

Tuto vSeobecnou thesi Komensky konkretisuje v hlavach »Velké didakti-
ky«, vénovanych charakteristice riznych typu Skol. KdyZ na ptiklad urcuje
cile latinské, stiedni Skoly, vypocitavad predméty, které podle jeho nédzoru
musi znit kazdy vzdélany ¢lovék. Gramatika, rétorika, dialektika, aritme-
tika, geometrie, muzika a astronomie — to bylo téch sedm »svobodnych
umeéni, ktera byla povinna na stiedovéké Skole. Ale Komensky, ponechéavaje
je v uéebnim planu Skoly, dokonale chépal, Ze rozvijejici se vyrobé tyto vé-
domosti uZ nestadi. Proto pokladal za nutné doplnit je fadou predmétd,
které by usnadnily poznani okolniho svéta. Mezi nimi jmenuje zemépis, dé-
Jjepis, etiku a v té dobé tradi¢ni theologii. Srovname-li pfedméty, zarazené
do ucebniho planu dnes$ni Skoly, snadno pozname, Ze mncho predmétd vy-
poditanych Komenskym je zavedeno i na Skolach XX. stoleti: jazyk, mate-
matika, fysika, chemie, biologie, déjepis, literatura, zemépis, ruéni préce,
psychologie, zpév, kresleni a télesna vychova jsou predmeéty, jejichZ znalost
se nyni povazuje za nezbytnou pro kazdého vzdélaného cClovéka. OvSem
obsah predmétd se do gdkladG zménil, stal se mnohem slozitéjSim, bohat-
§$im a presnéjSim, pofet véd roste kazdym rokem, méni se jejich kvalita,
ale skupiny predmétd, které Komensky pro vyufovani ve Skole navrhl, za-
staly v podstaté beze zmény.

Komensky nejenom poukazoval na nutnost omezit poCet predmétd, jimz
se ve Skole vyuéuje, nybrz zcela spravné vyslovil poZadavek, aby se z kaz-
d&ho predmétu vybiralo jen to nejhlavnéjsi, podstatné; znalost toho bude
zaku spolehlivym zédkladem, bude-li v budoucnosti potf¥ebi zdokonalit se
v prislusné véde. .

A pravé tuto myslenku Komensky rozviji i v hlavé X »Velké didaktiky«,
kde mluvi o v8eobecném vyucovani. Komenského kdysi velmi Casto obvi-
Hovali, Ze klade neproveditelny poZadavek, uéit vSechny vSemu. Je to vSak
zfejmé nedorozuméni. KdyZz Komensky mluvi o tom, Ze je tfeba ucit vSe-
chny vSemu, poznamenava hned, Ze je tfeba tomuto poZadavku spravné
rozumét. Ukazuje, Ze znat vSechny védy a vSechna uméni je neuziteCné a
nemozné pro kteréhokoliv ¢lovéka, protoze na§ Zivot je prili§ kratky. Ko-
mensky velmi dobfe chapal, Ze i pfi pomérné nevysoké Urovni rozvoje véd,
jaka byla v XVII. stoleti, zasahuje kazda véda tak daleko a tak hluboko, Ze
kdyby chtél kdokoli provést vSechna teoreticka badani i praktické pokusy,
potieboval by na to i pri nejvétSim nadéni cely Zivot. Z toho vychazeje,
Zadal Komensky, aby se ve Skolach vykladaly toliko zéklady, zakony a cile
vSeho, co je nejhlavnéjsi, aby se... nesetkali (budouci pracovnici v Zivoté
— L. K.) s niéim nezndmym, o ¢em by nemohli mit jednoduchy tGsudek a ¢eho

. a¥

by nemohli upotfebit pro uréity Gfel moudfe, bez §kodlivého omylu.

. These Komenského o vybéru latky, ktera se ma zdk(m vykladat, je obsa-
Zena i v souCasné didaktice. V sovétské pedagogice se zvlast upozoriiuje na
to, Ze nelze ztotoziiovat védu a uCebni pfedmét, do uéebniho pfedmétu vse-
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obecné vzdélavaci $koly se zafazuje jen to, co je skuteCné nutné a uZite¢né
pro vSeobecné vzdélani, ale soucasné i dostupné zakdm urcitého véku. V so-
vétské didaktice je také obsaZen pozadavek, aby se do obsahu vyucCovani
zafazovalo jen ulivo nesporné, védecky doloZzené. Komensky byl jednim
z téch pedagogl, ktefi ukazovali, Ze je nerozumné vykladat mladeZi hned
na zadatku vyuCovani kterémukoli pfedmétu i sporné otazky: vzbuzuje se
tim pochybnost k tomu pfedmétu, ktery mé byt rozumem pochopen. Nikdy
nepochopi pravdu ten, kdo zaéina své vzdélani kritikou. To ovSem nezname-
nd, ze Komensky vibec nepfipoustél, aby se Zdktm vykladaly sporné nebo
nedostate¢né prokazané védecké these. Soudil, Ze to patfi do vysSich tfid
stiedni $koly; zde se miZe vylozit, jaky je puivod sporné otazky, v jakém
stavu je nyni, v éem spoCiva these a antithese, jakymi skuteCnymi nebo
pravdépodobnymi dtikazy je potvrzovéna ta ¢i ona. Pak se musi ukdzat myl-
nost jednoho tvrzeni, pfi¢iny omylu, mylnost dikazl a presvédCivost di-
kaz@i, které mluvi pro spravnou thesi, a podobné; nebo obsahuje-li jedno
i druhé tvrzeni v sobé néco pravdépodobného, méd se ukdzat na prostiedek,
jak je smikit mezi sebou. Tento nazor Komenského byl v zdsadé prijat i poz-
déjsi didaktikou. Tak v nejnovéjsi sovétské uCebnici pedagogiky nachézime
obdobnou thesi, Ze ve vysS§ich tfidach stfedni Skoly lze vykladat nejdulezi-
t8j8i hypothesy, nazory o nékterych védeckych problémech; mé se tim roz-
vijet samostatné mysleni Zakd, maji se pripravit na tvar€i Gfast v dal§im
rozvoji védy.

S problémem obsahu vzdéldni a vyuCovéani nerozluéné souvisi otdzka
skladby uCebnice, v niz se vykladaji zaklady uCebniho pfedmétu. UEebnice
i Zivé slovo jsou v tésném spojeni, navzdjem se dopliiuji a obohacuji. Tuto
thesi, kterd se stala axiomem v soucasné didaktice, vyslovil rovnéz Jan
Amos Komensky. Napsal, Ze to, co davaji détem jejich némi ucitelé —
knihy, je ve skutetnosti néco némého, nejasného, nedokonalého; pripoji-li
vSak k tomu hlas uditele (vykladdajiciho rozumné a pfiméfené chapani zakd
a pouzivajiciho v3e, co je napséno), tu to nihle jakoby obZivne a hluboko
utkvi v dusi, takZe teprve nyni Zaci zaCnou nélezité chapat, ¢emu se uéi,
a uvédomovat si, Ze skutetné rozumeéji tomu, co znaji.

Komensky soudil, Ze ucebnice je velmi dulezitym prostfedkem, ktery
zrychluje a ulehCuje préaci ulitele i zdka; formuloval rfadu pozadavka,
které v té nebo oné formé& jsou obsazeny i v dneSni didaktice. PfedevSim
povaZoval za nezbytné, aby uéebnice obsahovaly co nejvérnéj$i obraz ves-
miru, vyloZeny Uplné, dikladné a presné, aby byly skladény v plném souhla-
su s principy vyuCovani. Uebnice mé byt dostupnd svym obsahem véku
a Grovni rozvoje Z&kd, proto Komensky sam sklddal pro kazdy ucebni rok
zvlastni uCebnice. UCebnice musi byt napsana prostym a dostupnym jazy-
kem, mé4 poméhat, aby Zzéci pochopili latku sami, i bez pomoci uéitelovy.
Obsah u€ebnice i jeji styl musi budit v détech zdjem; pFispiva to k lepSimu
osvojeni. Konetné velmi zdvazny je nazor Komenského, ze vsichni Zaci ve
tFidé maji mit knihy stejného vydani, aby se v nich shodovaly stranky i 4d-
ky. Tento poZadavek se pravé tak jako pozadavky uvedené vySe velmi dobie
hodi na u€ebnice i v naSich dnech. Srovname-li ndzory Komenského o uteb-
nicich s poZadavky na ucebnice v sovétské pedagogice, hned nas napadne
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pfibuznost celé rady thesi, i kdyZ jsou nyni tyto pozadavky rozpracovany
mnohem podrobnéji a dokonaleji a je jich zna¢né vice.

Veliké je bohatstvi obsahu didaktickych praci Jana Amose Komenského.
Stézi 1ze nalézt v teorii vyuCovani néjaky problém, ktery by v tom ¢ onom
stupni nebyl vysvétlen a reSen velkym pedagogem; je Ukolem pracovnik(
v pedagogické véde, ktefi se obiraji problémy vyucovani, peclivé studovat
prace Komenského. OvSem nejde jen o prosté piejiméani nékterych thesi ge-
nidlniho pedagoga. Bylo by pfi nejmenSim divné hledat feSeni aktudlnich
otézek vyucovani v dnesni Skole v dilech XVII. stoleti. Zivot jde vpfed, véda
se rozSifuje, vznikaji nova védni odvétvi, iplné se méni predstavy o rozvoji
pfirody i spolefnosti a o vedouci dloze ¢lovéka v ni, vznikaji nové poZadavky
na vychovu mladeze a déti, rostou nové niroky a zékonitosti vychovy, od-
umiraji staré. Myslime na tviréi vyuziti a dalsi rozvijeni myslenek Komen-
ského, které nepochybné muze a musi pfispét k obohaceni pedagogické védy
v budoucnosti, jak tomu bylo i v minulosti. Ne nadarmo se p¥i podrobnéjsim
studiu myslenek velkého pedagoga Casto ukazuje, jak nejnovéjsi these
dnesni didaktiky byly uZ predvidany Komenskym v XVII. stoleti. Tak na pii-
klad souasné teorie vyucovani zad4, aby se vSechra zékladni ucebni prace
déla ve Skole a doméci tkoly ddvané zakim aby se omezily jen na nezbytné
minimum ve vysSich tiidach, a v nizSich tridach aby jich bylo jesté méné.
Tato myslenka byla formulovdna Komenskym. Ve své »Pansofické Skole«
Komensky napsal, Ze ani jediny den nesmi se mladez ucit déle neZ Sest ho-
din, a to jenom ve ti¥idé; doml se nema nic uklddat (zejména nikoli v niz§ich
tfidach), s vyjimkou toho, co se tyka péfe o télo a pomoci v domécnosti.
Kdyby nékdo rikal, Ze to znamen4 jit prili§ daleko v liberélnosti, kdyZz se
nedavd zakim Zz&dné zaméstnani mimo Skolu, odpovidd na to Komensky:
Skola se nazyva dilnou v&dy; je proto tieba délat v ni a nikoli mimo ni to,
co podmitiuje védecky dspéch. Pfikazuj si, jak chce$, aby délali mimo $kolu
to éi ono, budou vZdy — a takova je uz mladez — délat vSechno jen po-
vrchné, nedbale a s chybami. Nesmime na to zapominat nygi, kdy problém
omezeni ucebni latky v dneSnim obsahu vyucovéni na vSeobécné vzdélavaci
Skole je naprosto naléhavy.

Rok 1957 je rokem, kdy vSichni pokrokovi pedagogové slavnostné vzpo-
minaji 300 let od vydani souboru didaktickych praci Jana Amose Komen-
ského »Opera Didactica Omnia«.

Splnila se prorocka slova starého Leibnize, vyjaddifend v jeho verSich:

Nadejde doba, kdy tebe, Komensky, Slechetni
lidé velebiti budou za to, cos vykonal,
doufal a si prdl.

Ta doba priSla.

Vdécné lidstvo nikdy nezapomene zésluh velkého ¢eského pedagoga o roz-
pracovéani teorie a praxe vyucovani. Pokrokovi pedagogové vSech zemi a na-
rodd, opirajice se o didaktické uceni Komenského, uctivaji genialniho Cecha
také jako vérného bojovnika za mir a §tésti naroda, ktery vyzyval viechny
lidi, aby se vydali na cestu svétla, miru a bezpeéi, na cestu jednoty, skrom-
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nosti a dobrovolnosti. A my jménem sovétskych pedagogi kontime dnes
své sdéleni slovy hymnu na Komenského, ktery slozili pokrokovi pedagogové
ruské Skoly:

Toho, kdo novou nasel cestu s nadéji novou,

pred lidstvem zdasluha velka.

Tys v Zivoté znal jen korunu trnovou,

vSak my ti z vavFinu vijeme vénce.
Prelozil Dr O. Kddner

H. A. Kaupos:

TBopuyeckoe Bomomenue uueit . A. KomedcHoro B (_:onpemeHHoﬁ
"renarormyecKoil Hayke.

Boabwan 3acayra B ofnacTu u3ydenmus M Nonyaspusauuy npowmssefieHuit Ko-
MCHCKOT'O TNPMHAAJNEKUT, PALOM € MCCIEAOBATENAMM YELUCKNMM, IIOJBCKIMM U He-
MCLKMMM, TaKkKe M pycCKuMm uccaeposatenaM. Ero tpyx »OPBUC IMUKTYC« 6bin yxe
B 1768 ropy mnepeBef€H Ha PYCCKMi A3BIK I0J Ha3BaHUEM »BUJIMMEBEIM CBET«, a
B KoHue 18-ro crone™us mpaeu KoMeHCKOro NpOABJAIOTCA TaKikKe IIpy OpraHM3aumumu
pyccKoro HaponHoro obpa3sosauma. K xouuy 19. cronerusa IleTporpan cTaHOBUTCA LieH-
TPOM KOMEHWOJIOTMYECKMX MCCJENOBaHMi, M TOTAa ObLIM HamMcaHb! BblLAaoLIVecA
.TPpYALI, Kak Hanpumep: Muxxyesa, Kapuesa, TymnukoBa, ficrpe6osa, O6pa3suoBa, JlaB-
poBa, Kony6osckoro u gp. CoBeTcKyue Iejaroryu oLeHmBaloT KOMEHCKOIO C TO4KM 3pe-
HUH MapKC-JICHMHW3Ma, cOGJIOfasA NIpM STOM Haujydluye TPaguLuy CBOMX Mpefile-
cTBeHHMKOB, MHorue u3 Tpyaos KomeHnckoro Gelmt B CoBerckoM Colo3e nepeBefieHbl
¥ 6bLIM HamMcaHbl BbIgawlmeca pabotel 0 KoMeHCKOM.

OGpasoBaHyue ¥ BOCIIMTAaHME OTHOCATCA K MCTOPMHECKMM Kareropuam. IIpu ouexke
TpyA0B KOMeHCKOro Hee6XOoAMMO y4YUTBLIBATL MCTOPMYECKME YCJIOBMHA, B KOTOPBLIX OHM
6bLM HammcaHbl. Ilefarormyeckas HaykKa o0sA3aHa NPOBECTM CPaBHUTEJbHBbIN ananaus
COBPEMEHHOI AMAAKTUKY M AURAKTMKYM KOMEHCKOro M yKasaTb, KaKue M3 €ero upein
COXPaHMJIM CBOe 3HA4YeHMe N0 HACTOAILEro BPEMEeHM.

V3 aupakTM4eCKuX MPMHUMIIOB, IPUHATHIX B COBETCKOJ Nefaroruke, 1o CyLiecTBy
ceMb NPMHLMIOB pa3paboran Komenckmit: 1. IIpuHumn npupopocoobpasnoctn, Tpeby-
roumit no KomeHcKoMy, uToGbl 06beM ¥ cofepikaHue y4eGHOro Martepmana OTBEYaJ
TIOHATJIMUBOCTHA mxca. 2. IIpyauMH nociaeZ0BaTeIbHOCTH, 3aKJII0YaIMiica B Tpebo-
BaHUY, 4TOGBI fCHeHMe y4eOHOrO MaTepuana OCyLIeCTBJAJNOCH B JIOTMYECKO roce-
JIOBATOJBLHOCTH, CJEAYSA OT JEerKoro K TPYyAHOMY, OT IPOCTOro K €/IOZKHOMY, OT M3BECT-
HOTO K HemsBecTHOMY. 3. IIpmHuMI HaArJsjaHocTH obydeHuMs, 3aKjodamlmica B Tpebo-
BaHMM BOCIIPMATUA NIpPEIMETOB 4YyBCTBaM IIpy OoOy4deHMM ¥ O3HAKOMJEHUM ydallMXCA
¢ sTumu npeameramu. OxHakoxe KOMEHCKMII B AyXe CEHCyaJm3Ma IIepeoLieHUBaeT
3Ha4YeHMe HaIJIALHOIO BOCIIPUATUA dyBcTBauu. 4. IIpMHIMII CO3HATENBHOCTM M aKTUB-
HOCTM YYallMXCH, 3aKJIOHAIOLMIICA B TOM, YTOOb! yYEHMK JAeCTBUTENLHO HOHAJ Ipe-
rojABaeMblil y4ebHbIf MaTepuas U MPOABUJ NPY OOYyHEHMM TBOPUYECKYIO aKTUBHOCTD.
5. TIDMHIMIT MPOAOJIKMUTENLHOCTY M HMPOYHOCTM NpKUOOpETeHHBIX NO3HaHMil, 3aKJj04a-
oIMitca B TpeboBanmy, yTobbl ywaluMecH o0ydaJucCh MPEXJe BCEIo CYLIEeCTBEHHLIM
Bell[aM, KOTOpble MOTYT IOCJHYXXMTb OCHOBAaHMEM [JfA OCBOGHUA JPYTMX 3HaHMIA,
”“ B TpeboBaHMM IOCTOSIHHOTO NOBTOPEHMA MpoitjeHHOro marepuana. 6. Ilpmauun co-
YeTaHUA TeOPMM C NPaKTMKOM 6611 KOMEHCKMM 4aCTUYHO BKJIIOYEH B IOXKeJaHue Npu-
6im3uTh ob6ydyeHMe K Hacroswmleit xu3HM. 7. IIpMHUMI MHAMBUAYAJbHOTO IIOAXOAA
K y4allMCH, 3aKJIO4YeHHbI1 B TpeboBauuy KOMeHCKOro, 4Tobbl yunreab npu o6yHeHUN
YUMTBIBAJ MHAMBUAYAJbHBIE CIIOCOOHOCTM OTAEJNBHBLIX YYEHMKOB.

Jlo HacTOALEero BpeMEeHY COXPaHMIM CBOI0 cuiy miaen Komerckoro o mopAjKe ypoka,
cocTaBJIeHMy 1UtaHa o0yuyeHms, Bbibope y4eOHBIX INPEAMETOB, O COAepIKaHMM yuyeGHOro
Marepuasa M O MeTOAaX COCTaBJIeHMH y4eGHMKOB.

Bruio Obl HEMPaBMIILHO MCKAaTh B TpyJAax KOMeNCKOro peuieHue COBPEMEHHBIX Iie-
Narormyeckux npobJieM, OoHaKo»Xe TBOPYECKOe JICHOJb30BaHMe M AajbHeliee pa3-
BUTHE €ro MAell MOXKeT cnocobCTBOBaTh MX PELIeHMIO.

92



TVURCI VYUZITI IDEJI KOMENSKEHO SOUCASNOU PEDAGOGICKOU VEDOU

I. A. Kairov
Creative Use of Comenius’ Ideas in Contemporary Pedagogical Science

by I. A. Kairov

Besides Czech, Polish and German scholars, Russian scholars have also acquired
great merits in the investigation and popularization of the work of Comenius.
As early as the sixties of the 18th century Orbis Picius was translated into
Russian and about the end of the 18th century Comenius’ ideas wera used also
in the organization of Russian schools. By the end of the 17th century Petrograd
had become a centre of Comeniological work and then significant works appeared,
€. g. those of Mizhuyev, Kartsev, Tupikov, Yestrebov, Obraztsov, Lavrov, Kolu-
bovski and others. Soviet pedagogues in evaluating Comenius apply Marxist-
Leninist viewpoints, while continuing in the best traditions of their predecessors.
In the Soviet Union many of Comenius’ works have been translated and important
works about Comenius have been written.

Education and instruction are historical categories. In evaluating Comenius’
work, historical conditions under which it arose must be taken into account. Pe-
dagogical science is to analyse contomporary didactics and those of Comenius and
to show which of his ideas have remained valid until today.

Out of the didactic principles nowadays distinguished by Soviet pedagogy, seven
were basically outlined by Comenius already. 1. The principle of suitability in
Comenius’ demand that the content and the extent of the subject-matter should
be in harmony with the pupils’ ability to understand. 2. The principle of proper
sequence in the demand that the subject-matter should be explaincd in a logical
arrangement, proceeding from the easy to the difficult, from the simple to the
complex, from the known to the unknown. The principle of intuitiveness in the
demand that the pupil should get to know the objects he is learning about by his
senses. But in the spirit of sensualism Comenius overestimates sensual intuiti-
veness. 3. The principle ‘of consciousness and activity of pupils in the demand
that the pupil should really grasp the subject-matter and be active in a creative
way during the lesson. 4. The principle of durability and soundness of the acquired
knowledge in the demand that the pupils should learn above all the most essen-
tial things which can provide a basis for acquiring further knowledge; also in
the demand for a cons:iant revision of the subject-matter already covered.
5. The principle of connecting theory with practice was at least hinted at by
Comenius in tho demand that teaching should be connected with life. 6. The
principle of individual approach to pupils was expressed in Comenius’ demand
that the teacher should take into account individual characteristics of each child.

Comenius’ ideas about the organization of the lesson, about lesson-planning,
which subjects are to be taught, what should be the content of subject-matter
and how textbooks are to be arranged, rcmain timely even today.

It would not be right to seek in Comenius’ writings for a solution of present-day
pedagogical problems, but creative utilization and further development of his ideas
may contribute to their solution.
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