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K PROBLEMATICE PRIPRAVY NA VYUCOVACI HODINU

1. Zdivodnéni studia dané problematiky

V soulasné dobé se hlavni uGsili naSi pedagogické védy soustfedilo na
vyzkum obsahové stranky vyuCovani, specidlné pak otdzky zdkladniho uciva
jako nezbytného predpokladu k vypracovani védecky zdivodnénych uceb-
nich osnov a uéebnic.

Toto védni Usili vyplyva tedy z potfeby naSi Skolni praxe, a to vypra-
covat osnovy a ulebnice nejen v souladu s vysledky pfirodnich a spole-
Censkych véd, nybrz i s pedagogicko-didaktickymi poZadavky, predevSim
se zdsadou primérenosti, proti niz se dosavadni osnovy a uéebnice nejvice
prohreSovaly. Tim by se rovnéz odstranila jedna z hlavnich pri¢in pretézo-
vani zadku ucivem a z toho plynouci formalismus v jejich védomostech.

AvSak nedostatky v drovni vychovné vzdélavaci praxe nasi Skoly nelze
spatfovat jen v osnovach a ucebnicich, nybrz i v samotné praci naSich uci-
teld, jak na to poukédzalo zejména usneseni UV KSC o zvySeni Grovné a
dalSim rozvoji vSeobecné vzdélavaciho Skolstvi z ¢ervna 1955.

Bylo by tedy nespravné ponechat stranou teoretického zdjmu i vlastni
préci uciteld s zaky, vyucovaci proces, rozvijejici se pfi vyucovani a uceni
jednotlivym pfedmétlim. Uvédomime-li si, Ze uCitel kaZzdého dne uskuteé-
fiuje ve vyucovacich hodinidch v nejvétsi mite cil a obsah vychovy a vzdé-
lani nasi mladeZe, pak se ndm ozfejmi, jak je duleZité, aby pedagogické
teorie pomahala uditeli pravé v této kazdodenni praci, a to védecky ob-
jasniovat a zdlivodiovat Ukoly, které ma ucitel plnit, to jest, aby peda-
gogické teorie vrhala stdle jasnéjsi svétlo na cestu jeho kaZzdodenni praxe.
A jednim z pfednich ukolt, jejichZ reSenim se ucitel kaZzdodenné zabyva,
je jeho pfiprava na vyuéovaci hodinu.

Jestlize jsme si tedy vzali za kol zabyvat se v této studii otdzkou pri-
pravy na vyucovaci hodinu, pak nds k tomu pfFivadéji zejména dvé
okolnosti.

PredevSim je to skuteCnost, Ze nikdy v oblasti vychovy nebyla vyzdviZena
Uloha ucitele tak, jak to u€inila marxisticka pedagogika. Tento poiadavelf
vedouci dlohy ucitele ma své hluboké zdivodnéni v podstaté vychovne
prdce a jeho dosah ve vychovné préci je nesmirny. UCitel je totiZ stavén
do celého vychovného procesu jako uUstiedni postava, kterd ma tento proces
promyslené organisovat a Fidit k danému cili. To znamena, Ze uéitel chce-li
Uspésné plnit své poslani na nasi $kole, nemiZe se spoléhat jen na svou
praxi, na t. zv. zdravy rozum €i na své pedagogické nadani, nybrz bude
soustavné usilovat o to, aby vychovny proces organisoval na skutetné ve-
deckém zaklads.

V tomto smyslu nabyva tedy velkého vyznamu piiprava studentt na uci-
telské povolani na pedagogickych $koldch vSech stupiiti i dalsi vzdélavéani
uciteld v ¢inné sluzbé v ruznych mimofadnych forméch studia; a v této
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pfipravé specialné zaujima své duleZité misto i pfiprava na vyucovaci ho-
dinu pravé proto, Ze uskuteétiovani vychovné vzdélavaciho cile v jednotli-
vych hodinach nutné ma svaj pfedpoklad a poCdtek jiz v této pripravné
¢innosti. Neni proto ndhodné, Ze se otdzce pripravy na vyucovaci hodinu
vénuje na Skolach pripravujicich ucitele zvySena pozornost jak v prednéas-
kéach a cvicenich z pedagogiky a jednotlivych metodik, tak i v pedagogické
praxi. Pravé tak se vénuje této otdzce pripravy na vyucovaci hodinu stéla
pozornost na naSich $kolach. A tak potfeba Skolni praxe si tedy vyZaduje,
abychom wucinili tuto otdzku rovnéZz predmétem teoretického zajmu pe-
dagogické védy. '

Druhou skuteénosti, ktera nas privadi k tomu, abychom se zabyvali zkou-
manim této otazky, je dosavadni stav, ktery existuje v FeSeni této proble-
matiky v oblasti pedagogické teorie. Sledujeme-li tuto otdzku v pedago-
gické a metodické literatuie, pak néds zaujme, Ze se soucasnd sovétska
a naSe literatura, zvlaSté metodickd, zabyva pomérné asto touto otdzkou
pripravy na vyucovaci hodinu. Pfitom ndm vSak neunikne, Ze problematika
pripravy na vyucovaci hodinu je velmi Siroka a predpoklada tedy zkoumani
fady diléich otadzek. Proto vznika otdzka, jaka je kvalita téchto praci, za-
byvajicich se problematikou pfipravy na vyucovaci hodinu. Na druhé strané
zjiStujeme, Ze se touto problematikou v podstaté nezabyvala burZoasni
pedagogickéa teorie. Tato skutecnost ma jisté své zdivodnéni v zékladnim
Pojeti vyznamu pedagogické teorie pro pedagogickou praxi; a proto, bu-
deme-li chtit dospét k uspokojivému FeSeni této otazky v souCasné dobg,
pak to nutné predpoklada, abychom podrobili rozboru a zhodnoceni do-
savadni stav, ktery existuje ve zkoumani této problematiky. To tedy zna-
men4, Ze reSeni této otazky si rovnéz klade samotna pedagogickd teorie.

2. ReSeni otazky pfipravy na vyucovaci hodinu
v pedagogické teorii a praxi

a) ReSeni daného problému v burZoasni teorii a praxi

_ Pri studiu na8i burZoasni pedagogické a metodické literatury zjiStujeme,
Ze se problematika pFipravy na vyucovaci hodinu nestala pfedmétem teore-
tického zajmu nasich pedagogti a metodikd tohoto udobi, dokonce se s touto
Otdzkou nesetkdvéme jako se zvlaStnim thematem ani v systému problema-
tiky uGebnic pedagogiky, uzivanych na nasich uditelskych tstavech v dobé
rakousko-uherského statu a prvni burZoasni republiky.)

Prekvapuje rovnéz, Ze ani rozSifené metodické prirucky jednotlivych
UCebnich predmétud, které svym poslanim mély velmi blizko Skolni praxi,
touto problematikou se zpravidla nezabyvaji jako specidlnim thematem.?)

Naproti tomu se vSak touto otdzkou zabyvaji t. zv. pfiruéky pro $kolni
Praxi, uréené kandidatm ugitelstvi i u€itelim v &inné sluzbg, jejichz autory
JS0u zejména Vaclav Kej¥, Emil Berka, Alois Prucha a Karel Hlava.’) Z té
‘_iOby Jsou zndmy rovnéz rtzné formuléie, na priklad Krieblovy, s pokyny,
Jak maji kandidati ugitelstvi nebo ugitelé v &inné sluzbé pisemng zpracovat
Pripravu na vyucovaci hodiny. Spole¢né viem témto pokyntm, formulaitm
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a vzorim pfipravy na vyucovaci hodinu je, Ze se soustfeduji predevsim na
vnéj8i organisaéni strdnku vyucovaciho procesu nebo jen na jeho stranku
obsahovou a ¢asto kladou velky ddraz na Gpravnost pisemné pripravy s tim,
Ze pisemnd priprava slouZi zdroven jako priklad vzorného obrazu tabule
a jeji zpracovani zGstdva »pro cely Zivot«.

Skutecnost, Ze se tato problematika pripravy na vyucovaci hodinu ne-
stala v burzoasni pedagogice predmétem teoretického studia a Ze byla
ponechdna v podstaté jen pedagogické praxi, svéd¢i i v reSeni této diléi
otdzKky o odtrzeni pedagogické teorie od pedagogické praxe, jak se to pro-
jevuje v pojeti védy u burZoasnich pedagogu.

U predstavitelt t. zv. burZoasni experimentélni pedagogiky, vychédzejicich
z pedocentrismu, otdzka pripravy na vyucovaci hodinu se nutné vylu€uje
.Z oblasti teorie zdrovenl s vedouci dlohou uéitele pfi vyu€ovani i se sa-
motnou vyucovaci hodinou jako zZikladni organisaéni formou préace Skoly.

b) Reseni daného problému v socialistické pedagogické teorii a praxi

Uvodem lze fici, Ze marxistickd pedagogick4 véda prekondva principidlné
rozpor mezi teorii a praxi jednak tim, Ze chdpe nutnost rozvijet pedago-
gickou teorii na zdkladé studia pedagogické praxe, a jednak chape i vy-
znam pedagogické teorie pro vychovpou praxi. Z toho prameni i soustavné
usili o zvySeni urovné pedagogické pripravy budoucich uéiteld i uCiteld
v ¢inné sluzbé a v této pripravé se jevi jako jeji pfirozena soucést i pri-
prava na vyucovaci hodinu. A je tudiZ prirozené, Ze se takto stdva otdzka
pfipravy na vyufovaci hodinu i pfedmétem teoretického zajmu a byva jiz
pravidelné zaclefiovdna do uéebnic pedagogiky a do metodickych prirucek.
NasSim tkolem tedy bude, abychom pfedev§im prozkoumali, jak je tato
otdzka reSena v uéebnicich pedagogiky. V téchto uebnicich je otdzka pii-
pravy na vyucovaci hodinu vélefiovdna zpravidla do kapitoly o vyucovaci
hodiné. Tak je tomu na pf. v Pedagogice I. T. Ogorodnikova a P. N. Simbir-
jova, B. P. Jesipova, N. K. Gon¢arova, I. A. Kairova a jeho spolupracovniki
i v Didaktice Ondreje Pavlika. Jediné v ucebnici pedagogiky za redakce doc.
Jaromira Kopeckého tato thematika tvofi samostatnou kapitolu a je za-
Fazena aZ za kapitolu o vyuéovacich metodach.

Autori téchto ucebnic se vesmés shoduji v tom, Ze tuto pfipravu na vy-
uCovaci hodinu rozdéluji na dvé etapy. V prvni etapé se zpravidla zabyvaji
obecnéjsimi ukoly, spjatymi s piipravou na vyucovaci hodinu, jako je stu-
dium piisluSného materidlu (osnov, ucebnic), zpracovani thematického
planu, shromaZzdovéni riznych pomicek a pod. V druhé etapé se jiz davaji
vlastni pokyny pro pisemné zpracovéni pfipravy na vyu¢ovaci hodinu s pfi-
padnymi ukazkami této pfipravy, jak je tomu v uéebnici pedagogiky Jesi-
pova-Goncarova a Kopeckého.

_Pokud jde o povah u této pFipravy, pak lze konstatovat, Ze se uvedené
ucgl?qlce omezuji vice méné na velmi obecné pokyny, tykajici se prevazné
vnéjsi, organisaéni stranky vyucovaciho procesu a rozvijeni jeho obsahové
;slt;résrg(yig’ls“ak na priklad v Pedagogice Ogorodnikova-3imbirjova se uvadi
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»...Hodina poinad opakovanim. Musime si tedy pfi pfipravé k hodiné naznaéit otézky
k opakovani, jména zakl, které je nutno vyzkouSet, musime promyslet poi'adf, v jakém
prohlédneme doméci préce atd.

KdyZ pfipravujeme sd&leni nové ldtky, musime sestavit plan vykladu, zvolit fakticky
materiél, ndzorné pomucky, pripravit formulace a z&véry .. .« )

Rovnéz i ukazky pisemné pripravy na vyucovaci hodinu jsou toho dokla-
dem, jak je tomu na priklad ve jmenované uéebnici pedagogiky Jar. Ko-
peckého, a to na str. 130:

»...Obsah a postup hodiny:

1. Rozhovor se zaky o exkursi na leti§t& (10 minut): Kde byli Zéci na exkursi, co vidéli,
které letadlo je nejvic zaujalo? .

2. Vyklad nové latky (22 minut): Popis letadla: trup, hnaci zafizeni (motor, vrtule),
podvozek, kridla, Fizeni, vystroj.. .«

Pripravou na vyudovaci hodinu se zpravidla podrobné&ji zabyvaji meto-
dické prirucky, v mnohych z nich je vénovéno této otdzce dokonce zvlastni
thema, pfi ¢emZ obecnéjsi pokyny byvaji rovnéz ilustrovany ukézkami planu
nebo piehledu pisemného zpracovéni jednotlivych vyucovacich hodin.

Pokud jde o pojeti téchto pisemnych zpracovani pripravy na vyucovaci
hodinu, pak lze Fici, Ze je troji povahy.

1. Néktera pisemné zpracovéni se zaméruji k rozvijeni obsahu vyucovani
a uCeni, takZe hodina ma podobu plynulého, souvislého vypravovani nebo
popisu. Proto bychom takové pojeti pisemného zpracovéni vyucovaci hodiny
mohli oznaéit jako dynamické.

Jako priklad tohoto pojeti ndm mulze slouZit ukdzka pldnu vyucovaci
hodiny v »Metodice vyucovani eskému jazyku« Oldficha Hordka a dal§ich
spolupracovnikl. V ni se na str. 81 mimo jiné uvadi:

»...1. Uvod: Loni jste se uéili, Ze nékterd slova oznaCuji osoby, zvifata a véci a jina
slova vyjadfuji, co osoby, zvifata a véci délaji nebo co se s nimi déje. Letos jste se jiz
dové&dali, jak rikdme ndzvim osob, zvifat a véci. Jak jim Fikéme?.. .«

2. Jiné ukédzky ndm podavaji priklad pisemného zpracovani vyucovaci
hodiny heslovitym vyétem nejdudleZit&j$ich poznatkd, které maji byt ve vy-
ucovaci hodiné objasfiovany. Po vnéjsi strance takové pisemné zpracovani
PUsobi staticky, ackoliv i v ném jde o naznafeni, jak mé byt plynule, dy-
Namicky rozvijena obsahova strdnka vyuovéni v dané hodiné. Jako piiklad
u:édlime ukdzku z »Metodiky déjepisu v polatecni Skole« V. G. Karcova,
Str. 175:

»...Vyklad nové latky.

R. 1853 — za&4tek valky s Tureckem.

Vitézstvi.

Nachimov — Sinopskéd bitva (portrét (02]). .

Anglie, Francie, Italie jsou znepokojeny vitdzstvim Ruska.
Vstupuji do vélky...«

3. A kone¢né se setkdvame v téchto metodickych pfiruékach s prikladem
kombinace dynamického a statického pojeti pisemného zpracovani obsahové
Stranky. vyuéovaci hodiny, jak to lze osvétlit na ukédzce z »Metodiky pf¥iro-
dopisu v podatecni Skole« M. N. Skatkina, v niZ je uvedeno na str. 185:
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» ... Plan hodiny.
1. Stanoveni cile hodiny. Pfe¢teme si povidku »To nejdulezitéjsi«. Je to povidka o Ivanu

Vladimirovié¢i Miéurinovi. Toto je jeho obraz. Podivejme se do knihy na stranu 182. Miéu-
rina nazyvaji »velikym sadarem«. V této povidce se dovime, pro¢ mu tak Fikaji.

2. Cetba povidky po odstavcich.
Po Cetbé kaZdého odstavce ufitel objasrfiuje malo zndma a obtiznad slova a vyrazy,

rozhovorem podle otdzek doséhne toho, Ze Zaci plné pochopi obsah odstavce a na konec
uvede néazev predtené €4sti.. .«

V nékterych metodickych priruckéch, jejichZ autofi vychézeji z nazoru,
Ze Ukolem metodiky je pouze metodicky zpracovat obsah vyucovani, t. j.
jednotlivd themata v ucebnicich, problematika pFipravy na vyucovaci ho-
dinu se nereSi ve zvlastni kapitole, nebot celd priruc¢ka v podstaté slouzi
metodickym rozpracovidnim daného ufiva neprimo jako pfiprava na
jednotlivé vyucovaci hodiny. Tak tomu je na piiklad v »Metodické priruéce
k déjindm novovéku, 1642—1870«, A. V. Jefimova a dalSich spolupracov-
nik.') V této metodické pFirucce je u€ivo v souhlase s osnovami zpracovano
podle thematickych celkd a jen tam, kde by €inilo uéiteli potiZe rozvrhnout
je do jednotlivych vyuéovacich hodin, autofi v jmenované prirucce podavaji
pfiklad rozpldnovani uéiva do vyuovacich jednotek. AvSak i v této pii-
rucce se pri metodickém zpracovani uéiva piihlizi predev§im k jeho obsa-
hové strance, aniZ se provadi analysa toho, co tvori podstatu vyucovaciho
procesu, ¢im by se tudiZ objasnila a zdivodnila nutnost volby prostiedkl
a postupu pii vykladu daného uciva.

Je prirozené, Ze pedagogickd a metodicka literatura ve svém pojeti pfi-
pravy na vyucovaci hodinu, zvlasté pak konkrétnimi ukazkami pfipravy na
jednotlivé hodiny, nutné ovlivnila i pojeti pfipravy na vyuovaci hodiny,
s nimZ se setkdvame v metodickych statich, privodcich a metodickych
dasopisech.

A je rovnéz prirozené, Ze se s obdobnym pojetim pfipravy setkdvame
i v pedagogické praxi na Skoldch pripravujicich uéitele, v niZ priprava na
vyu€ovaci hodinu (pokusy) zaujimaji ddleZité misto. Nepiekvapuje proto, Ze
pfi studiu pisemnych pfiprav na vyucovaci hodiny, tak jak byly provadény
po Fadu let pro vyucovani riznym ucebnim pfedmétium na byvalé pedago-
gické fakulté a nyni na vysoké Skole pedagogické v Praze, shleddvame ty-
pické priklady pojeti pisemné pripravy, jeZ jsme jiz vySe uvedli.

Presto vSak ze vSech pisemnych pfiprav na vyucovaci hodinu nejéastéji
se vyskytuje zpracovani piipravy »dynamické povahy«, v niZ vyuéujici
Vv prvni osobé vyklad4, co déla ve vyucovaci hodiné. Pfitom tento vyklad se
tyka opét rozvijeni jen obsahové stranky, a to at jiz pouZitim metody vy-
pravovini, vysvétlovani a piedndsky nebo metody rozhovoru. V nékterych
pf'gdmétech, v nichZ nejde o vyklad a osvojeni uéiva, nybrz o vytvareni
urcitych dovednosti, na pfiklad v t&lesné vychové, pisemné pfipravy maji
zpravidla charakter »staticky, t. j. jednotlivé Gkoly, které ma plnit uéitel,
se zpracovavaji heslovité a Casto také i graficky.

Méme-li zaujmout kritické stanovisko k pojeti piipravy na vyudovaci
hodinu, tak jak jsme se ji pokusili charakterisovat a doloZit konkrétnimi
priklady, pak je tfeba uvést toto:

a) V feSeni otazky pfipravy na vyudovaci hodinu marxisticka pedagogika’
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oproti pedagogice burzoasni vnasi zdsadné nové pojeti tim, Ze chape vyznam
pripravy na vyucovéani nejen z hlediska praxe, nybrz i z hlediska teorie
a Ze tedy zarazuje tuto otdzku do sotUstavy pedagogické a metodické proble-
matiky prisluSnych ucebnic a prirucek. Lze ovSem vyslovit opravnéné na-
mitky proti zalenéni této otazky do thematu o vyucovaci hoding, jak se
déje zpravidla v uvedenych pedagogickych ucebnicich. Jestlize se ve vy-
ucovacich hodinach uskuteciiuje v podstaté cil a obsah vychovy a vzdélani
naSi mladeze, pak by se do pfipravy na vyucovaci hodinu mély nutné pro-
mitnout problémy, které se tykaji nejen otdzek vzdélani, nybrZz i otdzek
vychovy. Proto thematika piipravy na vyucovani by méla byt podle naseho
nézoru spiSe zakonéenim celého kursu pedagogiky a metodiky pravé proto,
Ze FeSeni této otdzky predpokldda objasnéni a zvladnuti zdkladnich otazek
celého systému pedagogické a metodické problematiky. Zacletiuje-li se tato
problematika do kapitoly o vyuCovaci hodiné, pak se nutné vytrhuje z cel-
kové soustavy, v niZ by méla byt, jak jsme uvedli, jejim zakonéenim. Proto
také zpracovani této otdzky v pedagogickych ucebnicich se nemuZe nez
omezit na povSechné pokyny bez hlubsi analysy podstaty daného problému.
To vSechno ukazuje, Ze hlubSi prozkoumani i takové diléi otazky pedago-
gické a metodické by prispélo zaroven k FeSeni otadzek SirSich, jako na pf.
otézky soustavy pedagogické a metodické problematiky v daném studijnim
pfedmétu i v prislusné védni discipling.

b) Rovnéz lze vyslovit ndmitky proti tomu, Ze se pokyny pro pfipravu
na vyu€ovaci hodinu i ukazky pisemného zpracovéni této pfipravy vesmés
omezuji -jednostranné na rozvijeni obsahu vyucovéni, aniZz se pokouseji
hloubé&ji objasnit a zdGvodnit, proc ucitel ma zahajit vyklad nové latky na
Pf. dgjin ,<proC ma zduraznit Urcity fakt, vysvetlit urcity jev
a pod. Ukolem pedagogiky a metodiky pravé je osvétlit a zdivodnit z pe- °
dagogicko-metodického hlediska jak vybér uliva, tak i cely proces jeho ;
rozvijeni a osvojovani, aby takto ucitel mohl uvedomele pristoupit ke své
préci, cilevédomé rozvijet a Fidit vyucovaci proces. Jestlize na pf. pisemnéa
Priprava zaCina: »Loni jste se uéili, Ze néktera slova oznaduji osoby .. .« (viz
str. 295), pak neobsahuje takové zpracovani vyucovaciho procesu, v némz by
bylo patrné a zdivodnéné, pro¢ uéitel zahajuje vyucovéani timto dvodem a
Pro¢ a jakym zpiisobem bude rozvijet nové u¢ivo. Mohlo by se oviem uvést,
Ze se promySleni a ujasniovdni vSech téchto otdzek délo v prednaskach a
CviCenich z pedagogiky a metodiky a Ze probéhlo i v prvni etapé pFipravy,
O nizZ jsme jiz vySe hovotili, takZe pisemné zpracovani obsahuje jen pfesny
Pf)pis ¢innosti ucitele a Zak\, jak bude konkrétné ve vyucovaci hoding z hle-
diska obsahu probihat. AvSak dlouholeté zkuSenosti z praxe ukazuji, Ze
tomu tak vzdy neni, zejména se o tom presvédéujeme pfi rozboru vyuco-
vacich hodin, jak o tom podava pfesvédCivé dikazy Jarmila Prochazkova
Ve své studii »Nékteré otazky rozboru vyuovacich hodin.%)

C) Dal§im zdvaznym nedostatkem dosavadnich pfiprav na vyuovaci

odinu je, Ze se v nich neptihlizi k vékovym zvla$tnostem Zakd, k stupni
fozvoje jejich poznéni a pozndvacich schopnosti, k jejich psychice. V pii-
Pravé chybi tedy to, nac klade zejména dlraz akademik Otakar Chlup,
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t. j. diagnostika Z4ka se zretelem k vyucovéni a ufeni pfisluSnému pred-
métu, zvlasté pak danému thematu.

V celku lze tedy Fici, Ze se dosavadni pfiprava na vyu€ovaci hodinu
nezamérovala k tomu nejdalezitéj§imu, t. j. k podstaté vyucovaciho pro-
¢esu v jeho celistvosti, t. j. jak z hlediska jeho obsahové stranky, tak i jehe
stranky formadlni, jak z hlediska ¢innosti ucitele, tak i z hlediska ¢innosti
Zéka. Proto takova priprava, i kdyZ nesporné poméhala uciteli v jeho
praci ve tfidé, prece jen nevedla G¢inné k prekondvéni Zivelnosti ve Skolni
praxi. Dosavadni nedostatky v praci naSich student pfi vystupech i u€i-
teld pti vyucovani, jak se s nimi setkdvaji pedagogové, metodikové i §kolSti
pracovnici, tuto skute¢host potvrzuji.

Sife a sloZitost dané problematiky nds vSak nuti k tomu, abychom se
v této praci zabyvali otdzkou pripravy na vyufovaci hodinu piedevSim
se zretelem k budoucim uéiteldm. Uvazime-li vSak, Ze se dnes na jednot-
livjch typech a stupnich Skol pedagogického sméru pripravuji vSichni
nasi budouci ucitelé a Ze se tudiZz v ramci jejich celkové pripravy na téchto
Skolach tato otazka reSi jak z hlediska pedagogické teorie, tak i z hle-
diska praxe, pak se ndm ozfejmuje naSe Gsili zamérit v tomto smyslu
i danou studii. Domnivdme se vSak, Ze se pojeti, které se pokouSime
v otézce pripravy na vyucovaci hodinu objasnit a zdivodnit, ve své pod-
staté dotykd i pripravy uciteld naSich vSeobecné vzdélavacich a odbornych
Skol, ovSem, jak ukédZeme v zadvéru prace, nikoli v jeji pisemné realisaci.

3. Kvlastni problematice pfipravy na vyucovaci
hodinu

Uvedli jsme, Ze v pedagogické a metodické literature -byvd zpravidla
pfiprava na vyucovaci hodinu rozvrZena do dvou etap. V prvni etapé se
uskute€iiuje studium prisluSného materidlu, planovani uciva, promysleni
cile hodiny i prostfedkdl, jejichZ uZiti napoméah4 splnit dany cil, a p. Te-
prve v druhé etapé prichazi vlastni zpracovani pisemné piipravy. Oprav-
nénost takového postupu potvrzuje i pedagogické praxe. Pokud jde o tkoly,
uvadéné zpravidla v prvni etapé pripravy, pak z nich je tieba vyzvednout
zejména tri otazky, které si vyZaduji vétsi pozornosti. — Jsou to: 1. otdz-
ka stanoveni cile; 2. ujasnéni vékovych zvla§tnosti Zdkd ve vztahu k vy-
uovani a ufeni danému thematu; 3. volba prostfedkd, jejichz uZiti
umoziiuje uliteli pfivést zZdky k vytéenému cili.

Ad 1. Pokud jde o otdzku stanoveni cile, lze Fici, Ze se pedagogické a
metodické prirutky vesmés shoduji v poZadavku ujasnéni této otézky
jako zékladniho pfedpokladu pro praci ufitele s Zaky ve vyudovaci hoding.
Tento poZadavek vyplyva nutné z podstaty vyucovaciho procesu jako pro-
cesu cilevédomého, sméfujiciho v souhlase s jeho zakonitostmi k stano-
venému cili. Také i v pisemnych pfipravach v pedagogické praxi vysokeé
slfoly pedagogické se stéle Cast&ji setkdvame s tim, Ze v udvodni Gasti
byva Vytycen cil vyudovaci hodiny.

_Avsak nebyvd vzdy shody v terminologii. Casto se uvadi jen »cil ho-
diny«, jindy byvd uvadén »udebné vychovny cil«, »ideové politicky cil«
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a v posledni dobé stale Castéji »vychovné vzdélavaci cil«. Povazujeme-li
vyucovéni za hlavni prostiedek vzdélani a vychovy mladeZe na nasi Skole,
pak ndm z toho nepochybné plyne, Ze pfi vyucovini nemize jit o nic ji-
ného nezli o plnéni vychovné vzdélavaciho cile; proto pokladame toto
oznaceni za nejpresnéjsi.

Pedagogicka a metodicka literatura se rovnéz shoduje v tom, Ze stanovit
cil vyucovaci hodiny lze na zékladé rozboru daného thematu. OvSem pfti
FeSeni této otdzky se ukazuje, Ze v ni jde o hlubsi souvislosti mezi cilem
dané vyucovaci hodiny, cilem thematického celku, v némz dil¢i thema
hodiny zaujimé své pfesné misto, a konetné mezi cilem prisluSného vy-
uCovaciho predmétu a naSi Skoly. Jde tedy o pochopeni celého zietézeni
jednotlivych diléich cili v souhlase s obecnym cilem nasi Skoly, a to od
toho nejuz$iho a nejkonkrétnéjSitho az k nejobecnéji formulovanému. Ta-
kové promysleni vychovné vzdélavaciho cile umoziiuje uéiteli nejen vhod-
ny vybér uciva, metodickych prostfedkd, postupu ve vyucovaci hodiné,
nybrz i prispivd k hlubSimu ujasnéni vychovné vzdéldvaciho vyznamu pri-
sluSného predmétu v soustavé ostatnich ucebnich pfedmétl nasi Skoly.

Nebylo by sprévné, kdybychom pfi reSeni problematiky pfipravy na
vyu€ovaci hodinu ulpivali na obecnych tvahach, jsme naopak presvédéeni,
Ze ji lze feSit UspéSné predevSim na konkrétnim pFipadé. K tomu si zvo-
lime thema z uéiva ustavy CSR a SSSR, a to nejen proto, Ze je tento pfed-
mat autorovi nejblizsi, nybrz predev§im proto, Ze se mizeme ve zkoumé&ni
této otdzky opirat i o diléi vyzkumy.

Jako priklad, ktery ndm bude slouZit k rozboru problematiky pfipravy
na vyucovaci hodinu, uvddime thema: »Vlastnictvi vyrobnich prostiedku,
které je obsaZeno v uéebnim textu »Ustava CSR a SSSR«, na str. 52:

Vlastnictvi vyrobnich prostfedku

Z vykladu o tfech usecich naSeho hospodéfstvi vyplyva, Ze v nasi republice madme nyni
dva typy vlastnictvi vyrobnich prostfedku:

1. socialistické — vlastnictvi kolektivni,

2. soukromé — vlastnictvi jednotlivcd.

Socialistické vlastnictvi vyrobnich prostredkt je zédkladem socialistického Useku naSeho
hospodéFstvi. Je to jednak vlastnictvi stdtni, vielidové (vlastnictvi vSeho lidu), jednak
Vlastnictvi druZstevni, skupinové (vlastnictvi urdité skupiny, kolektivu druzstevniki).

» dVe stdtnim socialistickém vlastnictvi jsou stdtni podniky, ndrodni podniky a komunélni
0dniky.

.V druZstevnim socialistickém vlastnictvi jsou druZstevni podniky (Femeslnick4 druZstva,

Jednotns zemé&d&lsk4 druistva a vesnické4 spotiebni druZstva — »Jednoty«).

_ Soukromé vlastnictvi vgrobnich prostfedki je zékladem useku drobnych vyrobci a

Useku kapitalistického.

V soukromém vlastnictvi jsou:

podniky drobnjjch vjrobecu, pracujicich Femesiniki a samostatné hospodaficich malych
2 stfednich rolnikl:

kapitalistické podniky v zemé&dé&lstvi, které dosud patfi zbytkim vesnickych boh&&u.

. Uvedli jsme, Ze prvni otdzkou, kterou se ufitel bude nezbytné zabyvat,
J€ otdzka stanoveni vychovné vzdglavaciho cile hodiny. K feSeni této otazky
dOSp(‘-ije studiem prisluSného thematu, pfi ¢emz si zarovefi ujasni jeho po-
Staveni v thematickém celku »Hospoda¥ské zfizeni CSR« a cil, ktery plni
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tento thematicky celek v ufebnim predmété v souhlase s cilem nasi Skoly.
Toto promysleni problematiky cile jej privede k zévéru:

Z hlediska vzdélavaciho pujde pfi vykladu tohoto thematu o to, aby se
Zaci seznamili s vlastnictvim vyrobnich prostfedkG v naSem lidové demo-
kratickém staté, zvlasté pak s vlastnictvim socialistickym a jeho dvéma
formami, vlastnictvim statnim a druZstevnim. PFitom tedy pdjde o vy-
tvafeni a osvojovdni Fady ekonomickych pojmu, obrazejicich slozité jevy
nasi socidlné ekonomické skutecnosti na prechodu od kapitalismu k socia-
lismu. Zaroveii se ukazuje, Ze poznatky, které si maji Zaci osvojit, svym
obsahem a rozsahem navazuji na poznatky drivéjSi a Ze budou tvorit za-
rovefi zaklad pro objasfiovdni a osvojovani poznatka dalSich. Mezi témito
poznatky je tedy tésné sepéti, dané jejich vnitfnim obsahem, které se méa
stat i vnitfnim obsahem védomi zaku.

Toto thema dédva uCiteli i velké moZnosti vychovného plsobeni. Déti se
totiz v déjepise i v predchéazejicich hodindch Ustavy seznamovaly s tim,
jak vznik soukromého vlastnictvi zasahl hluboko do Zivota celé spole¢nosti
a podminil vznik nepratelskych vztah mezi lidmi, kolik zplsobil a ptisobi
jesté zla v Zivoté lidi, v jejich jedndni a mysSleni. JestliZze tedy v nasi spo-
leénosti hlavni vyrobni prostfedky preSly do spolefenského vlastnictvi a
jestlize Gsilim pracujicich je, aby se spoleCenské vlastnictyi rozsifilo a
upevnilo jako zédklad celého naSeho hospodéatstvi pti budovéni socialismu,
pak to podmifiuje i zménu vztahl mezi lidmi, jejich chovani a mysSleni;
vytvareji se tudiZ vztahy spoluprace, vzdjemné pomoci, prace se hodnoti
jako véc cti a hrdinstvi a tim se i vytvari novy vztah k tomu, co je spo-
leCenskou praci vytvareno. Tim se toto thema stavéa nejdulezitéjSim v the-
matickém celku o hospodatfském zrizeni; v ném lze GspésSné prispét k vy-
tvareni védeckého svétového nazoru, socialistického poméru k préci a k spo-
leCenskému vlastnictvi a zaroveni i k prohloubeni lasky k nasi vlasti, v niz
bohatstvi, vytvarené praci lidu, patfi vSem pracujicim, v niZ se tedy naSi
pracujici stali skuteCnymi pany a hospodari. .

Ad 2. Pri promysleni otazky vékovych zvlastnosti ve vztahu k vyucovéni .
Ustavé, specidlné tomuto thematu, ulitel nenalezne dostatecnou oporu
v pedagogické teorii, nebot ve zkoumaéni této problematiky se dosud uéi-
nil maly pokrok. Proto se budeme moci opirat pfedevS§im o vlastni pozo-
rovani a zkuSenosti, ziskané z experimentédlniho vyu€ovani tomuto pied-
métu. -

VSeobecné se uvadi, Ze si tento ucebni pfedmét €ini pomérné znacné ni-
roky (nikoli nepfekonatelné) na abstraktni mySlenkovou &innost déti tFi-
nactiletych aZ ¢trnactiletych. Pfitom si Zéci v uvedeném thematu budou
osvojovat Fadu ekonomickych pojmid povahy abstraktni, obraZejicich slo-
zité vztahy lidi, tedy nikoli jen konkrétni jevy a jejich vlastnosti.

Vf_’oqévadi vlivem zemépisného vyudovéni, a do jisté miry i vyuCovani
dngPlsného, déti byly vedeny k tomu, aby hospodaiské jevy chapaly pre-
devSim v jejich pfirodni podobé (plida, tovarny, stroje, nastroje a pod.),
tgude Se nutné projevovat vliv zemépisného vyudovani i pfi vyuCovéani
ustave, specidlné pfi vyulovani o hospodaFském zfizeni. Tak Z&ci budou
zamenovat pojem majetek, t. j. pfedmét vlastnictvi, za vlastnictvi, dale

300



K PROBLEMATICE PRIPRAVY NA VYUCOVACI HODINU

budou sméSovat soukromé vlastnictvi s osobnim majetkem a osobni ma-
jetek s osobnim vlastnictvim.

Utitel tedy bude mit za kol promySlené diferencovat na zékladé smys-
lové zkuSenosti a predstav predméty vlastnictvi, jak se k nim vytvareji
vlastnické vztahy a na tomto zdkladé pak i vzdjemné vztahy lidi, jejich
mysleni a citéni. PonévadZ se Zaci dostadvaji pfi objasfiovdni spoleCensko-
ekonomickych pojmi do oblasti jevl, které ¢asto presahuji jejich zkuSe-
nosti a védomosti, plyne z toho pro ucitele, aby vyuZival v hojné mire
prikladl z nejblizsiho okoli Zik( a aby uzival takovych slov, kterd jsou
spojena ve védomi déti s konkrétnimi predstavami. Je to proto nutné, Ze
slova, oznacujici spoleCensko-ekonomické pojmy, nejsou jiz v pfimém vzta-
hu k jednomu nézoru, nebot jednim slovem (na pf. vlastnictvim) se ozna-
Cuje vice predstav (spjatych na pr. s vlastnictvim ve spolefnosti otro-
karskeé, feudalni, kapitalistické a pod.). PonévadZ jde dale o pojmy znaéné
abstraktni, vyplyva z toho, aby se jejich vytvareni délo za aktivni mys-
lenkové ¢innosti zaku, zejména pak, aby Zdci dochézeli k vyvozovani jed-
notlivych druht a znakl pojmu i zdvér( rozvijenim pochodl analysy, syn-
thesy, abstrakce, generalisace, indukce i dedukce.

Z hlediska upeviiovani védomosti a vytvareni hlubSiho vztahu ke sku-
teCnosti, ktera je obrdZena ve védomi zaku pii vytvareni a osvojovéni da-
nych pojmu, vyplyva i kol posilit citovy vztah k této skuteénosti i volni
Usili zaka.

Takto promySleny postup ulitele v souhlase s vékovymi zvlaStnostmi
Z8k0 vytvari priznivé podminky pro motivaci prace zakd a tim i pro pod-
nécovani a udrZovani jejich zdjmu pfi vyufovani danému thematu.

Ad 3. Pokud jde o prostFedky, kterych uéitel pouzije v dané vyucovaci ho-
diné, budou peclivé voleny v souhlase s vychovné vzdélavacim cilem (a to-
tiz i obsahem) thematu i s vékovymi zvla§tnostmi zaki. Pojmu prostie-
dek zde uzivime v $irokém slova smyslu. Myslime jim kazdy normativni
pozadavek i ufebni pomicky, jejichZ uZiti ¢i uplatnéni se stava vzhledem
k stanovenému vychovné vzdélavacimu cili nezbytnym prostfedkem k jeho
splnéni.

Je pfiznacné, Ze v ukédzkach pripravy na vyucovaci hodinu v pedagogic-
kych a metodickych pFiruckach i v pisemnych piipravich vyucujicich se
uvadéji zpravidla vyucovaci metody, nékteré pomucky, pfiklady a pak i typ
@ struktura vyucovaci hodiny; ve vyétu téchto prostifedk vSak zpravidla
Chybi vyu€ovaci zdsady. A to je podle naSeho nézoru vaZny nedostatek. Ne-
bot na p¥. spravna volba a vhodné uziti uréité metody je mozné pravé
tehdy, jestlize se déje mimo jiné v souhlase s pFislusnymi vyucovacimi

- 2asadami, které jsou konec koncu v oblasti normativni vyjadienim zékoni-
tqsti vyucovaciho procesu. Otdzce uplatnéni vyucovacich zdsad pf¥i vyuéo-
vani ustavé jsme vénovali zvySenou pozornost v praci »Védecké zaklady
Metodiky ucebniho predmétu uUstavy«,®) na niz odkazujeme.

Uz z toho je ziejmé, Ze uéitel bude pouZivat vzhledem k rozvijeni vy-
UCovaciho procesu v souhlase s danymi zdsadami i vhodnych vyucovacich
Metod, pfedevsim metody rozhovoru, kterd mu umozni navazovat na zku-
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senosti a védomosti zaku, rozvijet jejich aktivni myslenkovou €innost, pro-
vadét pribézny zapis na tabuli a vyuZit i vhodné ukézky z beletrie.

Kone¢né je tfeba uvést, Ze mnohotvdrnost vyu€ovaciho procesu, ktery
bude uéitel organisovat a Fidit, se bude moci nejlépe uskute¢nit v hodiné
zakladniho typu s bohaté ¢lenénou strukturou. Teprve po takovém di-
kladném promysleni problematiky, spjaté s piipravou na vyucovaci hodinu,
bude moci vyuCujici pristoupit k vlastnimu pisemnému zpracovéni své
pripravy.

Pokldaddme proto za nezbytné uvést v této studii ukazku pisemného
zpracovani pfipravy na vyucovaci hodinu v souhlase s pozadavky, které
vyplyvaji z dosavadniho rozboru problematiky.

Pritom pfipominidme, Ze toto pisemné zpracovani piipravy muze slouZzit
jen jako priklad, a to pro studujici na Skoldch vychovavajicich budouci
uéitele. :

Pisemna priprava u kandidatd ucitelstvi si totiZz vyZaduje daleko vét-
§iho usili a dukladnéjSiho zpracovani nezli u ucitele, ktery jiZ proSel stano-
venym studiem a nabyl dokonce cennych zkuSenosti z vlastni $kolni praxe.
Z toho divodu si naSe ukdzka pisemné pripravy zachova i nezbytnou for-
mu; ovSem hlavni, na¢ klademe ddraz, je pojeti této piipravy, v niz.se
vyuCovaci proces zpracovavd jako &innost ulitele a zdku jak z hlediska
obsahové stranky, tak z hlediska stranky formalni.

UKAZKA PISEMNEHO ZPRACOVANI PRIPRAVY NA HODINU
USTAVY V 8 POST. ROCNIKU

A.

Thema hodiny: Viastnictvi vgrobnich prostfedki v naSem staté.
1. Vychovné vzdélavaci cil hodiny (viz str. 300).
2. Zfetel k vékovym zvlaStnostem Z8kd ve vztahu k vykladu daného thematu (viz

str. 300—301).

3. Prostfedky k splnéni daného cile.

a) VyucCovaci metody: piedev§im metoda rozhovoru (u nové latky heuristického roz-.
hovoru s pribéZnym zépisem); ‘
metoda prace s knihou, ¢teni ukézky, vyuZiti ukdzky: Frant. HeCko: Dievéna dé-
dina, 1952, str. 112, 113;
metody upeviiovdni védomosti.

b) Typ vyu€ovaci hodiny: hodina zékladniho typu; struktura vyu€ovaci hodiny:

. poctéte¢ni organisace préce (pfiblizné 2 min.),

. opakovani uéiva, zkouSeni (pfiblizn& 6 min.),

. vyhlaSeni nového thematu a jeho vyklad (pfiblizné 30 min.),
. shrnuti a opakovéni (priblizné 5 min.),

. zadéni dom. udkolu (pfibliZn& 2 min.).

AN =

B.
Pisemné zp}'acovdni vyucovaciho procesu
(z hlediska jeho formdlni a obsahové strinky)

\Y ﬁyod{li §ésti vyucovaci hodiny puijde o upevnéni pojmu spoletenské
vlasfryctvz vyrobnich prostredkil, ktery si Zéci osvojovali v predchazejici
hodiné na zakladé pfedstav dosud malo diferencovanych.
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Metodou ustniho zkouSeni si ufitel ovéfi a upevni ve védomi Z&kl vé-
domosti o tom, Ze spoleenské vlastnictvi vyrobnich prostfedkd mohlo
vzniknout teprve tehdy, kdyZz se vlady v naSem staté uchopili délnici ve
svazku s ostatnimi pracujicimi a znérodnili vyrobni prostredky.

P#i zkouSeni ucitel bude klast otazky obecnéjsi povahy, které vSak po-
vedou Z&ky k chépani pfiinnych vztaht mezi danymi jevy, t. j. jak urcité
pFiiny budou mit ur€ité dusledky v oblasti spole€ensko-ekonomické:

V predchazejici hodiné dstavy i v hodindch déjepisu a také zemépisu vam bylo vysvét-
leno, Ze po revoluci v r. 1945 naSi pracujici se jali odstrariovat Skody zpusobené vélkou
a okupaci v naSem hospodéfstvi a budovat socialistické hospodéfstvi.

Co bylo tfeba napfed uéinit, aby bylo mozno budovat socialistické hospodérstvi?

Co tedy bylo znérodnéno?

Co se tim zménilo ve vlastnictvi vyrobnich prostiedka?

Jaky je tedy rozdil mezi soukromym vlastnictvim a vlastnictvim spolefenskym, so-
cialistickym?

Takto si ucitel vytvori i pfedpoklady, aby mohl pfistoupit k dalSimu
prohlubovani pojmu spoletenského (socialistického) vlastnictvi o jednot-
livé jeho druhy a formy, t. j. pojem socialistického vlastnictvi se bude déle
diferencovat. '

Navézani na dosavadni védomosti Zakt méa zérovenl prispét k vyvoléni
Zivéjsiho zdjmu o nové ucivo.

PonévadZ pojem socialistické vlastnictvi je prohlubovédn dalS$imi ekono-
mickymi pojmy povahy abstraktni, pijde tedy o to, aby uéitel dbal tako-
vych vyucovacich zasad a volil takové metody a prostiedky, které umoz-
Nuji vytvaret tento pojem na zadkladé nazornych pfedstav za aktivni mys-
lenkové Cinnosti Zakl. Proto také tézisté vyufovaci hodiny polozi do této
faze vyucovaciho procesu.

Aby tedy uditel pfi vytvareni slozitych ekonomickych pojmia podnitil
aktivni mySlenkovou ¢innost Z4kd nutnou pro uvédomélé osvojeni téchto
pojmu, povede nejprve Zdky metodou heuristického rozhovoru k tomu,
aby ze svych zkuSenosti jmenovali podniky v primyslu, v zemédélstvi
i v obchodu, a to predevS§im z jejich nejbliz§iho okoli v souhlase se zdsadou
nazornosti a primérenosti. To znamen4, Ze bude vychazet ze zkuSenosti déti,
kterou nabyly v pfimém styku s danou socidlné ekonomickou skutecnosti,
kde se poznéni ekonomickych jevl u déti déje prostfednictvim smysld a na
jejich zakladé i néazornych predstav. Zaroven bude postupovat od jevu
znamych k nezndmym, od blizkych k vzdalenéj$im, od konkrétnich k ab-

¥ eve

straktnéjsim.

Poté povede Z&ky pomoci metody heuristického rozhovoru k analyse
t.échto konkrétnich jevd, k jejich srovnavéni, k vydélovani (abstrahovani)
Jejich podstatnych vlastnosti a za aktivni sou€innosti Z4k dospéje synthe-
Sou a zobecnénim k vyvozeni pojmu stdtni vlastnictvi, ktery je z hlediska
logického jednim z druhovych pojmt obecn&j§iho pojmu socialistického
vlastnictvi.

_Obdobné bude utitel postupovat i pfi vytvafeni pojmu druZstevni viast-
nictvi a zéroven tento postup vyjadri pribéZnym zépisem.

Rozhovor se bude tudiz rozvijet podle t&chto zakladnich ot4zek:
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V minulé i dne$ni hodiné jsme si objasnili, Ze hlavni vyrobni prostfedky zn&rodnénim
presly do socialistického vlastnictvi a dnes je jiZ v socialistickém vlastnictvi velké
mnoZstvi podnikd v primyslu, v zemédélstvi a v obchodu. KdyZz prochazime ulicemi naSeho
mésta, zvla§té v nékterych &tvrtich, jisté jste si vSimli, Ze jednotlivé podniky jsou ozna-
&eny nejen nazvem, avak pod timto ndzvem byvé jeSté jiné oznaleni. Kdo by mi mohl
Fici, jaké to byva oznaceni?

Ano, nérodni podnik, statni podnik, komunélni podnik, druZstvo a pod. Mohli byste
mi jmenovat pfiklady ndrodnich podniki?

Jak vidite, nejéastéji jsou to primyslové podniky, tovarny, ale také i obchody.

AvSak na venkové jsou podniky, které poméhaji zemédélcim vykonnymi stroji, na pr.
traktory. Jak je nazyvame?

Spravné, STS. Muzete uvést jeSté jiné statni podniky?

V mésté se rovnéZ setkdvdme s podniky, na pi. instalatérstvi, kamnafstvi a p., které
jsou oznageny cizim nézvem?

Pfi probirani thematu »TFi useky naSeho hospodéfstvi« jsme si jiz vyloZili, jaky je
rozdil mezi podniky narodnimi, stdtnimi a komunélnimi. Kdo by to mohl vylozZit?

Dnes si vS§ak musime uvédomit toto: komu patii ndrodni podniky, stdtni podniky a
podniky komunélni?

Co je tedy spoleéné vSem témto podnikim?

Ano, patfi vSemu lidu. A ponévadz si nas lid vlddne ve staté, komu muZeme Fici, Ze patii?

V jakém jsou tedy vlastnictvi?

Mnozi jste vSak je§t& uvedli druzstva, na pf. JZD. Komu patfi vyrobni prostiedky
v druZstvu? ‘

V jakém jsou tedy vlastnictvi?

A nyni vam poloZim obtiZnou otdzku. Jaky je rozdil mezi stdtnim vlastnictvim a vlast-
nictvim druzstevnim?

V jakém vlastnictvi mohou byt tedy podniky, které jsme dfive zahrnovali jen do
vlastnictvi socialistického?

A tak muZeme Fici, Ze socialistické vlastnictvi m4 dvé formy. Které to jsou?

Jak vidite, dneSnim naSim tkolem je, objasnit si podrobnéji, jaké je v naem lidové
demokratickém sté4té vlastnictvi vyrobnich prostfedku. ,

NapiSeme si thema dneSni hodiny: Vlastnictvi vyrobnich prostfedkli v naSem st4té.
Zaroven si poznamenadme do seSitu to, co jsme si dosud vyloZili.

Teprve tehdy, kdyZ Zaci jiz maji konkrétni predstavy, jimiZ napliiuji ob-
sah pojmu vlastnictvi vyrobnich prostfedkd, ucitel vyhlasi thema hodiny,
které nebude pro zaky formalni.

Zéapis bude provadén zéroveni s opakovidnim a shrnovdnim vyloZeného .
uciva, a to metodou rozhovoru. Tim ucitel nejen upevni rozvijené védomosti
Gcasti dalSich smyslovych orgdnud (visudlni a motorické vjemy) avSak vy-
tvori si i lepSi predpoklady pro objasfiovani dalSich poznatkd. Zarovefi
uvolni myslenkové napéti zkd, coz je duleZité vzhledem k dal$i intensivni
praci.

Pisemné lze tento postup vyjadrit takto:

Otédzka: Které podniky jsou v socialistickém vlastnictvi?
Odpovéd a z4pis:

V socialistickém vlastnictvi jsou: .

a) podniky narodni, st4tni,

komunalni.

Otazka: V jakém jsou odvétvi naSeho hospodaistvi?
Odpovéd a zépis:

v primyslu,

v zemédélstvi,

v obchodé.
Otazka: Komu patfi tyto podniky?
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Odpovéd a zépis:
Tyto podniky patFi
vSemu lidu — stétu.
Otazka: V jakém jsou tedy vlastnictvi?
Odpovéd a zépis:
Tyto podniky jsou ve stdtnim vlastnictvi.
Otdzka: Které podniky jsou v druzstevnim vlastnictvi?
Odpovéd a zépis:
V druZstevnim vlastnictvi jsou:
druzstevni podniky v zemédélstvi,
v femeslné vyrobé,
v obchodé.
Otdzka: Komu patii tyto podniky?
Odpovéd a zépis:
Skupiné lidi — druZstvu.
Otazka: V jakém jsou tedy vlastnictvi?
Odpovéd a zépis:
Tyto podniky jsou v druZstevnim vlastnictvi.
Otdzka: Jak jsme nazvali vlastnictvi statni a druZstevni ve vztahu k vlastnictvi socialis-
tickému? )
Odpovéd a zépis:
Vlastnictvi stdtni a druZstevni jsou: dvé formy socialistického vlastnictvi.

Po objasnéni pojmut statniho a druZstevniho vlastnictvi prejde ucitel
k vykladu pojmu soukromého vlastnictvi a jeho dvou forem — vlastnictvi
drobnjch vyrobeit a vlastnictvi soukromokapitalistického.

Pri vytvareni pojmu soukromého vlastnictvi vyrobnich prostfedk pu-
jde nejen o to, aby tento pojem obréazel ve védomi z4ku na$i socialné eko-
nomickou skutecnost na prechodu od kapitalismu k socialismu, nybrz aby
si Z&ci zdrovefi uvédomili pfevahu vlastnictvi socialistického jako vlast-
nhictvi vysSiho typu, a tim i nutnost rozSifovat a upeviiovat socialistické
vlastnictvi a zatlafovat vlastnictvi soukromokapitalistické. (Proces pre-
Vadéni podnikl z vlastnictvi drobnych vyrobct do vlastnictvi socialistického
bude vyloZen zakéim v dal$ich hodindch.) Plnéni vzdélavaciho cile je tedy
Spjato s plnénim cile vychovného.

U¢itel bude pfi objasfiovani pojma soukromého vlastnictvi a jeho dvou
forem postupovat obdobné jako u pojmu vlastnictvi socialistického, aviak
Metody heuristického rozhovoru bude zarovef vyuZivat k srovnéni jed-
Notlivych druht a forem vlastnictvi a k vyzdviZeni pievahy vlastnictvi so-
Cialistického nad vlastnictvim soukromym.

Pro zvySeni vychovného plsobeni uéitel pouZije, nezli pfivede Zaky in-
duktivni cestou k vyvozeni z4véru: kolem naSich pracujicich je rozsirovat
4 upeviiovat vlastnictvi socialistické a zatlafovat vlastnictvi soukromokapi-
talistické — ukézky z roménu Franti§ka Hetka »Dievéna dédina«, v némz
Se 1i¢i Zivot lidi na slovenské vesnici, kde soukromé vlastnictvi vytvorilo
Nepratelské vztahy mezi lidmi, zbavilo je citu, takZe jsou, jak Fika autor,
Jako ze dieva. Cetbou ukézky uéitel zaroven povzbudi zdjem zakd, jejichz
Pozornost muze ochabovat pfilisnou rozumovou praci, a posili i citovou a
Mravni strdnku jejich osobnosti, coz nesporné prispé&je i k posileni pie-
SvédEeni o spravnosti nasi cesty k socialismu.

. OdliSnost postupu pfi vytvareni pojmu soukromého vlastnictvi se pro-
JeVi po formélni strénce v tom, Ze vyklad bude provadén zarovefi s pru-
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b&znym zéapisem, nebot Z4ci se jiZ obeznamili se zplisobem prace, takze lze
jiz postupovat dspornéji.
Otazky a zapis v této fazi vyu€ovaciho procesu se budou dit takto:

V naSem hospodéfstvi nejsou vSechny podniky dosud jeSté ve stdtnim nebo druZstevnim
vlastnictvi, tedy v socialistickém vlastnictvi, zvla$t& tomu tak neni na venkové.
Komu patfi puda, stroje, dobytek na vesnici mimo druZstvo a st4tni podniky?
Uvedli jste jednotlivé nebo soukromé rolniky. Je vSak mezi nimi rozdil?
Jaky je tedy rozdil mezi drobnym a stfednim rolnikem na jedné stran& a mezi ves-
nickym boh&¢em?
Mohli byste mi Fici, zdali jsou drobni vyrobci a kapitalisté jeSté v jiném vyrobnim
odvétvi?
MuZeme tedy shrnout a zapsat:
Otézka: V jakém jsou tedy jeSté vlastnictvi hospodaiské podniky, dilny a obchody?
Odpovéd a zépis:
V soukromém vlastnictvi jsou tedy:
hospodafstvi a dilny drobnych vyrobci — v zemédélstvi, v Femeslné vyrobg,
v obchodé.
Otazka: Komu patff tato hospodéistvi a dilny?
Odpovéd a zdpis:
Tato hospodafstvi a dilny patif drobnym vyrobcim.
Otédzka: V jakém jsou tedy vlastnictvi?
Odpovéd a zépis:
Jsou ve vlastnictvi drobnjch vjrobcil.
Otdzka: Avsak uvedli jsme, Ze v soukromém vlastnictvi jsou:
hospodérstvi a dilny
zbytku kapitalistd v zemé&dé&lstvi a Femeslné vyrobé.
Komu patfi tedy tato hospodafstvi a dilny?
Odpovéd a zépis:
Patif jednotliveum, kteff vykofistuji — kapitalistim.
Otézka: V jakém jsou tedy vlastnictvi?

Odpovéd a zépis:
Jsou ve vlastnictvi soukromokapitalistickém.

Ot4zka: KdyZ jsme si objasriovali socialistické vlastnictvi, uvedli jsme, Ze m4 dvé formy:
statni a druZstevni. Jak miZeme nazvat vlastnictvi drobnych vyrobct a soukromo-
kapitalistické vlastnictvi ve vztahu k vlastnictvi soukromému?

Odpovéd a zépis:
Dvé formy soukromého vlastnictui.

Daldimi otdzkami bude uCitel sledovat, aby poznatky byly zdﬁvodnény.
nejen rozumoveé, nybrZ i mravné. Postup otézek bude takovy:

Viimnéme si nyni: v kterych podnicich Ize uZivat velkych stroji a jaky majf vyznam
tyto stroje pro &lovéka?
Patfi-li podniky jednotliveim, t. j. jsou-li v soukromém vlastnictvi, komu pfin&Sejf pie-

deviim prospéch?

Patfi-li podniky lidu, jsou-li v socialistickém vlastnictvi, komu pfinéSeji pfedevsim
prospéch?

Dokonce soukromé vlastnictvi zplsobuje rozdélenf lidf na chudé a bohaté, jak jste se
tomu uéili na pf. jiZ v déjepise, vyvoldvd mezi nimi zlvist, nenévist, je pfi¢inou mnoha zla
a utrpeni. To ndm velmi plsobivé 1i¢f slovensky spisovatel Franti¥ek Hetka v romén& »Die-
véna dédina«. Pfeteme si vyiiatek, v némz spisovatel ukazuje na piikladu Zivota lidi na slo-
venské déding, co zla zpisobil majetek, ktery je v soukromém vlastnictvi, v Zivoté lidi na
X:;niclii (Ukazku &te s&m uéitel nebo dobry &tenéf, vydéni VySehrad, Praha, 1952, strana

—113).

Utitel uzavie: To, co 1i&il spisovatel Franti¥ek He€ko, d&je se jeStd i v jinych vesnicich,
vé"»qq’e tam, kde je soukromé vlastnictvi. K &emu pfFirovnal spisovatel lidi na slovenské ves-
nici?

Co tim chtél vyjadfit, Ze je oznalil, Ze jsou ze dfeva a vesnici nazval dfevénou?
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Tedy lidé se tam stali bezcitnymi, zavidéli si, nenavidéli se. Co bylo hlavni pFi€inou toho,
Ze se lidé na vesnici takovymi stali?

Chépete tedy, pro¢ na$i pracujici znérodnili vyrobni prostfedky a pro¢ usilujf o to, aby
postupné prevedli vEechny podniky do socialistického vlastnictvi, aby tedy upevfiovali a roz-
§ifovali socialistické vlastnictvi?

Co je tedy duleZitym ukolem naSich pracujicich?

Odpovéd a zépis:

Ukolem naSich pracujicich je roz§ifovat a upevriovat socialistické vlastnictvi a zatlafovat

vlastnictvi soukromokapitalistické.

Proto je také socialistické vlastnictvi a jeho dvé formy — zépis: zdkladem nasSeho,hos-
poddFstvi.7)

Po objasnéni pojmu druhi a forem vlastnictvi v naSem lidové demo-
kratickém staté pujde v kone¢né f&zi vyuCovaciho procesu o to, aby si
uCitel ovéfil, do jaké miry se ZAci aktivné GCastnili procesu vytvéareni no-
vych pojmu a pochopili jejich obsah, a aby zérovefi shrnutim a opakové-
nim upevnil ve védomi Zakl objasnéné pojmy.

Jestlize dosavadni uéiteltiv postup vedl Zaky k vytvéreni pojmu az k z4-
vérecné formulaci induktivni cestou, pfi upeviiovani védomosti a také jiz
i vytvareni dovednosti a navykl ucitel pouZije v posledni fazi vyucovaciho
procesu metody rozhovoru Kk rozvijeni deduktivniho postupu. To rovnéz
umozni v krat§im €ase na zdkladé shrnujicich otézek zopakovat a procvi-

Cit vyloZené uéivo, ale zdrover si osvojovat a upeviiovat védomosti v no-
vych vztazich.

Otazky budou kladeny takto:

V jakém vlastnictvi jsou hospodé&iské podniky — tovarny, zemé&délské podniky, dilny,
obchody — v naSem lidové demokratickém st&t&?

Jaké podniky jsou ve statnim vlastnictvi a ve vlastnictvi druZstevnim?

Jaky je rozdil mezi podnikem nérodnim, stdtnim a komunalnim?

Jaky je rozdil mezi témito podniky a podnikem druZstevnim?

V jakém jsou jeSt& vlastnictvi zemédélska hospodéfstvi, dilny a obchody v naSem st&t&?

. l.:aky je rozdil mezi vlastnictvim drobnych vyrobcd a vlastnictvim soukromokapitalis-
ickym?
Jaké vlastnictvi pfevaZuje v naSem st4t&?
Jaky je rozdil, Fekneme-li majetek a vlastnictvi?
Co je ukolem naSich pracujicich?
Prot je duleZité, aby se rozSifovalo a upeviiovalo vlastnictvi socialistické? .
Pro¢ je spravedlivé zatlatovat vlastnictvi soukromokapitalistické?

V z&véru hodiny ué&itel ulozf domaéci tikol:
a) naudit se u€ivu v ulebnici na str. 52;
b) seznamit se s tim, v jakém vlastnictvi jsou podniky v nejbliz$im okoli z&ku.

Zadéni druhého tkolu je dullezité proto, aby ve védomi Zzaki prosly pro-
Cesy konkretisace a determinace, pfi nichZz dojde ve védomi Zdkd k tomu,
€0 se oznaCuje v marxistické gnoseologii jako povyS$eni smyslového jedi-
hedného a konkrétniho na logické, myslenkové jedinené a konkrétni; to
Znamend, aby se pozndni Z&kd obohatilo a déle diferencovalo.

4, Zaveér

Z celého rozboru otazky pfipravy na vyudovaci hodinu vyplyvé, Ze jsme
Polozili na rozdil od dosavadniho pojeti predeviim diraz na podstatu vy-
UCovactho procesu jako &innosti uéitele a z&kd v jeho celistvosti, t. j. jak
Z jeho stranky obsahovs, tak i z jeho strénky formalni.
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Tento zdsadni obrat k vyuCovacimu procesu v pfipravé na vyucovaci ho-
dinu, specialné v pfipravé pisemné, vyplyvé z dosavadniho védeckého studia
vyudovaciho procesu, jak se to projevuje v stéle ¢astéjSich pracich v mar-
xistické pedagogice a metodice, zejména sovétské, a dale i ze zobecnéni
vlastni praxe vyuCovaci i praxe jinych u€iteld. ZkuSenosti totiz ukazuji,
Ze dosavadni nedostatky pii vyucovéni a uceni tkvi mimo jiné v tom, Ze
vyuéujici nepfistupuji ke své praci s hlubSim védeckym poznidnim pod-
staty vyuCovaciho procesu, Ze se v jejich praxi stéle jeSté zduraziiuje pre-
dev§im vnéjsi, organisacni stranka vyucovaciho procesu, Ze se tudiz v ni
jeSté stale uplatiiuje do zna¢né miry Zivelnost, napodobovéni a pod.

OvSem pfii sledovani feSeni dané problematiky v nasi préci, zvlasté pak
pri zkoumdni ukazky pisemné pripravy, jejiZz zpracovani jsme uvedli, vznika
nutné otazka, je-li takova priprava vibec uskuteénitelna v ramci
pedagogické praxe na Skoldch pripravujicich ulitele, zvlaSté pak v bézné
Skolni praxi naSich $kol, midme-li na mysli uebni Uvazky uéiteld a jejich
dalsi vychovné a verejné tkoly, které plni.

Mame zato, Ze nelze poloZit pfesnou hranici v pfipravé na vyucovaci ho-
dinu mezi kandidatem uéitelstvi a ucitelem na Skole, pravé tak nepovazu-
jeme za hlavni v této pripravé jeji pisemnou struénost nebo podrobnost.
Duraz bychom spiSe kladli na zdsadni pojeti pfipravy, jak jsme se je po-
kusili formulovat v nasi praci. Z toho ovSem plyne, Ze pfi Cujicl
na hodinu a jeji pisemné zpracovani nelze odtrhnout od celkové pfipravy,
Ktera se uskutefiuje na prisluSnych Skoldch nebo v pribéhu dalSiho vzdé-
lani ucitelq, zvl4Sté pak v soustavé predndSek a cvieni z pedagogiky a
metodiky. V tom smyslu by byla vlastni priprava na vyuovaci hodinu
v ramci pedagogické praxe vysledkem celkové pripravy ucitele, v ni by se
realisovalo to, co budouci uéitel béhem studia promyslel a osvojoval si se
zietelem ke své praxi. To by ovSem vyzadovalo, aby se pedagogi¢ti pracov-
nici zanyslili nad kursem predndSek a cvifeni z pedagogiky a metodiky,
nad systémem pedagogické a metodické problematiky v uéebnicich a pii-
ruckéch; v nich je totiZ tato problematika zpracovdna v jednotlivych ka-
pitolach, ne vzdy organicky na sebe navazujicich, postradajicich hlavné
jednotné zaméreni k jednomu z hlavnich Ukold, k némuZ maji predevSim
pripravovat, k praci ucitele s Zdky ve vyucovaci hodiné.

A je prirozené, Ze u studujicich, pfripravujicich se na vyucovaci hodinu
v rdmci pedagogické praxe, bude nutné priprava vyZadovat podrobnéjsiho
zpracovani, zvlasté pak pred prvnimi vyufovacimi pokusy. Domnivime se,
Ze neni vzdy §tastna tendence poZadovat, aby studujici vykonali co nej-
vice pokust (vystupd), nybrZ aby absolvovali takové pokusy, pfi nichZ by
prosli od pripravy pfes jejich provedeni aZz k rozboru a hodnoceni onou
uvédomélou cestou organisace a Fizeni celého procesu v souhlase s jeho
zékonitostmi. Cim hloubéji se vyu€ujici sezndmi s podstatou problematiky
pripravy, tim bude vétSi predpoklad, Ze si vytvori dovednosti i navyky
promysSlet a v hlavnich rysech zpracovat zaméfeni vyufovaciho pro-
cesu, ktery bude s zaky v dané hodiné rozvijet.

Tim uz odpoviddme i na otézku pfipravy uiteld na nasich $kol4ch. Pod-
minky a moZnosti, v nichZ na$i uéitelé pracuji, by nedovolovaly, aby sé
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pisemné tak dtkladné pfipravovali na jednotlivé vyu€ovaci hodiny, a ani
to neni zadouci. Jde v8ak o to, aby se pozornost vyu€ujicich obracela k pod-
staté vyuGovaciho procesu v jeho celistvosti, aby postupné myslenkové
prochdzeli onim procesem, jejZz jsme se pokusili analysovat, ovSem se zie-
telem k specifice jednotlivych predmétd i k stupni vyspélosti Zaku.

Jsme presvédCeni, a zkuSenosti z vyufovani pouéenych uéitell i z vlast-
niho experimentéalniho vyufovani to potvrzuji, Ze takové zaméfeni k pii-
pravé umoziiuje u€iteli nejen stéle hloub&ji a uvédoméleji promyslet vlastni
préaci s zaky, nybrZ i povySovat vyuCovaci proces na proces skutetné vé-
decky organisovany, v némzZ se G¢innéji plni vychovné vzdélavaci cil nasi
Skoly.

Z hlediska pedagogické teorie bude si ovSem reSeni otdzky pfipravy na
vyuéovaci hodinu, jak jsme se ji pokusili formulovat, Zddat soustavného
studia zkuSenosti naSich uciteld a védeckého vyzkumu vyuéovaciho pro-
cesu, rozvijejictho se v jednotlivych uéebnich predmétech. Tim by peda-
gogick4 teorie nesmirné prispéla ke zkvalitnéni prace ve vyu€ovaci hodiné.
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A. M. Jocraux: |

K npoGireMaTMKEe MNOArOTOBKM YYMTENAA K YDOKY

B cBoeM ouepke aBTOP NLITAETCA 7I0Ka3aTh 3HAYEHME ITOATOTOBKM yumuTedd K YDPOKY
C TOYKM 3pEHMA IefaroruyeckKoil NMPaKTUKM, B YACTHOCTM C TOYKM 3PEHMA IeAaro-
TMYECKO)M NpPaKTMKM OyAyLIMX Y4MTeJeit, a TaKKe M C TOYKM 3pEeHMA Iefnaroru-
4Yeckoyi Teopmy. Ha ocHOBaHMM M3y4YeHUS JAaHHOM MpoGiIEMAaTMKM MO MCTOYHMKAM
nenarorMyeckoil M METOAMYECKO) JuUTepaTypbl, a TaK¥Ke Ha OCHOBAaHUM WCCIeno-
BaHMA Mpouecca oby4yeHnsa, aBTOp NPUXOAUT K 3aKJIIOYEHMIO, YTO BOIIPOC IOATOTOBKM
yuyuTrenda K ypoKy Obl B NIPOLIJIOM IIOYTM ITOJHOCTBIO MCKJIO4YEH M3 cdepbl Teope-
THMYECKOro MHTepeca IIefarorHyeckoir Haykyu. 4To ke KacaeTci MapKCHUCTCKOM Iie-
Jaroru4yecKoil TeOpuM, ee yCuayme IIPU PeLUeHuM AaHHOM mpobieMaTMKy ObLIO Ha-
NpaBJIeHO [0 HACTOAILLIEro BPEMEHM IPEMMYLIECTBEHHO Ha COAepiRaHMe IIpolecca
obyuennsa, uan ke NogYepKMBaJia IPeKAEe BCEro BHEIUHIO, OPraHM3alMOHHYIO CTO-
poHy npoiecca o0ydeHMH. DTO 3HAUMUT, UTO CYLIECTBYIOUMI €r1oco6 ITOATOTOBKM ydM-
TeJs K YPOKY, He Obli HampaBJIeH K TIJaBHeieMy, T. €. K CYLU[HOCTM [polecca
o0y4yeHMA B €ro 11eJIOM, KaK C TOYKM 3pPEHMA €ero COoAepIKaHudA, Tak M C ero ¢op-
MaJIbHOM CTOPOHBI; KaK C TOYKM 3peHMs paboThl yumTens, TaK M Y4YeHMKOB. IloJyio-
JKUTENbHBIE pe3yJbTaThbl, IOJYYEHHBbIe B mpouecce oOy4YeHMA MCIbITAHHBIMU YyUU-
TeNAMM M TPU 9SKCIIEPUMEHTANBHOM OOy4YeRMM, AOKA3bIBAIOT, YTO IIOATOTOBKA Y4YM-
1en K YPOKY C Y4eTOM CYLIHOCTM IIpoIjecca M BCEM €ro CJOXKHOCTM HaeT VUMUTEJIO
BO3MOJKHOCTb BCe TIy6GiKe M CO3HATEeJbHEe NPOAYMAaTh CBOI paboTy ¢ y4YeHMKaMMy,
M, BCJEACTBME ITOr0, IOAHATL npoliecc oOyuyeHMA Ha BBLICOTY HAY4YHO OPraHU30BaH-
HOro mporecca.

B 3TOM cMbICJIe aBTOP pacCMaTpMBaeT IIOATOTOBKY Y4YMTeNA K YPOKY, KakK pe-
3yabTAT OOLI[e)f ITOATOTOBKM yumMTeJNa K obvyeumio. Takum o0Gpa3oM 3Ta NOATOTOBKA
JOJIXKHA COMepXaTb BCe TO, 4TO Oyaymmit yumuresr B TedeHMe yduebbl mpogymad’
M OCBOMJI C y4YeTOM IIpaKTM4YecKoy HoTpeOHocTH. B KadecTBe npuMmepa aBTOp Npu-
BOAMT IMUCBMEHHYI0 pa3paboTKy IOATOTOBKM K YPOKY KOHCTUTYIIMM.

B 3akimouenyue ouyepKa CKa3aHO, 4TO pelIeHye BONpOca IOATOTOBKM K YPOKY
norpebyer CUCTEMATMHECKOrO M3YYEHMA ONbITAa YuMTeNel M HAY4YHOro McciaenoBa-
HMA mnporecca ob0ydeHUs OTAEJIbHBIM NpeaMeraM. Ilezarormyeckas TeopuMs Moryia Obl
B JaMHOM cJyd4ae BecbMa 3((EeKTMBHO COAEMCTBOBATH IIOBBLILIEHMIO KadecTBa pa-
60TBI Ha ypOKe.

A. M. DOSTAL:

On the Problems of Lesson-Planning

In the above article the author aims to prove the importance of lesson-planning,
both from the péint of view of pedagogical practice, especially that of future tea-
chers, and from the point of vieu of pedagogical theory. On the basis of studying
those problems in literature, dealing with education and teaching methods, and on
the basis of research into the teaching process the author concludes 'that in the
past the question of lesson-planning was left outside the scope of theoretical
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interest of the pedagogical science. As far as the Marxist pedagogical theory .is
concerned, its efforts to solve the given problems have so far been directed
mainly toward the content of the teaching process, or toward stressing above
all the external, organizational aspects of the teaching process. It means that
hitherto lesson-planning has not been directed toward the most important point,
i. e. the very substance of the teaching process as a whole, both from the point of
view of its content and its formal aspect, both from the point of view of the teacher’s
activities and the point of view of the pupils’ activities. Positive results attained
in the classroom work of experienced teachers as well as in experimental teaching
confirm that the approach to lesson-planning with a view to the substance of
the teaching process in all its complexity enables the teacher to think over his
work Nith the pupils ever more deeply and consciously, and thereby to raise the
teaching process to the level of a scientifically organized process.

In this sense the author regards his own lesson-planning as a result of the
general preparation of the teacher for his classroom practice; thus a lesson-plan
would realize what the future teacher during his training had studied and
acquired with regard to this future practice. By way of specimen the author
gives a written lesson-plan for a lesson on the Constitution.

In conclusion it is stated that handling the question of lesson-planning would
require a systematic study of teachers’ experiences and scientific research into
the teaching process developing in .individual subjects. In this way pedagogical
theory would contribute effectively to improving the quality of classroom work.
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