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K otAzke  fo r m o va n ia  m r a v n ýc h  představ  
U DETI STARŠIEHO ŠKOLSKÉHO VEKU

Mládež preberá a osvojuje si názorové bohatstvo, ktoré jej spoločnosť, 
v ktorej žije, podává, no tento proces nie je pasivný. Dieťa vlivy svojho oko- 
lia spracúvavá podl'a toho, ako k nim nadobúda vlastně skúsenosti. Všímá 
si rozporov medzi názormi a praxou dospělých a aj pomocou toho si po­
stupné formuje svoje mravné postoje, názory, zásady. Tak sa střetává aj 
so záležitosťami klamstva a pravdovravnosti a v priebehu svojho duševného 
vývinu sa s nimi musí vyrovnat, zaujat k nim svoj postoj, nadobudnúť
o nich mravné vědomosti a vytvořit si vlastné názory, ako aj upravit svoje 
konanie vo vztahu ku klamstvu. Ohl'ad na spolužiaka, ochota 'pomócť, 
kamarátstvo, strach a iné motívý postavia už školské dieťa pred otázku 
klamstva a čestnosti. Teda aj v tejto oblasti 'dostává dieťa nielen předklá­
dané názory, ale nadobúda i vlastné skúsenosti a preniká postupné i do 
týohto mravných vzťahov a formuje si k nim vlastné postoje.

Zaujímalo nás, ako preniká dieťa v priebehu svojho vývinu do mravných 
predstáv v úzkom okruhu klamstva, ako sa rozumové zmocňuje týchto 
otázok a previedli sme za týmto účelom psychologický výskům, o ktorom 
chceme stručné referovat. Sledovali sme, ako si dieťa formuje svoje mrav­
né představy, aká je ich konkrétna tvárnost, ako rozumie mravným pojmom 
okruhu klamstva v období, ked' najmohutnejšie preniká do týchto otázok, 
v období staršieho školského veku.

Vybrali sme si na štúdium rozumovú zložku mravnosti tým, že sledujeme, 
ako mládež preniká do porozumenia týchto otázok, no nechceme tvrdit, že 
mravnost je podmienená len vedomosťou, ako to hlásal racionalizmus. Je 
sice isté, že morálně vedomie člověka ešte nezaručuje správné morálně 
činy, zato však nemožno podceňovat správné morálně představy. Rozhodne 
každý uzná, že je rozdiel, ked' sa vykoná mravné nesprávný čin pri vědomí
o jeho nesprávnosti, alebo bez tohoto vedomia. Etická hodnota mravného 
jednania nezáleží koríiec-koncov len na samotnej skutkovéj podstatě činu, 
ale i na úmysle, s ktorým bol čin převedený. Inú mravnú hodnotu má čin 
mravné dobrý, vykonaný například zo strachu pred trestom, alebo na druhej 
straně pre záchranu druhého, motivovaný bol'ševickou ideovosťou, vlaste- 
nectvom a pod. A takýto úmysel je závislý od mravného názoru, od zásad, 
od mravného vedomia člověka v súvislosti s celým jeho svetonáhl'adom.

Názor o doležitosti rozumovej zložky pri mravnosti je starého dáta a 
bol často pertraktovaný už od starověku cez Sokrata a Aristotela i iných.
V marxistickom ponímaní mravnosti je naň kladený veíký doraz, ako to 
vidíme i v praxi etického a politického života (školenia, vedecké presved- 
čovanie ap.). Marxizmus vyzdvihuje význam teórie morálky a dáva jej
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najvačší význam, aký dosial' vóbec mala. Vidieť to už i z toho, aký doraz 
kladie na mravnú výchovu a převýchovu, keď pri změněných spoločenských 
vzťahoch, vzrásta akútna potřeba pretvorenia starých zásad, ktoré by mohli 
hatiť rozvoj nových spoločenských vzťahov.

Výstižné formulovaný názor o dóležitosti rozumovej zložky mravnosti 
nachádzame u Dobrol'ubova i Makarenku. »Etiku nemóžeme dosiahnuť bez 
vědomostí a schopností, bez organizácie,«^) hovoří A. S. Makarenko, u kte­
rého zároveň vidíme i vel'ký doraz kladený na vytváranie návykov sprá- 
vania sa. Dobrol'ubov vyjadřuje spomínané stanovisko následovne; »Vačšina 
zločinov a nemravných činov sa robí z nevedomostí, z nedostatku zdravých 
pojmov o veciach. . .  Vačšina 1'udí sa dopúšťa často róznych previnení 
preto, lebo nič vlastně jasné nechápu a tak balansujú medzi dobrom a 
zlom.«*)

Týmto Dobrol'ubov vyzdvihuje dóležitosť mravných predstáv a pojmov, 
ako nevyhnutný předpoklad mravného správania. Teda ujasněné mravné 
pojmy a správné představy sú potřebné k mravnému jednaniu člověka a 
takisto sú potřebné i k hodnoteniu mravných činov, či už vlastných alebo 
cudzích. Sme toho názoru, že otázka sledovania vytvárania mravných pred­
stáv a ujasňovanie mravných pojmov u detí má svoje oprávnenie a jej 
sledovanie je potřebné, keďže objasnenie týchto otázok má priamy význam 
pre pedagogickú prax. Dókazom toho je i to, že niektoré otázky tejto pro­
blematiky boli už skúmané a študované.^)

I samotnou problematikou klamstva u detí a mládeže sa zaoberali už 
rózni autoři, najmä starší.^)

Teda tieto otázky sú tak v pedagogike ako aj v psychológii a etike dis­
kutované a dovol'ujeme si k nim i my přiložit malý prispevok.

M e t o d i c k ý  p o s t u p :

Zobrali sme si za ciel' sledovat, ako dieta staršieho školského veku pre- 
niká do porozumenia mravných pojmov okruhu klamstva — pravdovrav- 
nosti, ako si tieto mravné pojmy v priebehu vývinu xijasňuje, zmocňuje sa 
ich, aké sú jeho vlastné mravné představy, ako si ujasňuje mravné vztahy, 
ktoré tieto pojmy predstavujú.

PedagogiČeskije sočinenija, Moskva 1948, str. 76, citované zo Sborníku statí zo soviet- 
skej psychologie, SA VU, Bratislava 1952, str. 244.

2) N. A. Dobrol'ubov, Izbrannyje filozofskije sočinenija /, str. 179, citované tamže, str. 241.
3) Viď k tomu referát Smirnova o výskume V. A. Kruteckého, ktorý študoval ako žiaci 

chápu pojmy, vyjadrujúce mravné povahové vlastnosti: »Problémy osobnosti sovietského 
žiaka« v Sborníku statí zo sovietskej psychológie, SAVU, Bratislava 1952, str. 241 a nasl.

Například: W. Stern, Erinnerung, Aussage und Lüge in der ersten Kindheit, Leipzig,
3. Aufl. 1922.

J. Prüfer, Die Kinderlüge, Leipzig 1920.
Fr. Baumgarten, Die Lüge bei Kindern und Jugendlichen, Leipzig, 1926. — Patria sem 

tiež meřiá: Ch. Bühler, St. Hall a iní.
U nás má súbornejšiu staršiu pedagogickú prácu F. A. Soukup, Metodika občanské náuky 

Q výchovy, díl II. Lež a škola, Velké Meziřiči 1929.
Z novších prác sovietskych možno tu uviesť napr. A. K. Petrov, Výchova k čestnosti 

Q pravdovravnosti u detí, slov. prekl., Bratislava 1951 i iné, rozoberajúce tieto otázky hlav­
ně z pedagogického hl'adiska, hovoriace o výchove mravnosti (N. I. Boldyrev a iní).
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Metodicky sme postupovali tak, že sme napísali na tabuťu predkladané 
mravné pojmy ako: klamstvo, cigánstvo, lož, zrada, podvod, pravdovrav- 
nosť, ohováranie, chvastúnstvo, přetvářka, dóvera a požiadali sme žiakov, 
aby na rozdaný papier napísali ku každému slovu, čo ono znamená, čo pod 
ním rozumejú asi tak, ako keby to vysvětlovali nějakému cudzincovi, ktorý 
už ináč slovenský vie, len nevie čo právě to-ktoré predkladané slovo zna­
mená. Keď si prečíta ich vysvetlenie, bude mu rozumieť. Teda boli požia- 
daní, aby předložené šlová vysvětlili, definovali.

Tento náš postup sme nazvali metodou definovania pojmov.
Výskům sme previedli u žiakov OSŠ (v Bratislavě, Košiciach a na dvoch 

dědinách) a spracovali sme materiál u 253 žiakov, z čoho bolo 122 dievčat 
a 131 chlapcov vo veku od 12. do 15. roku včítane. Máme i materiál u mlad­
ších (11-ročných) i starších (až ao 18. roku), tento však tu nespracúvame 
a máme ho len ako pomocný.

Popisy, ktoré sme takto dostali, sme triedili do 7 skupin, ktoré sa dali 
snadno od seba odlišit (viď tab. č. 1.), čo sme si zvlášť vyznačili u každého 
pojmu. Kriteria triedenia sú zřejmé vačšinou aj priamo z názvov skupin, 
pre ioh spresnenie uvádzame aspoň toto: Pri skupině »definícia« nám sta­
čilo aj správné zachytenie hlavných znakov pojmu. »Opis« sa odlišoval od 
definicie tým, že nešlo o obecnú formuláciu s vyznačením podstatných 
znakov pojmu, ale pojem bol popisaný tak, že bolo zrejme, že jeho autor 
pojmu rozumie. Za objasnenie »příbuznými pojmami« sme považovali to, 
keď pojem vysvětlil iným slovom synonymmej hodnoty (ohováranie=klebe- 
tenie), přičom ovšem táto kategória nie je možná u každého slova. Žiadne 
alebo nesprávne vysvetlenie, tautológia, úzka a široká definícia a objasnenie 
pomocou uvedenia výstižného příkladu sú pri odlišovaní popisov jasné už 
podl'a samotného názvu, označenia skupiny. Skupiny 4 .-7. sme spojili ako 
popisy označujúce porozumenie pojmu. Pri »úzkých a širokých definíciach«, 
čiastočne aj pri »tautológii« chápanie pojmu nie je dostatočné. Žiadny, 
alebo nesprávný popis znamená neporozumenie pojmu.

Okrem toho sme zoskupili uvádzané znaky vymedzeni pri jednotlivých 
pojmoch, čím sme sa dostali ku konkrétným představám, ktoré pod daný 
pojem zahrňovali.

Týmito postupmi sme si objasnili jednak prenikanie do poznania mrav­
ných pojmov a vzťahov nimi představovaných, teda vývinový aspekt preni- 
kania do porozumenia mravných pojmov, jednak konkrétny obsah vy- 
medzeni předkládaných pojmov u deti staršieho školského veku.

V ý s l e d k y :

Ponajprv demonštrujeme výsledky vývinového aspektu .prenikania do 
porozumenia mravných pojmov a vzťahov okruhu klamstva a pravdo­
vravnosti, aby sme uviděli, ako sa dieťa postupné s vekom dostává k spres- 
ňovaniu chápania mravných vzťahov, představovaných tým ktorým poj­
mom. Uviedieme si tu na ilustráciu roztriedenie popisov pri jednom 
z najl'ahšich z předkládaných pojmov pri pojme pravdovravnosti.
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Tabulka 1. 
Pojem: pravdovravnosť

Druh popisu vek:
výskyt:

12 roč.

Počet
prip.

13 roč.

Počet
prip.

14 roč.

Počet
prip.

15 roč.

Počet
prip.

1. žiadny al. nespr. popis
2. tautológia...............
3. úzka, široká deíinicia
4. příbuznými pojmami
5. příklad ...............
6. opis..........................
7. definícia ...............
S po lu ..........................

18

1
1

26
52

32

12

56

10

1

1

42
54

21,4

1,8

76,8

5
1

50
68

12,1

4,5

83,3 2
26
33

9

6

84,8

Předložená tabul'ka ukazuje výrazné ako postupné s vekom stupa počet 
tých, ktorí pojmu porozuměli. Vyše polovica 12-ročných nami skúmaných 
detí rozumie už pojmu pravdovravnosť a dokáže ho výstižné popísať a 
vysvetliť. Len 9 % 15-ročnej mládeže ho nevedelo popísať, zatial' čo v 12. 
a 13. roku sa počet tých, ktorí mu nerozumejú, pohybuje okolo 20%. 
Porozumenie pojmu najviac stupa v 13. a 14. roku (na 76,5 respektive 
83,3 % z predošlých 56 % v 12. roku). To by poukazovalo na to, že vybrané 
obdobie je právě ten úsek vo vývoji zmocňovania sa mravných pojmov — 
v našom případe pravdovravnosti — kedy sa ich deti nejmohutnejšie zmoc- 
ňujú. Tento předpoklad si všimneme i pri nasledujúcich pojmoch; zatial' 
poznamenáváme len ten údaj, že pri roztriedení pojmov 11-ročných detí 
porozumenie pojmu pravdovravnosť činí 44 %.

Prv než rozvedieme ďalšie uzávěry z nášho materiálu, zhrňujeme pre 
zhromaždenie váčšieho počtu popisov pojmov tabulky dvoch Tabších a 
dvoch ťažších pojmov (ohováranie, pravdovravnosť, osočovanie, podvod) do 
spoločnej prehťadnej tabulky. Pojmy sme vybrali přibližné tak, aby mohli

Tabulka 2.
Spoločná tabulka 4 pojmov

Druh popisu

12 roč. 13 roč. 14 roč. 15 roč.

Počet 0 ' Počet 0/ Počet 0/ Počet 0/
prip. /o prip. /o prip. /o prip. /o

109 52,4 90 41,7 88 32,3 42 31,8
24 11,5 21 9,7 37 13,6 10 7,5
20 9,7 25 11,5 35 12,8 17 12,8

1 2 4 —
8
3 26,4 16

4 38,1 23
2 40,3 7

3 47,9

40 51 75 48
3 — 7 — 8 — 5 — »

207 216 272 131

1. Žiadny al. nespr. popis
2. tautológia...............
3. úzka, široká difinícia
4. příbuznými pojmami
5. příklad ...............
6. opis..........................
7. definícia ...............

iné, nezaradené 
spolu ...................
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reprezentovať charakter všetkých popisov. Zhrnutie nám ukazuje nasle- 
dujúce poměry (tab. č. 2):

I táto zhrnutá tabulka nám dáva možnost sledovat ako s postupujúcim 
vekom postupuje porozumenie mravných pojmov okruhu klamstva, kedže 
sa snaži zhrňovať poměry celého súboru předkládaných mravných pojmov. 
Rozdiel v porozumění pojmov v nami skúmanom vekovom rozsahu, t. j. 
medzi 12. a 15. rokom čini 21,5 %; rozdiel v neporozuměni v tomže vekovom 
rozsahu čini 20,6 %. Nedostatočné alebo nie dost jasné porozumenie mrav­
ným pojmom vyjádřené v skupině tautológii, úzkých a širokých definícií 
má poměrně nepatrné výkyvy medzi jednotlivými věkovými skupinami.

Uvedené dáta nám ukazujú ako s postupujúcim vekom vzrásta temer 
lineárne porozumenie mravným pojmom okruhu klamstva, i keď sú medzi 
jednotlivými pojmami odlišnosti v stupni porozumenia, ako i v množstve 
tých, ktorí pojmu rozumia, stúpajúca tendencia je u všetkých zřetelná. Už 
v 12. roku nachádzame i taký stupeň chápania pojmu, že ho vedeli presne 
popísať vo formě definicie u 19,2 % deti, a aj tento druh popisu má zretefne 
stúpajúcu tendenciu, činiac 23,6 % v 13. roku, 27,7 % v 14. roku a v 15. roku 
je to už 36,6 %. Tak ako predošlá, i táto tabulka nám potvrdzuje předpo­
klad, že vybrané, sledované obdobie je pri formovaní mravných predstáv 
a porozuměni mravným pojmom v celkovom duševnlom vývine dieťaťa vý- 
znamené, čo pedagogicky znamená, že už v tomto období musíme věnovat 
deťom pozornost i z hfadiska vytvárania ich mravných predstáv, čo v roz­
sahu nášho výskumu sa vztahuje na mravné pojmy okruhu klamstva.

Uvádzané dáta nám názornejšie osvetlia vývinový aspekt prenikania do 
porozumenia mravných pojmov a stúpajúcu tendenciu tohoto porozumenia, 
keď ich uvedieme v grafe (graf č. 1).

Vidíme na ňom, že už v období medzi 12. a 13. rokom je značný postup 
v stúpaní porozumenia predkladaným mravným .pojmom. Štvrtina deti star­
šieho školského veku už v 12. roku má teda vytvořené správné představy
o javoch, ktoré tieto pojmy predstavujú, no zato ešte i v 15. roku tvoria 
třetinu taki, ktorí týmto pojmom nerozumejú tak, aby ich vedeli zretelne 
popísať, definovat alebo objasnit príkladom.

Uvedené dáta by prédbežne stačili na osvetlenie vývinového aspektu pre­
nikania do mravných pojmov a prv, než by sme sa k nim vrátili s vyvod- 
zovaním uzáverov, uvedieme ešte ukážkove z výsledkov druhej časti roz­
boru nášho materiálu, vlastný popis obsahu pojmov v podaní skúmaných 
deti na 4 pojmoch. Zaujímalo nás totiž tiež, aké sú konkrétné představy, 
ktoré pod daný pojem zahrňujú, ako ich vymedzujú, čo pod nimi rozumejú. 
Popíšeme stručné, čo v podaní nami skúmaných :detí staršieho školského 
veku znamenajú pojmy: klamstvo, podvod, ohováranie a pravdovravnosť.

Pod pojmom k l a m s t v o  najvačšia časť týchto deti rozumie hovorenie 
nepravdy, teda skreslenie skutočnosti vo formě řečového prejavu a v pre- 
vahe myslia na úmyselné skreslenie. Vyjadrujú to v svojich popisoch 
pojmami ako: »zastieranie pravdy; zatají, nepřizná sa; vymýšFa, ako pove- 
dať niečo ináč ako to bolo a upraviť to v svoj prospěch« atď. Věkové di- 
ferencie sa prejavili ústupom tautológii a stúpaním výskytu definícií. Ináč
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Graf č. 1.

Vývoj porozumenia mravných pojmov.

K OTÁZKE FORMOVANIA MRAVNÝCH PREDSTÁV U DETl STARŠIEHO ŠKOLSKÉHO VEKU

porozumenie pojmov 
neporozumenie pojmov 
nedostatočné porozumenie

patřil tento pojem medzi 1'ahké a vyniká vedl'a pravdovravnosti v poroz­
umění.

Popři »klamstve« sme předpokládali ešte dve ďalšie šlová: cigánstvo a 
lož, ktoré by sa dali považovat za synonymá. Velká vačšina skúmaných 
(92,1 % ) ich považuje za obsahové totožné a len 7,9 % ich diferencuje. 
Ich odlišnost nachádzame vyjadrenú hlavně vo formě stupňovania. Tak 
hovoria o lži ako o najhoršom druhu klamstva (»klamat pri súde, klamať, 
a tým škodit niekomu«) a niektorí ju vyslovene označujú ako »vrchol ci- 
gánstva«. »Cigánstvo« im znamenalo akýsi nevinnejší druh klamstva, je to 
klamstvo neškodné, připadne len zo žartu. U iných vystupuje klamstvo ako 
Širší pojem, ktoré zahrňuje v sebe i ďalšie dva.

P o d v o d  je v Ottovom naučnom slovníku definovaný ako čin, keď 
niekto za tým účelom, aby sebe alebo inému zjednal výhodu, uvedie niekoho 
lživým zdelením, alebo prekrútením pravdivých okolností v omyl. —
V našom materiáli možno sledovat ako žiaci na konkrétných prikladoch
2 vlastného života prenikajú do obsahu pojmu. Všímajú si a uvádzajú tieto 
zjavy v škole, a také činy, ako opisovanie úloh, taháky, nepravdivé ospra-
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vedlnenie a pod. kvalifikujú ako podvod, pričom je zaujímavé, že napoveda- 
nie, alebo iný druh nedovolenej pomoci spolužiakovi sa nám v popisoch 
nevyskytuje. Tento pojem vedie medzi všetkými najvačšim výskytom 
vysvetrovania na příklade (v priemere 20 % príkladov), zatial' čo u iných 
pojmov výskyt príkladov sotva přesahuje ,4 %. Ináč je to pojem ťažký a 
je hodné tých, ktorí mu nerozumejú.

O h o v á r a n i e  označuje řečové prejavy, ktorými sa vyzdvihujú zlé 
vlastnosti nějakého člověka pred druhými. Porozumenie pojmu je poměrně 
časté a pohybuje sa medzi 27,5 a 51 % v našom vekovom rozpati. V de- 
finíciach a popisoch sú postihnuté i jemné odtiene, dieťa sa pojmu skoro 
zmocňuje a má o ňom poměrně zavčasu i přesné představy, čo zrejme 
súvisi i s tým, že sa s ním v bežnom živote častejšie střetává. Jeho vy- 
medzenia ilustrujeme priamo na niektorých popisoch:

»Rozprávať niekomu o zlých Vlastnostiach svojho priatel'a« (D-12-roč.).
»Hovoriť o chybách niekoho za chrbtom, nie priamo« (Chl-14- roč,).
»Ak na niektorú osobu budem všade hovoriť veci, ktoré možu byť aj 

pravdivé, ale sú špatné« (D-14-roč.).
»Keď niekto hovoří bez příčiny o chybách druhého« (Chl-15-roč.).
Svojsky formulované je vymedzenie: »Kritika bez přítomnosti kritizo­

vaného« i niektoré iné.
Niekedy sa obsahové zamieňa s pojmom osočovanie a považujú za oho­

váranie len to, keď sa o niekom hovoria vymyšlené chyby, čomu sa blíži 
i 1'udové chápanie tohoto pojmu.

P r a v d o v r a v n o s ť .  Pri tomto pojme sa odpovede triedia do dvoch 
skupin. Prvá, vačšia, prevládajúca v 12. a 13. roku popisuje pojem ako 
»hovorenie pravdy«, čo vyplývá zo samotnej skladby slova. Druhá skupina 
ho diskriminuje od obyčajného hovorenia pravdy a chápe pravdovravnosť 
ako povahovú črtu, zdorazňuje vyznačenosť pravdivosti, označujúc to slo- 
vami: »Hovoří pravdu vždy; v každom případe; i na vlastnú škodu povie
0 všetkom pravdu; hovoří úplnú, čistú pravdu« a pod. Teda v podaní časti 
skúmaných deti to, keď niekoho označíme za pravdovravného, znamená» 
že ho už vysoko kladné ceníme, ako člověka, ktorý nepozná klamstvo za 
žiadnych okolností. Podobné ako vlastnosť chápu úprimnosť, ktorú tiež 
vysoko kladné hodnotia, pokial' ovšem i tomuto pojmu rozumejú.

Rozbor a popis týchto pojmov nám doplňuje obraz o prenikaní deti do 
mravných vzťahov a o nadobúdaní mravných predstáv okruhu klamstva. 
Takýmto rozborom možno vidieť, ako sa kryštalizujú mravné představy, 
kde idú správným smerom i kde sú chybné a žiadajú si úpravu.

U z á v ě r y  a d i s k u s i a

Keď přijímáme stanovisko, že mravné vedomie člověka má vel'ký význam
1 v jeho mravnej praxi a pri hodnotení mravných činov, je doležité, aby 
sme pri výchove pamatali na formovanie mravného vedomia detí. Náš 
výskům nám ukazuje, že deti v staršom školskom veku (teda v období pred- 
puberty a puberty) silné prenikájú do porozumenia mravných vzťahov, 
zmocňujú sa rozumové mravných javov, všímajú si ich a sú zamerané na
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ich poznávanie, formujú si vlastné mravné představy, svoje mravné vedo- 
mie, čo bolo výskumom sledované pri mravných javoch z okruhu klamstva 
— pravdovravnosti. Ten fakt, že deti staršieho školského veku vedia tieto 
mravné činy adekvatne pomenovať, popísať a v priebehu postupujúceho 
duševného vývinu stále viac poznávat ich podstatné znaky, znamená, že si 
týchto javov musia všímat, myšlienkove sa nimi zaoberať a poznávat ich» 
nadobúdať o nich svoje vlastné představy a konečne zaujímat k nim aj 
vlastné postoje. Táto skutočnosť je zrejme významná pre pedagogickú prax.

Keďže vytváranie správných mravných predstáv má význam nielen pre 
formovanie vlastných názorov, ktoré si mládež súčasne vytvára, lež i pre 
morálnu prax, je našou výchovnou povinnostou, aby sme je j pomáhali 
vytvárať si tieto správné představy.

Na předložených tabulkách a grafe vidíme i to, že ešte poměrně značné 
percento i 15-ročnej mládeže, ba — ako nám to výskům ukazuje — i v ne- 
skoršom veku, je takej, ktorá nemá vytvořené jasné mravné představy 
v sledovanom okruhu mravných javov. Iste na tom nesie vinu i nedostatok 
výchovnej pozornosti voči týmto otázkám.

Vo výskume sa nám objavilo i to, že deti v tomto veku sú spontánně 
zamerané i na hodnotenie mravných javov. Hoci sme žiadali len popis poj­
mov a ani v najmenšom sme nedali podnět k hodnoteniu mravných javov, 
ktoré pojem představuje, predsa sa takéto hodnotenie spontánně objavuje. 
(Pri pojme »ohováranie« to činí například 4,9 %.) I to nám poukazuje na 
tú skutočnosť, že deti v období 12.—15. roku sú na mravné javy okruhu 
klamstva zamerané a hodnotia ich.

Aby sme si ověřili předpoklad, že mladšie deti si tieto mravné javy ešte 
natol'ko nevšímá jú, dali sme popísať pojmy i 11- a lOročným žiakom. No 
percento tých, ktorí pojmom rozuměli tak, žeby ich vedeli aj výstižné po­
písať, bolo značné nízké; len pojem pravdovravnosť bol váčšej tretine 
známy, zatial', čo ťažšie pojmy ako podvod, dóvera, přetvářka a iné neve- 
deli popísať a predkladaná úloha im robila ťažkosti. (Například u pod­
vodu je neporozumenie až 91 %.)

Na overenie ich zamerania na akékoťvek mravné javy a mravné črty 
sme nechali 10-a llročným žiakom napísať charakteristiku svojho pria- 
tel'a. V ich popisoch sa vel'mi málo vyskytovali spomenuté, alebo iné 
mravné vlastnosti a popisovali hlavně vlastnosti, přednosti i nedostatky 
telesné. To by poukazovalo na ten fakt, že dieta hlavně v staršom školskom 
veku venuje pozornost mravným javom a zmocňuje sa ich, počínajúc hlavně 
od 12.—13. roku preniká do porozumenia mravných pojmov okruhu klam­
stva. Teda v tomto období im má byť výchova pri týohto otázkách nápo­
mocná, pričom však formovanie týchto mravných predstáv pokračuje 
i v ďalšom období.

Vybrali sme si na skúmanie mravné pojmy okruhu klamstva u detí 
staršieho školského veku. Otázky klamstva, dovery, pravdovravnosti sú 
doležité v spoločenskom nažívaní, pretože pravdovravnosť na jednej straně 
a dóvera na druHej straně sú predpokladmi společenského styku. Úprim- 
nosť a dóvera sú často zdórazňované aj u mládeže v ich vzájomných vzťa­
hoch. Čestnost a pravdovravnosť sú dóležité črty morálného profilu člověka.

K OTAZKE FORMOVANIA MRAVNÝCH PREDSTÁV U DETl STARŠIEHO ŠKOLSKÉHO VEKU
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ONDŘEJ KONDÁŠ

Dieťa v svojom duševnom vývine pri /formovaní svojich názorov ako aj 
svojej osobnosti sa musí vyrovnat i s týmito javmi.

K vytvoreniu správných názorov na klamstvo a správných postojov 
k nemu je potřebné nadobudnút správné mravné představy a ujasnit si 
mravné pojmy a pri výchove k pravdovravnosti je dóležité pomócť detom 
i pri nadobúdaní správných predstáv, na ktorých sa potom budujú mravné 
názory a postoje a od ktorých záleží aj ich mravná prax. Jedným z dóle- 
žitých prostriedkov k tomu je i odstránenie rozporov medzi slovami a činmi 
dospělých, ktoré sú zdrojom negativných skúseností dietata, pod vplyvom 
ktorých sa vytvárajů nesprávne mravné představy i názory. Poznávanie 
týchto názorov a predstáv v priebehu ioh formovania a ich pedagogické 
usmerňovanie ako aj pomoc pri ich formovaní je tiež jedna z úloh vý­
chovy dietaťa a mládeže.
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O H A p e í i  K o H ^ a u j :

K Bonpocy 4>opMHpoBaHHfl MopajibHux npeACTaejiCHHü y ACieif CTapiuero
uiKOJibHoro BospacTa

CTHTbH nocBHmena BonpocaM k b k  fleTM CTapmero lUKOJibHoro BospacTa ycBansaioT 
3TMHeCKM0 nOHHTMH rpynObl OÖMBHa —  npaBflPÍBOCTM M KaK y HMX C|)OpMMpyiOTCH 
MopajibHbie qpeflCTiaBJíeHMH o6 stmx hbji8hmhx. Ona HanHcana Ha ocHOBaHWM MaTe- 
pwajia, nojiyneHHoro nvTeM oĎcjieflOsaHMH onpe^ejieHMH MopajibHbix noHHTMií KaK 
OÖMan, MOmeíÍHMHeCTBO, npaBflMBOCTb, OTrOBOpKa, npHTBOpCTBO, WCKpeHHOCTb, AOB0- 
pMe M T. n. 253 yqeHMKaMM. B CTaTbe noKasbiBaeTCH KaK fleTw ot 12 ao 15 Jiei 
nocTeneHHO OBJia^eBawT MopajibHbíMw HBJienwHMM, BbipawaeivibiMM stmmm hohhtm- 
HMM M VCTaHaBJIMBaeTCH, HTO AGTM MM0HHO B 3T0M BO3paCT0 HaCTOJIbKO 3aM0HaiOT 
DTM MOpaJIbHbie HBJI0HMH M HaCTOJIbKO 3a.IiyMbIBaK)TCH Hafl HMMM, HTO yM0K)T MX 
npaBMJibHo HassaTb m yKasaTb mx cym0CTB0HHbi0 npMsnaKM. Kdom0 Toro KOPOTKO 
noKa3biBa0TCH KaKO0 y a0T0m kohkp0tho0 coA0pwaHMe H0Tbip0x M3 yKasannbix no- 
HHTMM.

Ha OCHOBaHMM p03yjIbTaTOB o6cJI0flOBaHMH A0JIHK)TCH BblBOflbl C yH0TOM npaKTH- 
HocKoří n0AarorMH0CKoří paöoTbL

ONDŘEJ KONDÁŠ:

To the Question of the Formation of Moral Ideas among Secondary School Children.

The article deals with questions as to how Secondary School children begin to 
understand the meaning of moral notions within the »deception — veracity« sphere, 
and how they form moral ideas about these phenomena. It is based on material
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gathered as a result of research carried out with 253 pupils. The research was 
based on definitions of such moral notions as deception, cheating, veracity, sub­
terfuge, shamming, sincerity, confidence and the like. The article shows how 
children from 12 to 15 years of age gradually grasp the phenomena expressed by 
the above notions, and comes to the conclusion that children of just that age give 
so much attention and thought to these phenomena that they are able to call them 
correctly and point out their characteristic features. Besides the aspect of deve­
lopment, the article briefly mentions also the concrete meaning and content of 
four of the above-mentioned notions. From the result of the research conclusions 
are drawn with regard to pedagogical practice.
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