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K OTÁZKÁM mSTÓBIE PEDAGOGIKY

Dějinám výchovy, najma domácim, národným, začína sa u nás znova venovať 
po zásluhe vačšia pozornosť. Svedčia o tom nielen příležitostné uveřejňované 
váčšie-menšie práce z dejín pedagogiky, ale aj spracovanie nových, povodných 

sústavných Dejín pedagogiky i Čítanky pedagogickfej, ktoré sa už čoskoro objavia 
na knižnom trhu a iste prispejú k zdokonaleniu vzdelávania na našich pedagogic­
kých školách rozličného stupňa, no iste yykonajú aj širšiu kultúrnu službu. Do- 
svedčujú však hlbší záujem o riešenie otázok historie výchovy aj semináře z dejín 
ČGskej a slovenskej pedagogiky, usporadúvané zásluhou Kabinetu pedagogiky pri 
ČSAV.

Tento záujem je opodstatněný. Výchova je vel'mi významnou zložkou vo vývine 

1'udskej spoločnosti. Ide v nej v podstatě o záměrné usposobovanie (hlavně učením, 
cvičením) 1'udí, predovšetkým príslušníkov dorastajúceho pokolenia, na život v is- 
tých sociálnych postaveniach, určovaných im istou spoločenskou formáciou. Dějiny 
výchovy možu teda neraz podstatné dokresl'ovať obraz potrieb, možností, sposobov, 
prostriedkov přechodu z jednej spoločenskej formácie do druhej. Možu objasňovat 
ideologické boje, upevňovanie hospodářských základní tak šířením příslušného 
světonázoru, morálnych poučiek, pravidiel ap., ako aj sprostredkovaním vedec- 
kých poznatkov, výrobných skúseností (jednej najrevolučnejšej zložky v spoločen- 
skom vývine), vyžadovaných na zabezpečenie a rozvíjanie istej hospodárskej zá­
kladné. Dojiny výchovy možu -- a právě majú — nám ukázat špeciálné uplatňo- 
vanie sa zákonitostí spoločenského vývinu vo výchove, stanovit z toho vyplýva- 
júce vŠGobecné i dielové úlohy i možnosti, teóriu i prax výchovy, stanovit zákoni­
tosti výchovy v jej vývine a prispiet tak k zdokonafovaniu výchovy súčasnej, 
k rozvíjaniu a preverovaniu súčasných teórií, sposobov, prostriedkov, inštitúcií 
ap. výchovných, pomáhat odstráňovat v súčasnej výchove omyly, živelnosť, impro- 

vizáciu atď. V tom je právě marxistický program spracovania, zhodnotenia histo­
rických dát, skúseností výchovných. Tým zodpovednejšie musíme přistupovat 
k historickému bádaniu a k písaniu historických prác v pedagogike. Je teda 
nevyhnutné prediskutovat si tu na širšom fóre úlohy i metodologické otázky, sta­
novit si pracovný program, aby chystané práce v historii pedagogiky skutočne 
zodpovedali požiadavkám vedy, bolí organizovanéjšie a úspěšnějšie.

V daných pomeroch, prirodzene, medzi naše prvé úlohy patří vedecké prehod- 
notenie materiálu, uzáverov, zozbieraných, resp. vyslovených buržoáznymi histo- 
rikmi pedagogiky. Je to však len úloha predbežná, prípravná. Buržoázna história 
pedagogiky nezozbierala všetok historický materiál, zbierala ho, prirodzene, iba 
z hradiska svojich potrieb, záujmov, a ešte ani to neurobila úplné, dosledne, ba 
neraz sa tu odriekala aj svojej pokrokovejšej minulosti. Prichodí nám teda vel'mi 
vážná úloha vedecky kompletovat historický materiál z oblasti výchovy. Až potom 
bude skutočne možné už jednak vedecky definitívne zhodnotit i přehodnotit dote- 
rajšie výsledky práce buržoáznych historikov pedagogiky, jednak aj zodpovědně 
spracovať dějiny pedagogiky z hradiska socializmu. To terajšie predbežné prehod- 
nocovanie musí íst teda ruka v ruke s velmi intenzívnym a širokým materiálovým 
bádáním v dějinách výchovy. Je samozřejmé, že sa tu musíme sústredit hlavně
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na zbieranie materiálu o výchovných pomeroch podrobených tried, čo zanedbávala, 
buržoázna história a kde doteraz ešte vlastně aj my sa často

0 nie zujeme — pre nedokonalá znalosť materiálu — len na všeobecné konštato- 
vanie utlaku, zanedbanosti atd.
k o í^ r  kompletovanle historického materiálu žiada si zapojenie širokého
térn P^^acovníkov. Isteže budeme mocť počítat tu i so zadávaním takýchto 
na v  ̂^P^acovanie v seminárnych, ročníkových, diplomových prácach študentom 
bv ' školách, resp. fakultách, pripravujúcich budúcich učiteFov. Do Cvahy
z ostat nielen poslucháči, študujúci pedagogiku ako odbor, ale aj poslucháči
ich diso^ r týchto by boli aktuálně najma témy o vývine vyučovania
1 z hrad’̂ v̂̂ vi-*̂  ̂ školách, čo by bolo užitočné nielen z hradiska pedagogiky, ale 
akúsi vf' nistórie příslušnéj vedeckej disciplíny. Pravdaže, nemáme tu na mysli 
tematik^^h Pedagogických tém historických« na uvedených školách. Takáto 
disciDlí  ̂ h prerastať na ujmu špeciálnych potrieb, záujmov v ostatných 
obiektí^ K pracovné, tematické združovanie iste by přispělo k utužovaniu 
pomáĥ ]*̂  K  ̂ vzťahov medzi pedagogikou a ostatnými disciplínami, 
inevra"’̂  J odstráňovať izolovanost, příležitostné vzájomné nepochopenia, ba 
O k r e m -  vyskytúva medzi táborom »učitelským« a »nie učitefským«. 
stva v  ̂ podobným sposobom počítat aj s pomocou učitel'-

^^šli záujemci o spracúvanie historických tém 
učovacích i^edmet^^^^^^^^  ̂  ̂ špeciálnych v rámci svojho posobiska, svojich vy-

parcíálnych historických prác pedagogických majú byť 
učitpl'«tva^ f  jíny pedagogiky, ktoré majú aj v rámci vzdelávania budúceho
a tematíckli í f  súvislosti s tým prichodí vážná otázka materiálovéj
í  d S c í  ped^^^^^ ešte stále tendencia
d a g o g í c k é  resD  v w i n  r^ n r   ̂ í*oni, h la v n ý m  v ý c h o d i s k o m  t e o r e t i c k é  p r á c e  p e -

Takto dostáváme potom č S o  a k ii  »HteTárnr PPdagogických osobností,
řunkcii komentárovej prichodia odkazv na nom-. Pedagogické«, kde len vo
školstva v spoločnosti ap. Dríoadnp nortr L  spoločenske. na stav výchovy, 
medzery, obdobia, z ktorých nemáme právě t z 7  školstva sa vyplňajú
alebo dochované teoretické diela z výchovy Nie fe ^
SI problému z pohodlnosti, je to i oreceneni^ o cL  t  a - zjednodušovanie 
týchto pedagogických osobno<ití nn<ia - a ■■ ^ vo výsledku len po linke
chovy v danom obdob^Tved skutočný stav vý-
chytáva celú dobovú problematiku výchovírao^^r^ osobnost pedagogická« pod- 
Praxe, ktoré privádzali DPHflnnmvt,  ̂ u unikaju nám faktory z životnej
onakých náhladov rád svstémn k vytváraniu takých alebo
^ovať aj o miere verko ?  t výchovných a ktoré faktory vlastně majú rozho- 

Isteže a n T Z  dotycnej pedagogickej osobnosti,
ani v tom prÍDadp '̂ ô^K*^  ̂ podceňovat význam osobnosti v dějinách výchovy, ale 
dagogick^ch te6rS dějiny pedagogiky chceli chápat len ako dějiny pe-
nostl a nevšímat si nái vychádzať len izolované z tzv. pedagogických osob-
kou, p r í S r v z l , ^ ž i v S t n e j  praxi podmien- 
na to, že pedagogickVrni^t^^^ Jednotlivých teórií. Lenže nesmieme zas zabúdať ani 
teoretických oráč i  neboli len »pedagogickí spisovatelia«, písatella
sebe žiadnu teoretickú n, hi us dějinách rad teoretikov, ktorí nezanechali po 

publikáciu pedagogickú, ale zato svoje teórie, často velmi

47



J. ČEČETKA

cenné, prejavili, uplatnili v organizácii školy, v úpravě jej osnov, sposobu vyučo- 
vania, v zostavení učebnic atď. A najma v novších časoch vidíme zúčastňovat sa 
na vážných pedagogických akciách, teoretických i praktických, celé skupiny peda- 
gogov, kolektivy vedeckých ústavov pedagogických ap. »Klasikmi pedagogiky« 
budú iste v budúcnosti nielen jednotlivci, ale aj vedecké ústavy, pracovné kolek­
tivy pedagogov. S tým pri dnešnej organizácii práce iste musíme počítat.

Z hradiska marxistického bude iste správné chápat dějiny pedagogiky nie 
prosto len ako dějiny pedagogických osobností alebo jednotlivých pedagogických 
teórií, ale ako dějiny výchovy vóbec, zo stránky teórie i praxe, literatury i záko­
nodárstva, inštitúcií atď., ako komplexného sociálneho javu. Tak potom budeme 
mocť správné objasnit postavenie výchovy vo vývine l'udskej spoločnosti, správné 
objasniť vzájomné vztahy výchovných javov, docenit vzájomný vplyv teórie a praxe, 
literatúry a inštitúcií atď.

Otázka dojín školstva má byt teda organickou zložkou dejín pedagogiky vobec,
i keď, pravdaže, pripúštame, že pre špeciálne ciele možu prichodiť aj osobitné diela 
o dějinách školstva, o dějinách »pedagogického myslenia« ap. Vývin školstva nám 
jasné odzrkadruje spoločensko-hospodárske potřeby a možnosti jednotlivých so­
ciálnych formácií, úroveň a náplň vedy, ale aj isté sposoby derby práce, špeciali- 
zácie, sposoby zaisťovania nadvlády panujúcej triedy cestou výchovy, vzdelávania 
atď. Třeba však tu upozornit aj na zvláštně javy, ktoré sa ešte z hradiska teórie 
výchovyl a jej dejín dostatočne nedocenili.

Školstvo, jeho sieť, organizácia vyvinuje sâ  poměrně pomaly, ale konsolidovanie 
buržoázneho štátu vedie tu potom k rapídnemu zmohutneniu školstva. Náběh 
k tomu (ako to vidiet aj u nás v tereziánských reformách) prichódí neraz ešte 
v končovej etape feudalizmu. Školstvo v stredoveku má ešte vel'mi riedku sieť, 
výchovné podchytáva ešte len malú časť obyvatel'stva, ukazuje verků rozmanitost 
a aj menlivost jednotlivých škol. Za kapitalizmu — v pomere k feudalizmu — 
značné sa rozšírila sieť škol, zdokonalilo sa vyučovanie, ale zároveň vidíme aj 
štandardizáciu a centralizáciu v školstve. Mimoriadny význam má, že sa tu už 
venuje sústavná starostlivost aj odbornéj príprave učitefov, čo tak isto vyplývá 
zo štandardizácie a centralizácie, ale zároveň samo vermi prispieva k ďalšlemu 
štandardizovaniu organizácie škol, ich učebnej náplně, výchovnéj úrovně a zároveň 
aj k zaisteniu jednotného ideologického posobenia na mládež (tým potom aj 
k ďalšiemu rozvíjaniu centralizácie). Toto však ovplyvňuje svojským sposobom 
aj literárnu tvorbu peda^ogickú (teoretickú, učebnicovú ap.), jej množstvo i kva­
litu, tematiku, organizovanie.

Novověké školstvo vyrastá vo vermi mohutnú organizáciu, stává sa z neho 
zvixša »štátna aparatúra«, ktorá představuje vel'ké hospodářské objekty, hodnoty, 
vyžaduje značný rozpočet, rozrastá sa tu mohutná armáda žiactva i učiterstva, 
prichodia učiterské organizácie, vel'ký správný aparát, vznikajú vedecké ustano- 
vizne pedagogické (knižnice, výskumné ústavy ap., ba v SSSR aj osobitná'Akadémia 
pedagogických vied), osobitné pedagogické vydávatel'stvá, školské priemyselné 
úseky (výroba školského nábytku, pomocok) atď., atď. Takáto mohutná organizácia 
vie vykonať nesmiernu masu výchovnej práce, podstatné zavažuje v politickom, 
hospodárskom živote, vie značné prispieť k štabilizácii daného režimu, ale zároveň
— čo je vermi doležitý jav — představuje aj značnú odolnost voči novým refor- 
mným zásahom. Tu nedostačuje už zásah jednotlivcov »vynikájúcich osobností pe­
dagogických«, ako to bývalo kedysi v decentralizovanom, organizačně povofnejšom

48



K OTÁZKÁM HISTÓRIE PEDAGOGIKY

školstve. Tu třeba masovejšieho náporu a pri podstatných změnách vlastně r^vo- 
lučných zvratov v spoločnosti, ako sme to viděli aj u nás po oslobodení, lepšie 
řečeno, po februárovom víťazstve. Postavit školskú aparatúru naplno do služieb 
novej spoločenskej formácie prichodí už ako úloha ťažká a aj zdihavá. Do organi- 
zácie, osnov kapitalistického školstva už tak anticipačne neprenikajú »školské 
prvky« socialistické, ako to bolo s prenikaním buržoáznych prvkov v rámci školstva 
feudalistickej spoločnosti. Hnutie pracujúcich musí si získavať pozície teda medzi 
ucitelstvom, predovšetkým medzi mladým a zaměstnaným výchovou širokých más 
mládeže. Nedosiahne sa tým ešte přestavba školstva, ale može sa tým zmierňovať 
ideologický vplyv kapitalistickej školy a získavajú sa lepšie možnosti jednak 
k vlastněj sociálněj premene, jednak po revolučnom prevrate možnosti rýchlej- 
šieho postavenia školstva do služieb novej výchovy. Toto si uvedomujú vodcovia 
robotníckeho hnutia. Takto napr. aj u nás na Slovensku už pred prvou světovou 
vojnou Slovenské robotnícke noviny vel'mi otvorene sa usilovali získavať na stranu 
robotníctva predovšetkým učitel'ov 1'udových škol.

Táto odolnost, niekedy až strnulost školstva, núti potom hl'adať možnosti splniť 
novšie výchovné, vzdelávacie potřeby mimo okruhu štandardného školstva (doško- 
lovanie, preškolovanie, akcie 1'udovýchovné, samovzdelávanie ap.).

Škola v dějinách postupné preberá váčší a vačší, ba napokon rozhpdujúci podiel 
vo výchove dorastajúceho pokolenia. Jej problémy, sieť, organizácia, náplň, refor­
my musia sa meritórne objasnit v dějinách, a to aj s ohl'adom na rozvoj teórie 
pedagogiky a na změny v postavení jednotlivých pedagogických osobností vo vý­
chove. Zákonitostiam školy musíme věnovat velkú pozornost, tak otázke štandar- 
dizácie i centralizácie, rozvojů výchovnéj výkonnosti i tematiky školy, otázke 
odolnosti školstva a z toho vyplývajúcim perspektivám, dosahu školstva pre teore­
tickú tvorbu pedagogickú. pře vznik vedeckých inštitúcií atd., atd. Len tak budeme 
m6cť pochopit a ovládnut tento významný prostriedok masovej výchovy v pro­
spěch společenského vývinu.

Tematiku dejín pedagogiky třeba nám však doplnit ešte niekolkými podstatnými 
otázkami.

Etymologicky »pedagogika« značila by prosto vedu o výchove detí, no vekove 
sa jej okruh vlastně ustavičné rozšiřuje a dnes aj v sovietskych učebniciach sa 
bežne hovoří o pedagogike ako vede o výchove dorastajúceho pokolenia. Vidíme 
však, že i takto rozšírené věkové hranice sa stávajú úzkými. Veď hovoříme už aj 
o »yysokoškolskej pedagogike«, máme aj výchovu ašpirantov. A všade tu ide 
o výchovu ludí dospělých, svojprávnych. Mohlo by sa povedat, že pedagogika by 
zahrnovala výchovu až po hranicu, kedy je už maximálně skončené usposobovanie 
Člověka na isté povolanie. Prichodia tu však aj akcie doškolovacie (tak aj post- 
gra uálna výchova), preškolovacie ap., špeciálne móže tu byť napr. aj získanie 
^  agogickej špecializácie pre absolvovaných inžinierov. Vidíme teda, že výchova

â  o právě v socializme zvlášť — má věkové ohraničenie značné široké, resp. 
volné.

Je isté, že výraz »dorastajúce pokolenie« musíme brat skor len obrazné a zahrnúť 
o r mca pedagogiky bez pevnejšieho věkového vymedzenia všetkú výchovnú 
mnos , smerujúcu vo výsledku k usposobeniu člověka zastávat isté vyhraněné 
po ocenské postavenie, resp. povolanie. Pravdaže, jadrom, hlavnou otázkou peda­

gogiky bude výchova mládeže, dorastajúceho pokolenia vo vlastnom (nie obraz- 
nom) zmysle slova. Třeba však zaujat stanovisko k otázke 1'udovýchovy, resp.
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osvetovej práce — či aj tuto zahrnut do oblasti pedagogiky, kedže aj tu ide o vý­
chovnu činnost, ktorá, najma v socializme, netýká sa výlučné len dospělých, osob 
už připravených na zastávanie istých povolaní.

Vývin, myslím, speje k tomu, že sa 1'udovýchova osamostatní ako svojská vý­
chovná disciplína, že sa vedl'a vlastnej pedagogiky vytvoří osobitná veda — 1'udo- 
výchova. Neznamená to však absolutné vyradenie otázok 1'udovýchovy z pedago­
giky, a z jej dejín. Pred konsolidováním školskej sústavy l'udovýchova neznamenala 
len to, čo sa ňou myslí dnes. Znamenala vtedy aj »zaškolenie dospělých«, zapojenie 
dospělých do výchovnej starostlivosti, ktorej sa im malo dostat vlastně v nedo- 
spelom veku. V tejto funkcii, resp. po túto hranicu by bola l'udovýchova celkom 
prirodzenou časťou pedagogiky, resp. jej dejín. Musíme si však všímat v rámci 
dejín pedagogiky aj ostatnej oblasti, problémov l'udovýchovy, a to v témach, úlo­
hách, ktoré majú zrejme podstatný význam, dosah pre utváranie výchovy dorasta­
júceho pokolenia. Musíme si uvědomit, že l'udovýchova, osvětová činnosť podl'a 
potrieb, zákonitostí danej spoločenskej formácie doplňa, rozširuje to, čo výchova 
v školách, resp. výchova dorastajúceho pokolenia neurobila alebo splnit ani ne­
mohla. Třeba počítať s tým, že v ďalšom vývine životné poměry možu donútit 
výchovu dorastajúceho pokolenia, špeciálne aj školu, pozměnit, kompletovat svoj 
program podía istých úloh ludovýchovy (tak ako škola všeobecnevzdelávacia často 
kompletuje svoj program istými zložkami z programu odborných škol, ak tieto 
nadobudli už všeobecnejší význam). Ďalej, že 1'udovýchovou, osvětovou činnostou 
kulturně zdokonalené životné prostredie širokých más bude mať rozhodný vplyv 
na dorastajúce pokolenie (možnost lepšieho poučenia už v rodinnej výchove ap.) 
a tým sa poskytujú aj výchove školskej širšie možnosti, zvyšovanie náročnosti 
atď. Teda v takýchto reláciách (a nie totálně), myslím, l'udovýchova, osvětová 
práca mala by sa primerane zahrnúť aj do tematiky dejín pedagogiky. V každom 
případe však patria sem tzv. otázky výchovy rodičov, starostlivost o ich lepšiu 
prípravu na výchovu detí. Tu možeme operovat už aj príkladom Komenského 
(Informatórium školy materinskej), no i v slovenskej pedagogike vidíme od osvie- 
tenstva sústavne pamatat na lepšiu prípravu pedagogickú u rodičov, na spájanie 
otázok rodinnej a školskej výchovy. A dnes tak isto venuje sa tejto otázke sta­
rostlivost v literatúre pedagogickej, cestou združení rodičov a priatefov školy atď.

No nielen pedagogovia sa starajú o výchovu 1'udu a mládeže, ale aj l'ud sám 
vychovává svoju mládež. Možeme rovnakým právom hovořit o »1'udovej pedago­
gike«, ako sa hovoří o »l'udovom lekárstve«. Isteže, tak v 1'udovej pedagogike, ako 
aj v 1'udovom lekárstve nájdu sa vedl'a správných, zdravých myšlienok, technikách 
aj mnohé pochybené, tmárske a isteže je aj ludová pedagogika ovplyvnená tou 
»umelou pedagogikou« a vice versa. Hlavné je však, že takáto 1'udová pedagogika 
jestvovala a jestvuje i dnes. Isteže sa táto 1'udová pedagogika dnes už nemože 
merat s tou druhou, má skromnejšiu tematiku, má — v dnešných časoch rozvitej 
verejnej starostlivosti výchovnej — zúžený okruh posobenia. Našou úlohou ani 
nebude per longum et latum rozpisovat sa o nej v dějinách pedagogiky (najma 
keď z nej máme poměrně málo uchované), ale zaslúži si, aby sa o nej urobila zá­
sadná zmienka, aby sa v hlavných črtách vyznačila jej tvárnost a funkcia v jed­
notlivých spoločenských formáciách. Takto napr. v prvobytnej pospolitosti možno 
hovořit vlastně len o 1'udovej pedagogike. Počínajúc triednou spoločnostou nastáva 
rozštiepenie, pedagogika 1'udová stává sa osobitným úsekom, sleduje »moment 
samozáchovný« i odbojný, musí podrobenú mládež pripravovat na život v útlaku.

50



K OTAZKAM HISTÓRIE PEDAGOGIKY

ale zároveň konfliktom s pánmi, nájsť si znesiteíné postoje životné,
zvvklosti y túžbu po slobodě, myšlienku odboja. Nájdeme tu rozličné rady,
otužovanla znalých detí (k čistotnosti, poslušnosti i k smělosti), praktiky
chlapcov a dipvř^f  ̂ hračiek, rozličné zvyklosti v pracovnom zácviku
múdrosti rozličných rituálov, je tu pódávanie životnej
júce njelen oom i! ’ ® rozprávkách, piesňach, sú tu piesne, upravu-
nícke), náidemp T   ̂ druhému pohlaviu, ale aj piesne odboja (napr. zboj-
pomoci pokútn h po vyššom vzdělaní, snahy samovzdelávania, využívanie
oficiálnym ODa/^ učitel ov, dóležité bude tu aj skúmať vzťah l'udu k rozličným 
našla svol ohl inštitúciam výchovným atd'. atd'. Takáto 1'udová pedagogika
Moudrost sta  ̂ pedagogike«, napr. Komenský vydává takto
no aj inde sa n vieme, že nejde tu napospol o 1'udovú múdrosť),
seau vedomp uňho pospolité, 1'udové skúsenosti výchovné. I Locke a Rous-
vensku nanr n  ̂ takejto pospolitej múdrosti výchovnej. U nás na Slo-
osvietenstva na (najma y diele Valašská škola — mravov stodola) v čase
hodnotenip »ludové myslenie pedagogické« atd'. Isteže zbieranie a
bude práca ťayifá̂ Q̂ ^̂ ftí!*̂  i '   ̂ chronologickom zaradení materiálu
bohatstvo že l'nrt i ^ h ů ukáže potom, že máme aj tu podivuhodné
l'udová pedaqoaika i^obenosti ostal tvořivým a túžiacim po slobodě a že táto 
gogiky v mnnhvph h- i P̂ ®̂ b̂eníe a dokreslenie historie peda- 
9iku obmedzovať len^i?*?*^ '^šak túto l'udovú pedago-
l'ud s t r e J o v e S  P^^^hodí aj prostý
přistupuje tu nová variant/t^>^ v ^  novověku, objavením sa robotníckej triedy 
perspektivami. Túto nám bude možno ov^v náplňou. s novými
mienkach mnohých sůčasníkov A po teito íiíkrmó-pm* bohatšie zachytit, i v spo- 
stieranieTozdielov tej 1'udovei a tP̂  Imke mozerne právě pozorovat postupné 
l'ud postupnými politickými víťazstvam^ pedagogiky. Vidíme tu, ako pracujúci 
v svojej pedagogL z Š o t y  s k r o r ^ i r T r " ™  
tická pedagogika, zodpovědně e ta o rv ^ ?  ’ "o^á, jednotná socialis-
nícky triedny systém. Tento fakt Lpv  íeTmM«n antagonistický, korist-
L. Zápotockého (zvedečtenie l'udovei a zÍ S oÍ pSí pedagogické myšlienky

P^^^hystaných Dějinách pedagpgiky ^edeckej pedagogiky), rozvinuté

obtaedzoJať v otázk?"^^Svy ř u S v ý c ^ w S v ^ f  musieť
o kulturnom útlaku, zanedbanosti Í'udí alp hnH všeobecné konštatovania
J l í r f  u stav ií£ ?tvoriv^  3votr^^^^^

^^‘^eme mocť doložit aj jednotu vÁ/rhn slobodě a radosti
.‘»•»no»« v korlsMckej i o S š t l  ™ .,o „ ,s „ c k a

Příznačné je pco buržoázne deiinv n h P®*̂ tivu novej jednoty výchovnej.
blematiky triednej (leda sT e £  -  "íelen to, že si nevšímajú pro-
^vačla o sledovanl^aktsrvShovr™ " ^P-)' ^̂ e
pre jednotUvé tzv. kultúrne etan w . člověka«, leda typizovaného
burzoázne spracúvania súbornvch <i - ap.). Ani novšie
zok odbornej výchovy odborí^Phn î primerane nevšímajú otá-
Podstatný podiel. Lež d o t e « ^  -^«"voji tohto má buržoázia
zoáznej historie překonat Všimni ešte nevedeli tento nedostatok bur-
obecnom vzdělávaní nižšom ctr h ^ rozpisujeme o vše- 

mzsom, strednom a potom ešte o vzdělávaní univerzitnom.
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ale stavu a vývinu, významu ostatných odborných smerov nevenujeme zaslúženú 
pozornosť.

Ziadne dějiny pedagogiky nemožu byť bez pertraktovania otázok všeobecnej 
(cum grano salis) výchovy, ale tak isto nemožu byť bez meritórneho pertrakto­
vania výchovy odbornej, menovite aj odborného školstva. Musíme si uvedomiť, 
že sú tu všeobecné a odborné neraz pojmy relatívne (na pr. stredovek stavia réto­
riku do svojho všeobecného vzdelávania, aritmetika a geometria — v zriedka- 
vejšie absolvovanom quadriviu — prichodia skór ako predmety zodborneného 
vzdelávania; dnes je tu poměr obrátený, resp. rétorika vóbec len velmi zriedka 
prichodí ako vyučovací predmet na školách). Musíme si ďalej uvedomiť, že tu až 
všeobecné s odborným tvoria celok, že tu ide o zložky istej dialektickej jednoty, 
že od stavu, zamerenosti výchovy všeobecnej závisia možnosti výchovy odbor­
nej, a naopak, požiadavky odborných výchov velmi hlboko ovplyvňujú výchovu vše- 
obecnú (jej náplň, dižku, zamerenie — vidíme, ako si vyžiadalo svojho času vyššie 
technické vzdelávanie vytvorenie reálky ako zvláštnej všeobecnevzdelávacej školy, 
alebo ako dnes aj u nás potřeby budovatelské zavádzajú do škol všeobecnevzde- 
lávacích polytechnickú výchovu atď.). Vidíme ďalej, aký podstatný význam mala 
v dějinách pre výrobu i pre vedu (a to aj pre pedagogiku) špecializácia. Hovoří 
teda rad vážných dovodov za to, aby sa aj v dějinách pedagogiky preberala vel­
mi starostlivo, zodpovědně otázka odborných výchov, odborného školstva, aby sa 
študoval vzájomný dialektický vzťah medzi všeobecnou a odbornou výchovou 
v rámci vývinu 1'udskej spoločnosti.

Ani poměrně jednoducho organizovaná spoločnosť otrokárska sa neusiluje 
len o výchovu »všeobecného otrokára« ako vládců v spoločnosti. Ovládanie otro- 
kov bolo už aj tu organizované členené, uskutočňovalo sa istými odbornými funk- 
ciami. Vidíme, ako už Platón uvádza výchovu filozofa, ale. — uvedomujúc si, že 
v tejto spoločnosti si filoaof nczaistí vládu prostým filozofováním — stavia mu 
po bok vojaka, ako bezprostředného vykonávatel'a moci, násilia nad ovládanou 
triedou pracujúcich. Vidíme už aj tu v samej panujúcej triede vrstvenie, roz- 
členenie odborných funkcii. Potnery, pravdaže, bolí zložitejšie, než by sa to zdálo 
z Platónovej sústavy. Lež či tak, či onak, Ukazuje sa, že i nadvládu třeba členito 
organizovat a že aj podrobená výroba sa člení na rozličné odbory, pracovné oblasti 
(polnohospodárstvo, remeslá ap.). Dějiny pedagogiky musia správné vyhmatať 
a výstižné představit výchovu na typické funkcie sociálně v triedach jednotlivých 
spoločenských formácií (i s ohladom na jednotlivé etapy týchto). Organizovanie 
práce výrobnej a vlády v spoločnosti má podstatný význam pre spoločenský vý­
vin, v typizovaní jednotlivých spoločenských formácií. Tie odborné funkcie uká­
žu jú nám právě mechanizmus spoločenského útvaru, organizovanie jeho života, 
vnútorné zákonitosti. Toto má tak isto zásadný význam aj pre dějiny pedagogiky, 
pre stanovenie zákonitostí výchovných. Ináč čitatel' — ak by sme toto zanedbali 
•— dostane plochý, resp. deformovaný obraz historický, nevyjasnia sa mu pod­
statné zákonitosti.

Doležité je v tomto odbornom rozčlenení, del'be funkcii stanovit aj ich hierar- 
chiu (hoci si musíme uvedomiť, že len suma všetkých funkcii vo vládnucej triede 
zaisťuje jej nadvládu, tak u Platóna nemohol vládnut filozof sám bez vojaka, ale 
ani voják bez filozofa nebol by uchoval djhšie životaschopnost Platónovho spolo­
čenského útvaru). Dějiny nám ukazujú, že v hierarchii výchovnej starostlivosti 
stojí spravidla funkcia, povolanie, ktorému připadá v spoločnosti ideologická
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a právno-hospodárska organizačná úloha, Platón tu vyvyšuje filozofa, Quintilian 
po tiíAého řečníka, organizátora mienky más, feudalizmus dáva najvyššie vzde- 
^n ê  nazoyi atd'. Třeba však rozlišovať aj jednotlivé etapy spoločenských for- 
svn̂ ” ’ začiatočnú, etapu konsolidovanosti a etapu koncovú. To má 

je os edky tak pře celkový obraz odbornej členitosti vo funkciách, ako neraz 
zmen ^^sprezentanta špičkovej funkcie. Takto napr. vidíme u buržoázie
čiatku výchovnej starostlivosti svojich príslušníkov. Zo za-
V cech vlastně zvýšenejšia výchovná starostlivost na vedúce funkcie
dalizm̂ '̂̂   ̂ funkcie v mestskej správě (právna záštita meštianstva za feu- 
ného ^fi sústreďuje vačšia výchovná starostlivost na priemysel-
qo3ick° ® napokon na finančníka. Toto prosto len z diel »velkých peda-
spoloč nemóžeme sledovat, doložit, tu třeba študovat štruktúru
úsek ^  formácie, rozvrstvenie školstva odborného, školstva pre jednotlivé 

. y-^komplexy povolaní. Zaujímavé poučenia v tomto smere možeme získat 
v^k ® *®*-'̂ kých ročeniek predmníchovskej ČSR. Ak na ich základe si urobíme 

° rozvrstvení obyvatelstva do jednotlivých povolaní a paralelne s tým 
eme výkaz o odbornom školstve, vidíme (čo sa týka tzv. vysokoškolských 

odh*̂  že relatívne najlepšie, vlastně suverénne, bol dotovaný vysokoškolskými 
finančníctva, za tým nasledoval úsek priemyselnej výroby a na- 

on v záyese prichodil úsek pornohospodárstva. Primerane pokroku, rozvitosti 
00 tu vidiet aj v nižšom a strednom úseku odborných škol převahu priemysel- 
eno sektoru nad pol'nohospodárskym. Nemožno popierať, že tu vyplývajú pre 

nás vel'mi doležité dáta, zákonitosti výchovné, na ich zistenie však třeba siahnuť 
sirsiemu faktovému materiálu, k materiálu -  možno povedať -  bežne 

neobvyklému v doterajšej práci pedagogov. Ale na takýto faktový materiál roz- 
hodne si musíme zvyknúť, ináč by naše pedagogické spisy bolí len »zbožnými' 
vzdychml«, obrazmi vzdušných zámkov, jalovým? utópiami »^boznymi

“ r  “
'órgani“ i o ^ m íov a n é ! funkcie " ' ' T  P r e d ^ v i r t y p S
formáciách a v ich rozličných etapách ’ spoločenských

dovekú výchovu rytierov Takto nntr.m !i romanticky uvádza stre-
» r a jo  v.L,’l?eS o v „ “ ' “"'i
policajné však ie velmi dňleíitP nro a i  ̂ • vychovy na funkcie vojenské, 
chovy.  ̂ dokreslenie objektívneho obrazu deĵ ín vý-

( p 2 n ?  ako to"?ricMd^za usporiadaní vo vojsku -  ukazuje nám
takto usporiadanVchl 7á -  ̂ mych funkciách, odboroch spoločenskej činnosti
ako výsadného ¿ o v o lS l  ® Problémy. Tak napr. čo sa týka vojenstva
nierskeho, alebo čo sa * obodných občanov a zas čo sa týka vojska žold-
dostojníckeho oovnlnni i vojenskej služby občianstva, ale s výsadou
otázky podržovania si príslušníkov vládnúcej triedy, alebo čo sa týka
vládnúcej triedy (resn lpn°  ̂ ® štratégie vojenskej len pre príslušníkov
řilozofov an.) To to «  Platóna pre
spoločensicéiiĎ vtfvir... °  ° mnohé podobné — sú vel'mi závažnými otázkami ť  ocensKého vyvinu a, samozrejme, aj pedagogiky.
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Pri otázke vojenstva třeba upozorniť aj na zaujímavé a iste i závažné otázky, 
ktoré prichodia, keď sa pozrieme na vojsko z hradiska »vojenského řemesla«. Vo­
jenstvo přispělo už v starověku k mimoriadnemu rozvojů niektorých vědných, 
resp. technických odborov. Nebolo to len zbrojárstvo, uplatnili sa tu aj stavitelia 
ciest, opevnení, konštruktéri vojenských strojov ap. Takto vlastně, čo sa týka 
členenia činností a nasadzovania strojov, vojsko prvé prichodí v dějinách s prvka- 
mi, ktoré patria tnedzi charakteristické prvky manufaktury (po ňom nachodíme 
ich najskór v niektorých odvetviach baníctva). V novověku vidíme sa potom roz- 
rástať mohutný vojnový priemysel. Pre úspěšné rozvitie vojenstva, pre úspěch 
vojenských akcií prichodilo potom osyojovať si nielen technické, ale aj historické, 
zemepisné ap. znalosti. Ukazuje sa, že to v minulosti neboli len tichí filozofovia, 
mierumilovní duchovní, světaznalí kupci, čo rozvíjali poznatky, vedu, výchovu, ale 
že v koristníckej spoločnosti malo na tomto význačný podiel vojenstvo, že mnohé 
technické vynálezy, lepšie formy organizovania činností vznikali z pohnútok roz­
hodne nie mierumilovných. To malo vel'ký dosah aj pre výchovy — uvedme tu 
aspoň otázku vzniku a dalších osudov tzv. rytierskych, šl'achtických akadémií.

Výchove odbornej venujú teda dějiny pedagogiky doteraz neprávom malú po­
zornost, hoci právě v odbornej výchove každá společenská formácia odhal'uje 
najjasnejšie, najkonkrétnejšie svoju tvárnost. Toto zanedbávanie je poměrně 
najváčšie v oblasti tzv. »výrobnej výchovy«. V koristníckej spoločnosti Je sice 
takéto zanedbávanie pochopitei'né, ale bolo by neodpustitelné u nás. Zanedbávaná 
je tu tak otázka školskej, ako hlavně neškolskej výrobnej výchovy. A je to predsa 
veími doležité vediet, aká bola výchova v priebehu pracovnej praxe v poínohos- 
podárstve, remeslách, obchode atď. Azda sa tu tematický, metodický postup vý­
chovy, zácviku, ustálil ešte skor než vo výchove školskej. Zaujímavá a závažná je 
tu aj otázka výchovy na mimoriadne náročné odbory. Takto prichodí napr. za 
renesancie otázka odborného rastu vynikajúcich stavitelov, sochárov, maliarov 
atď. Nemali osobitných škol, vyrastali ako »učni a tovariši« pri majstroch svojho 
odboru, vlastnou praxou i samovzdelávaním (vydávali sa potom už aj odborné 
diela) rástli a v svojich dielňach, ateliéroch, pracoviskách odchovávali potom 
dalších vynikajúcich stavitelov a ozdobovatelov velkých palácov, chrámov. Takto 
ako »učni, tovariši a samoukovia« vyrastali mnohí vynikajúci majstri renesancie 
v dielňach, ateliéroch ako »súkromných domáckých školách«. Takto príchodí aj 
Michel Angello ako vynikajúci sochár, maliar, stavitel', básnik, i Leonardo da 
Vinci so svojou širokou škálou činnosti umeleckej i technickej, so svojimi vyná- 
lezmi atď. Tento spósob odborného rastu mutatis mutandis tahá sa nám vlastně 
v celom priebehu dejín až po naše časy a znamená rozhodne vel'mi vážný problém 
pedagogický. Vynechat takéto otázky, to by znamenalo rozhodne podstatnú me- 
dzeru v pedagogike a v jej dějinách.

Postupné prichodia nám v dějinách pre odbory technické, hospodářské osobitné 
odborné školy rozličného stupňa a stále rozmanitejšieho druhu. Tvoria velmi 
význačnú čast školskej aparatúry a majú mimoriadny význam pre rozvoj hospo- 
dárstva, spoločnosti. Pre nás i politicky třeba věnovat zvláštnu pozornost vý' 
chove učňovskej, výchove kvalifikovaného dorastu robotníckeho. Nesmieme zabú- 
dat na Stalinové šlová, že výrobné skúsenosti sú jednou najrevolučnejšou zložkoU 
vo vývine spoločnosti, a najma keď sa takéto skúsenosti stanů masovými. To 
vlastně i příkaz všímat si mimoriadnou starostlivostou otázku výrobnej výchovy 
v dějinách, aj otázku výchovy učitel'stva pre tieto školy. Tu rozhodne nám vy"
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rastá nový typ učitel'ský, nielen na vyšších stupňoch, ale aj na stupni základnom 
takto prichodí tu napr. otázka majstrov výrobného výcviku. Právě v rozbudo- 

vaní a v sprístupnení rozličných stupňov a druhov tohto školstva urobil socia­
lizmus poměrně ešte váčší krok dopředu, než čo sa týka oblasti školstva všeobec- 
nevzdeláyacieho. Možeme iste počítať s tým, že časom i pre tento úsek školský, 
výchovný vyrastú nám pedagogickí odborníci, klasikovia pedagogiky takého for- 
jn tu, ako bol Komenský, Pestalozzi a i. pre úsek výchovy všeobecnej. Rozvojů 
ejto výchovy iste prospeje objektívne i subjektívne (pohl'ad na svoju »historickú 

oprávnenosť«, pokrokovú tradíciu vždy posobí povzbudivo), ak sa jej problema- 
}   ̂ spracuje aj historicky. Vzťah medzi všeobecnevzdelávacími a odbornými 
s o ami výrobnej výchovy utvrdzuje dnes aj zavádzanie polytechnickej výchovy,^ 

orá si tak isto žiada študovať intenzívnejšie otázky výchovy odbornej. Je ne-'" 
porne, že aj učitel' na všeobecnevzdelávacích školách musí byť dokladnejšie

o oznámený aspoň s hlavnými problémami výchovy odbornej, veď vlastně při­
pravuje žiactvo pre tieto školy.

S uvedenou problematikou úzko súvisí otázka »nástupu odbornosti« vo výchove, 
najmá y školskej. Vyplývá z toho aj požiadavka všímať si starostlivejšie nielen 
organizáciu škol, ale aj osnovy, učebnice i z hradiska dejín pedagogiky. Preskú- 
ma,nie tejto otázky može nám v mnohých smeroch objasniť aj otázku vzniku 
skol v dějinách vóbec.

Na ilustrovanie tejto otázky dotkneme sa tu nástupu pedagogického realizmu, 
pnklonu k praktickým životným potřebám v školskej výchove u meštianstva. Ak si 
starostlivejšie všimneme obrazu výchovy ranej buržoázie, vidíme, že v tzv. měst­
ských školách organizačně a výberom učebných predmetov sa vlastně nedošlo 
k podstatnějším změnám, v porovnaní s obvyklými kláštorskými, kapitulskými 

 ̂ Meštianstvo ešte dlhší čas nepostavilo svoje školy bezprostredne a inten- 
° sluzieb prác v remeslách a v obchode. Změny v náplni niektorých 

nou potřebou zanierení výchovy ukazujú, že prvou praktickou život-
ločensko-ornflni<7o;̂  ' pripraviť sa na výhodnejšie plnenie istých spo-
hlavne tým že z íunkcií. Humanizmus slúžil tu meštianstvu
in erŽvotS i filo^nn^ P̂ ^̂ ênie o inom svetonáhl'ade,

-  ' »  'X»“  odrtóskom k útoku

tel'ov antiky Velkv záuim  «  životných, etických náhladov mysli-
tike. Všimnimp ci ^  - okazuje o otázky republikánského zriadenia v an- 
rimske reoublikáncw ” = î^ka samospráva«, školské úřady žiacke kopírujú 
vyučovania to hni a nebola len školská hra, prostá dramatizácia
v spoločnosti Tnt mládeže na uskutočňovanie nových foriem správy
kláňala školská i Praktickou životnou potřebou, ku ktorej sa pri-
chod mali n c c  1 °® °̂^®ka vychová ranej buržoázie. Výroba v remeslách, ob­
ského zácviWii 1 zmohutnenia aj pri běžných formách praktického učňov- 
Isteže b o l o  trak  ̂ Potřebovali predovšetkým ziskať viac spoločenskej volnosti, 
pre bezDroQřro.í  ̂ upne poskytovat i viac a dokonalejších vědomostí o prírode 
skromné nio , Pomoc rozvojů remesiel a obchodu. I to prichodí postupné, ale 
cích Dredmptn predmete, ale v rámci niektorých tradičných vyučova-
meslách  ̂ praktickým potřebám činnosti vo vlastných re-
Takto v i d í m  značnej miery aj napomáhaniu nového svetonáhl'adu.

e, ako aj Komenský takéto vzdelávanie fakticky vkládá (v diele Orbis
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pictus) do vyučovania latlnčiny (a zároveň reci materinskej). To dlho postačovalo 
běžným potřebám výroby, obchodu. Je tu však jeden predmet, tradičný sice, ale 
zanedbávaný do tých čias na školách — je to matematika — ktorý mohol v praxi 
vel'mi potřebovat tak člen mestskej správy, činovník v cechu, ako aj obchodník, 
remeselník, stavitel' i voják ap. Po linke vlastných potrieb práce v obchode a re­
meslách prichodí teda predovšetkým matematika ako osobitný predmet, spájajúci 
školu so životom, pomáhajúci zodborňovaniu v školstve. Aj u nás sa potom vy- 
dávajú náročnejšie, obsiahlejšie učebnice matematiky, usilujúce sa aj o metodické 
zlepšenie v podávaní látky. Jasné ilustruje tieto poměry u nás aj knižočka V. Be- 
ríediktiho z Nedožier, Klementa arithmeticae, 1612. V ďalšom zodborňovaní, při­
bližovaní vyučovania k potřebám praxe vidíme obyčajne převahu zretel'ov na 
potřeby obchodu, ako o tom svědčí obsah postupné zavádzaného vyučovania ze­
měpisného (podobné badať takéto zřetele aj v podávaných poučeniach přírodo­
pisných). Tak aj u nás na Slovensku na pr. dielo M. Eela dosvedčuje takéto pri- 
hrávanie potřebám obchodného podnikania — vo svojich geografických dielach 
podává nielen topografiu, ale aj poučenie o obyvatelstve, jeho zaměstnaní, o vý­
robě a prírodných bohatstvách jednotlivých krajov ap.

Bezprostrednejšie a intenzívnejšie už po linke odbornej začína škola slúžiť 
jednotlivým úsekom vlastnej výroby, myslím, až v období rozvoja manufaktúr, tu 
sa na popredné miesto dostává aj baníctvo, kde jednotlivé prvky manufaktúrne 
sa vyskytujú poměrně dávno. Manufaktúry svedčia nielen o zvačšení objemu 
výroby, ale rozčlenením pracovného procesu dochádza sa tu aj k objaveniu sa 
istých »všeobecných elementov« úkonových, k úkonom základným a zovšeobec- 
nitel'ným, dochádza sa k postupnej štandardizácii. Tieto zovšeobecnenejšie, štan- 
dardizované znalosti, s masovým dopytom po nich, bolo možno už lepšie podložit 
osobitnými predmetmi v školskom vyučovaní. Najma zavádzané stroje boli »zo- 
všeobecňujúcimi, štandardizujúcimi prostriedkami« a vyžadovali aj váčšie teore­
tické znalosti pre zostrojenie i pre obsluhu. (Podrobnejšie o týchto procesoch,
o ich dosahu pre vyučovanie pozři v mojom spisku Polytechnická výchova na ško­
lách, 1954, str. 3 a n.). Nastupuje už tu potom aj fyzika (ako ukazujú na to u nás 
aj terezián^e reformy), ktorej zložky na školách predtým slúžili skor len meta­
fyzickým špekuláciám než vlastným potřebám praxe. Nastupujú potom aj ďalšie 
zodborňujúce predmety, napr. chémia atď. Rámec všeobecnevzdelávacej školy 
stává sa však úzkým na to, aby pojal všetky tieto zodborňujúce akcie a dochádza 
tak postupné k zakladaniu odborných škol, podla klúčového významu jednotli­
vých povolaní.

Je zaujímavé, že lekárstvo samo — hoci medicínská fakulta ako odborné uči- 
lisko prichodí už dávno — neviedlo k intenzívnejšiemu uplatňovaniu v ostatnom 
školskom vyučovaní predmetov přírodovědných. Rozhoduje tu nielen to, že sa 
medicína nemohla v tých časoch po linke týchto disciplín náležíte vyporiadat 
s problémami zložitého organizmu, ale i to, že jednak svetonáhlad feudalizmu 
kládol bádatelom podstatné překážky vo vedeckom bádaní v takýchto odboroch 
(napr. bol tu i zákaz pitiev), jednak že zdravotné potřeby nemalí tú váhu ako 
potřeby hospodářské (»priemyselná chémia« vo vývine získala náskok pred »lekár- 
skou chémiou«, vymanila sa skor zo štádia alchymie). Ukazuje sa nám teda aj tu 
sila hospodářského hybača, potom dosah ideologického tlaku, obmedzovania 
v istých oblastiach vedy, ďalej i dosah miery zložitosti jednotlivých úloh, čo sa 
týka ich vedeckého prebádania, technického zvládnutia.
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Dlnok n ^ otázkám prenikania odbornosti do výchovy školskej do- 
livvch ? ctného významu. Prenikanie ide odzhora, sleduje hierarchiu jednot-
V službá h funkcií, povolaní v danej spoločenskej formácii. Škola stojí 
kov vedú • triedy, proces zodborňovania podlieha záujmom prlslušní-
V iednotir^' Odborné školy vznikajú predovšetkým pre vedúce funkcie 
škola friptiv činností. Takto aj u nás napr. banskoštiavnická banícka 
cích sil te akadémia) slúži nie výchove prostých baníkov, ale vedú- 
znam nr»  ̂ ® obchodných v tomto odvětví. Tento fakt má zásadný vý-

 ̂ vře pedagogiku.
na^^^srrf ^̂ ĵ ^̂ ovať aj profiláciu zodborňovania, rozvoja odborných škol, 
(tak nao  ̂ vyššie na viacerých miestach upozornili v inakších súvislostiach 
prevvšov f®°®̂ _̂vanie pol'nohospodárskeho školenia za priemyslovým, postupné 
sa potom̂ ^Hr̂ -̂̂ *̂ -*̂  priemyslu v školstve pozíciou finančníctva ap. — markantně 
vania ro ď  , školská starostlivost od kapitalistickej v otázke vyrovná-
úseku školskom™^^^^ mestom a dědinou, priemyslom a pofnohospodárstvom na

ale aW*^  ̂ všímat si profiláciu školstva nielen v užších štátnych celkoch,
núcimi .^eradle. Vynikne nám tu potom zaujímavý vzťah medzi vlád-
V peda  ̂ štátmi, medzi materskými krajinami a kolóniami. Bolo by aj 
•izmu chybou vychádzať z předpokladu jednoliatosti imperia- 
výboie H ° °^rovol'ného pokojného odumierania. Vzájomná ostrá konkurencia, 
naima kapitalizmu podstatnejšie obmedzovať vzdelávanie pracujúcich 
Tvpick^"^^ krajinách, no a často bráni sa tomu aj trieda pracujúcich. 
mecka Vlád H?'l^ *i'i6že nám tu byť výchova, školská politika fašistického Ne- 
školách ale ^  J ®rova zo začiatku zavádza sice numerus clausus na vysokých 
vysokoškolslípf^,.ííI^ ‘ Pomocou tzv. Langemarkstudium (akejsi kópie 
směru. Zavádza ‘ študentov na vysoké školy, najma technického 
ideologicky dSkladnpiSi rozšířená školopovinnosť, aby bolo možno mládež aj 
školách sa rozmnožuie myšlienky imperialistických výbojov. Na 
Ide tu už o přípravu odh zamořením přírodovědným, technickým atď. 
správu krajin ktoré Tnni°^'j nielen pre vnútorné, domáce potřeby, ale aj na

Poučné údaSe dáva n át vojnovými výbojmi.
lonialnych stranach 194« t  Konstantinova, Školnaja politika v ko-
zámerne hatí rozvoí odh , ® ® zvlášť upozorniť na to, ako napr. Anglicko 
lóniách, aby zabránilo školstva výrobného, hospodářského směru v ko-
konkurenti v priehpht  ̂ konkurentov z domorodého obyvatelstva (drobní 
fentmi), ako pri odboja mohli by sa stať vážnými velkokonku-
terskej krajiny vo výkonných strojov i odborníkov z ma-
chých masových prácarh  ̂ ^o^óniách može sa spokojiť pri ostávších jednodu- 
motného domáceho t  i -ai P v baniach ap.) i s nasadzovaním negra-
venuje v kolóniách obyvatelstva. Ukazuje sa tu, o kolko viac sa
si teda velmi starostu, vojska, policie než na platy učitelov atď. Třeba
ločenských formácii na° Pí'.®®*'̂ ‘*°vať rozličné varianty školstva jednotlivých spo- 
a závislými kraiinami ‘*"Perializmu, správné rozlišovat medzi vedúcimi
cujůcich a ktoré sú ořn °  *̂̂ °ré opatrenia vznikají! tu pod nátlakom pra-
duktivity svojich nrao f. .̂P^d^^^kom imperializmu na konkurenčné zvýšenie pro- 
študovať len literárnn  ̂ ideologické ovládanie más. Tu nám nedostačí

u tvorbu »pedagogických osobností«. Pedagog, ktorého dielo
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sa najčastejšie vydává v kapitalistických krajinách, ešte nemusí byť reprezen-- 
tantom pravých výchovných záujmov, školskej politiky imperializmú. Třeba si 
aj v oblasti výchovnej všímať nielen šlová, ale hlavně činy.

Často sa zdorazňuje aj u nás, že vládnúca trieda vyvlastňuje pre seba kultúru, 
vedu, vzdelanie. To je správné, ale žiada si to bližšej konkretizácie. Třeba tu 
zdorazňovať, že vládnúca trieda vyvlastňuje ako celok, čo neznamená, že by 
každý jej člen bol v dosledku toho vševedcom, že by stál na najvyššom stupni 
kultúry. Třeba to zvlášť pripomínať, lebo neraz aj u študentov vzniká dojem, že 
vyššie uvedená zásada neplatí celkom — odvolávajú sa na případy vzdělaných 
otrokov v starovekom Říme, na vzdělaných pisárov a negramotných šl'achticov 
za feudalizmu ap. Třeba teda si uvedomovať a zdorazňovať, že tu ide (vo vlast­
nění vzdělanosti) o celú triedu, že si toto vyvlastnenie panujúca trieda može do- 
voliť, lebo spoločensko-hospodársky má vedúce miesto, a musí toto vyvlastnenie 
uskutočniť, aby svoje vedúce postavenie udržala a rozvíjala. Vzdelanie samo ešte 
neznamená moc, ako to mysleli aj mnohí pedagogovia osvietenského racionalizmu. 
Vládnúca trieda má vzdělanost, má prostriedky násilia, a hlavně vlastní výrobně 
prostriedky. Vzdelanie len prepožičiava v istej miere niektorým členom podrobe- 
nej triedy, aby týmto zas len sebe pomohla. Nejde tu však o prepožičanie celej 
vzdělanosti a celej podrobenej triede. To je podstatou veci. Pamatat třeba přitom 
aj na rozdiely v povolaniach dnes a napr. v starověku — napr. lekár za otrokár- 
stva bol vedomosťami, spoločenským postavením podstatné odlišný od lekára 
dnešných čias. Třeba si tu ďalej uvědomovat aj relatívnost »kultúrnych hodnot«, 
dobového významu jednotlivých vědomostí. Panujúca trieda nevypúšta zo svojich 
rúk poznatky kfúčového významu (to sú právě jej administrativně, vládne, ob­
chodné, výrobně tajomstvá ap.). Znalosti, ktoré v priebehu spoločenského vývinu 
už stratili svoj kfúčový význam, pripúšťajú sa vlastně uS do »vorného rozpre- 
daja«. (Niet nijakého dovodu k nadšeniu, ak panujúca trieda koncom 19. stor. 
nebráni napr. pracujúcim v osvojení si latinčiny.)

Třeba teda i tu chápat a vykladať poměry dialekticky, s ohfadom na »hierar- 
chiu a relatívnost kultúrnych hodnot, vedeckých poznatkov« ap. Tým sa vyhneme 
chybám, nedorozumeniam, ktoré by niekedy mohli viest k vážným dosledkom.

Připomeňme ešte, že pedagogika, jej história nemože zanedbat ani otázku ne- 
priameho výchovného posobenia, a tu prichádza do popredia hlavně aj otázka lite- 
ratúry pre mládež. Táto velmi cenne dokresluje obraz výchovy v jednotlivých 
etapách a neraz nová vývi/nová etapa výchovná odzrkadlí sa skór v nej než v štan- 
dardizovanej školskej výchove. Takto napr. predbiehala školu literárna tvorba 
J. Verneho (technika, objavitelské úlohy cestovatel'ov, hladanie správnejšieho 
poměru k tzv. farebným národom atď.).

Azda sa bude pozdávat niektorým čitatelom, že nadhodená problematika ne­
patří do vlastného okruhu pedagogiky, že tu ide o deje, ktoré pedagog nemá mož­
nost ovládat. Nie je to tak. Pedagog váčšou-menšou mierou spolurozhoduje 
v týchto dejoch ako činitel' v špeciálnom sociálnom procese, vo výchove. Deje, 
problémy, ktoré som uvádzal, zasahujú až do podrobností práce vychovávatela, 
určujú program výchovy mravnej, náplň Vzdelávania, možnosti výchovy estetic- 
kej, rozhodujú aj o otázkách metodických ap. Vo výchove nejde len o vzájomný 
vztah dvojice vychováváte! a chovanec, ide aj o vztah oboch k spoločnosti, k jej 
vývinu, zákonitostiam. Vychováváte!' má podstatnú účast na rozvíjaní subjektiv­
ného odrazu objektívnej, najma sociálnej, skutočnosti v chovancovi, na zaradeni
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c ovanca do istej spoločenskej pozície. Dějiny pedagogiky ako disciplína spolo- 
H rozhodne si musia všímať naznačenu problematiku.

Drnhi' °  diskusie o otázkách historie pedagogiky niektoré závažnéjšie
sie) (nebolo tu možné nadhodit všetky, ale iste sa doplnia v priebehu disku- 
Qikě o zdoraznenie právej funkcie historického bádania v pedago-
SDolnř  ̂ zámernom odkrývaní všeobecných zákonitostí výchovy ako
ai Dr zákonitostí vysvetfujúcich nielen minulost, ale doležitých
v D řít potrieb, možností, sposobov, prostriedkov zdokonalenia výchovy
tosť j Usiloval som sa přitom poukázat aspoň v hlavných črtách na boha-
vať tot°^ oblastí výchovy, na šířku materiálu, tematiky, na potřebu spraco- 
tak sa zákonitosti dialektického a historického materializmu. Len
nitosti H spracovať v ich vlastnej podstatě, vývinovej bohatosti a záko-
D rp  rr . výchovy a mať z nich nielen dobové obrazy výchovy, ale aj poučenia
ť  rozvijanie dnešnej výchovy v teórii i v praxi.

PeaiOMe

B o c n u T a H M e  KEK n p e flH a ^ íe p e H H o e  n p M cn o co Ď J ieH M e ( r j i a s -  
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ycTB H O B M Tb nyTM M H a n p a B jíe H M e  ® npomjioM, h o  m f la íO T  BOSMOjKHOCTb
MOUČKO 6 y f l e r  f lo c T M m y T b  T o jib K o  wa ® H a cT o n m e M  m  b  6 y f ly m e M . 3 T o r o
u iH p o K o  0praH M 30B aH H 0ii oora T O F o  M C TopM H ecK oro M aT epM ajia  n yT ěM

«JIH  3T0ÍÍ ^eJIM HeAOCTaTOHHO P a 6 o T b i.
KaKOň-TO »JIM TepaTypH OÍl MCTnnMtí/, PaOOTaTb MCTOPMK) neflarorW K M  TOJIbKO B CjDOpMe 
n e c K o r o  M a T ep w a jia , H e jiL s n  S v u p t  a  b  c M w c jie  M cn0Jib30BaH H H  m c t o p m -
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BaHMH b  o6 jia cT M  BocnwTaH M H  rvTTToorr»^^^^ s ^ iA a io m w x c H  jiMHHOCTeří H a n p e o ó p a s o -  
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ne MMeioT HapHfly c »npotberř-Mr.u^ °  flejia, Ha to, KaKoe 6ojmio€ SHane-
P0*í)eccMOHajibHbie« • qh nonvonvT BocnnTaTejiHMM« m »BocnnTaTejiM hc-

M Hapofly KaK BocnMTaTPiiKHn..,, ^  Heo6xoflHMocTb ynejiaib oco5oe BHMMaHwe 
HapoflHoíí neflarornKM- oh ®°nP°cy tbk H33. HapoflKoň, npocTO-
30M ynopHflOHMTb Bqa’nMnrvn™ aCTCH TaKJKe HeoSxOflMMOCTM COOTBeTCTByiOmMM oĎpa- 
romKM HTeop^ npocBeTMTl^r®?’^ ^ -   ̂ HCTopMMecKoii tohkm 3peHMH -  nefla- 
no cyinecTBy, nojiHocTbio na í̂f*  ̂ Pa5oTbi. Mctopmh neAarorwKM «ojiJKHa coflepstaTb, 
flMajieKTMHeCKMX OTHOIUPHM̂  TeOpMM M npaKTHKH BOCnMTaHMH, MCXOflH M3

npMHqMnMajibHoro OTun onpene.nHK)mMx BocoMTaHMe (JjaicTopoB.
o cneqMajibHOM ofiDamno ^ ® mctophm neflarorMKM xpeSyei m Bonpoc
o6mecTBeHHo-3KOHOMMw HenocpeACTBeHHo oxpawaeT pa^BMTMe HOBblX
cbeccM M  O T fle jib H b ix  w h k i ^m íi . H a f lo  T m aT ejibH O  M synM Tb TMnMHHbie n p o -
OGmeCTBeHHOÍI cbvHlrTTT>rT 3TanOB, sáKOHOMepnOCTW MX B03HMKH0B6HMH,
cnMTaHMM. 3 to  «  w epapxM M , ineTaM 0pc|)03 m  O T p a » e H H e  B c e r o  S T o ro  b  b o -

CymeCTBCHHblM 0 6 p a 3 0 M  CnOCOSCTBOBaTb BblHCHeHHK) 3aK 0H0-
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MepHOCTM B03HMKH0B6HMH UIKOJI, MX TMHOB, M BblHCHeHMK) OTHQCMTeJIbHOrO o6meCT- 
BeHHoro SHaneHMH tbk hbs. KyjibTypHbix î eHHOCTeii, OTflejibHbix naynHbix Awcî MnjiMH 
& BOCnMTaHMM M o6yH0HMM. B STOii CBH3M HeJIb3fl npOXOAMTb MMMO BOnpOCa 0 BO0H- 
HOM BOCnMTaHMM, a TaKJKe O BOCnMTaHMM nOJIMÎ ê CKMX HMHOBHMKOB. Be3 3T0r0
MCKajKajiacb 6bi ^eiicTBMTejibHaH KapTMna KjiaccoBoii npoSjicMaTMKM b mctopmm bo- 
CDMTaHMH, 3HaH6HMe »(J)yHKIJiMM HaCMJIMH« p a SB M T M H  M3B6CTHbIX HayHHbIX flMC-
I4MHJIMH, TCXHMKM M TCM CaMbtM flJIH pa3BMTMH M3BeCTHbIX TMHOB BOCHMTaHMH M TM-
noB niKOJi, fljiH BeefleHMfl onpeflejieHHbix yneSHbix npeflMeToe m t. n. Cyry6 oe w e  
BHMMaHMe coqM ajiM C TM H ecK an n e ^ a r o r M K a  AOJiJKna y f l e j ia ib  B o n p o c y  n p 0 M3 B0 ACTBeH- 
HO-TeXHM HeCKOrO BOCHMTaHMH H a BCeX MCTOpMHeCKMX 3TanaX, B 0 C0 6 eHH 0 CTM Hce 
3 a K 0 H0 M epH 0 CTHM n e p e x o f la  ot oGyH enM H  b  Tpy^OBOM  n p a K T M K e  k  n o ^ro T O B K e  
B 45opMe 0 6 p a 3 0 BaHMH na cn ei^ M ajib H b ix  lU K O Jiax; c j ie ^ y e T  npM  3tom yn M T biB aTb ne 
TOJIbKO p a 3 BMTMe n p 0 M3 B0 flCTBa, HO M M3 M6 HeHMH B 3 K 0 H0 MMHeCKMX OTHOlUeHMflX. 
JleJIO, KOHeHHO, H e B (jDOpMajIbHOM TpeGOBaHMM nOJIHOTbl MCTOpMHeCKMX 4 iaK T 0 B ; 
Ba?KHO yCTanOBM Tb SaKOHOMepnOCTM paSBMTMH BOCHMTaHMH, HTO MMeeT MCKJIIOHM- 
TejibHoe 3HaneHMe ^jih Hamero nacTOHmero, KOTopoe BbiflBMraeT na nepBoe MecTO 
BOcnMTaHMe mojioawx p a 6 oH M x m T e xH M n ecK M x KajfiDOB. 3to  MMeeT cym ec T B C H H o e  
3 H aneH M e m j i J i n  pasBM TM H coAepwaHMH o6 mero 0 6 pa3 0BaHMH c to h k m  speHM H  no- 
jiM T exH M H ecK oro BOCHMTaHMH, a Taswe fljifl KOHi^enqMM h o b o f o  TMna B ocn M T aT ejin  
—  M a c T e p a  npoM SB OflCTBeH H oro oG ynenM H .

Summary.

The author characterises education as the purposeful shaping of people (mainly by 
teaching, training), above all members of the growing up generation for life in certain 
sĉ cial positions, assigned to them by a certain social formation. Pedagogics then, as 
a sociaS science, should, even in its history, disclose and prove the application of laws 
governing social development in education, or specific laws governing education as a 
process which has a share in determining social development, while respecting the 
relation of education to the ideological superstructure and thereby to the economic 
basis and production. It should deal with laws, which not only explain the development 
of education in the past but also enable us to lay down directives for present and 
future development. This can be achieved only by gathering rich historical material 
with the help of widely organized research work.

For this purpose it is not enough to compile a history of pedagogics only in the 
form some »history of pedagogical literature«, it will not suffice to draw upon the 
work of outstanding pedagogical personalities. Their work does not always reflect the whole 
complex of educational problems in a given period and the role played by these perso­
nalities in reforming education has changed substantially in the course of history — 
and they are not the only essential agents in developing the theory of education. It is 
in this connection that the author points out what can be done by a powerful modern 
school organisation for the development of education. He sho-ws how far-reaching spe­
cial educational problems have arisen by the development of schools and points out the 
great significance^ of non-professional educationalists side by side professional ones; 
he stresses the necessity to devote particular attention to the people as an educational 
factor, or, to the question of the so-called people’s, folk pedagogics; he touches upon 
the necessity to adjust suitably the mutual relation between pedagogics and public (po­
pular) educational work (i. e. work concerned with educating the people) from the 
historical point of view, etc. The history of pedagogics should give, in essence, a complete 
picture of the development of educational theory and practice, based on dialectical 
relations between all the educational factors concerned.

The history of pedagogics should devote particular attention to the question of tech­
nical education, which reflects directly the development of new social-economic func­
tions. It is necessary to study carefully the typical professions in each historical stage, 
the laws governing their origin, social functions, hierarchy, metamorphoses and the 
reflection of all that in education. This will help substantially to explain the laws 
governing the origin of schools and their types, as well as to explain the relative so­
cial significance of the so-called cultural assets and individual sciences in education
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tion for military  ̂ connection it is impossible to neglect the question of educa- 
in th e . history f services. Without this the real picture of class problems
velopment of rprf . ^^e importance of »the functions of violence« for the de-
inent of certain °^^nches of science, technique, and thereby also for the develop- 
subjects in thp i types of schools, for the introduction of certain
ever, must in distorted. Socialist pedagogics, how-
tion fot* thp nr A . ^  P^y particularly careful attention to the question of educa- 
laws governinn°?h^^^^® technical activities in all historical stages, especially to the 
the form of pH . ^^^^ îtion from training by practical work to the preparation in 
lopment of thp^^^^I?^ special technical schools, paying heed not only to the deve- 
question of a ci also to the change of economic relations. It is not the
stantial imoori-ri^ p requirement that the history should be complete, but is of sub- 
is of extraord- following the laws governing the development of education and it
tion of a npw i^^^Portance for our present, which places to the forefront the educa- 
also for the young workers and technicians. It is of substantial significance

Polytechniofl^^^^^^*?^ subject-matter of general education from the standpoint
conception nf  ̂ of the present, and it is of particular importance also for the
ductive trades^ educationalist — the foreman-master of training in pro-
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