DEJINY VYCHOVY A PEDAGOGIKY

_ ____VYBRANE UKAZKY Z KNIHY ROBERTA ALTA:
»DER FORTSCHRITTLICHE CHARAKTER DER PADAGOGIK
KOMENSKYS«*)

I. Poznani svéta a tedy i pedagogickych jevi.

Komensky touzi po tom, aby ve vSech Zivotnich oblastech poznal vztahy
a zakonitosti exxstu]1c1 ve vécech a jevech. Jeho velky vyznam nelze vy-
svétlit jen z toho, Ze jeho postup v téchto snahach ukazuje ryze mate-
rialistické sklony. Pokud se projevuji, ziskavaji vysledky jeho badani
védecky charakter. V poZadavcich Komenského, pokud se tyka metody
poznavani, lze nalézti prvky materialistické theorie poznani. Komensky
je predev§im pevné presvédCen o poznatelnosti svéta a chce pouZit po-
znanych skuteCnosti a vztahG k zavedeni nového fadu. Samoziejmé se,
u ného misi ona snaha badat o objektivné existujicim svété a jeho zakc-
nitostech za pomoci viry ve zjeveni a mysleni scholastiky operujiciho defi-
nicemi, jemnostmi a postulaty na zakladé metafysickém. Ale Komensky
stale zddraziiuje, jak je nutné poznani skutetnosti ve vSech Zivotnich
oblastech, Ze takové poznani je jisté mozné a Ze toto poznini miZe velmi
platné slouzit utvareni lidského Zivota.

»1. Troji véc jest, jiz lidsk4 naSe védomost, tedy i jakasi vSevédomost
se uskuteéiiuje, poznani Boha, pfirody, uméni.

2. Znamost toho trojiho bud hledédna dokonala.

3. Poznani véci je dokonalé, kdyZ je Gplné, pravdivé, spoiadané.

4. Poznani pravé byva, kdyz véci byvaji poznavany, jak jsou.

5. Véci byvaji poznavany, jak jsou, kdyZ jsou poznavany, jak jsou udi-
nény.«!)

Tento vznik véci chape Komensky ovSem naprosto ve smyslu idealis-
tické filosofie. »Kazda véc vznikla podle své idey, t. j. podle jisté pfed:
uréené moznosti, ¢imZ se miZe stati tim, ¢im ]est «

Také Komenského celozivotni vSevédné snaZeni sméru]e k tomu, aby
sneslo a spofadalo poznatky- ze vSech obort Zivota. M& tvofit sbirku a kri-

*) UstFedni némecky pedagogicky ustav (Das Deutsche Pidagogische
Zentralinstitut) v NDR vydal v nakladatelstvi Volk und Wissen v Berliné
roku 1953 knihu Roberta Alta o Komenském. Autor v pfedmluvé pise, Ze
povazoval za zadouci vydat tuto knihu presto, Ze jiZz tolik bylo o Komen-
ském napséano, protoZe »v Némecku dosud nebylo zaato s hodnocenim pe-
dagogickych nazori a vychovatelského plsobeni tak vyznamné osobnosti
a tak vynikajiciho pedagoga, jakym byl Komensky, s hlediska dialektického
a historického materialismu«. Pro nas je také zajimavy autoriv dik za revisi
rukopisu, ktery provedl vedle jingch na$ komeniolog Dr Josef Brambora,
pracovnik kabinetu pedagogiky CSAV.

1y J. A. Komenského Predchtudce vSevédy. Z laliny vyloZil Fr. J. Zoubek,
Praha, 1879. Beseda uéitelska, str. 41, 42.

684



tickou prehlidku v3eho lidského védéni. Ma poskytnout »dokonalé« a za-
roveri »jasné a urcité« jakoZ i »pravdivé a dikladné poznani toho, co bude
a bylo, obraz universax.

»Je jasné,« pravi, »Ze za pomoci védy privedeni budeme k vSeobsahlému
poznani véci — k vdevédé, t. j. k dokonalé moudrosti, vSechno v sobé za-
hrnujici a navza]em souvisici, aby nezustalo nic zjevného nebo skrytého,
co by nebylo poznano.«

A tak je Komensky pevné piesvédéen, Ze podstata vSech pochodd v pe-
dagogickém oboru je pfistupna poznéni a Ze pomoci piesnych poznatktl
muZe byt rozvijena plodna pedagogicka prace.

1I. Poznédni za Gc¢elem pouziti

Nema se hledat pravda pro pravdu samu. Clovék ma uzivat rozumu, aby
véci ve svété napravil. VSechno védéni ma slouzZit k tomu, aby pomahalo
pri nastoleni nové doby, aby rozzehlo $kolam, cirkvim a statim nové svét-
lo, svétlo nové moudrosti, aby tak nadeSel konec vSemu svaru na zemi,
aby vsichni lidé mohli dojit k $tastnému Zivotu.2)

Komensky se ¢asto obraci proti hastefeni a neZivotnym diskusim scho-
lastiki. Ve svém Labyrintu se vysmiva vyuovani v dosud platnych pied-
métech a neplodnym hadkam ucenci: »Dokonce se preli, zda oheni je hor-
ky nebo studeny, snih bily nebo ¢erny.«®) Proti tomu chce Komensky
vSechno védéni ve vsech oborech vyuZit k lepS§imu utvareni spole¢nosti a
jednotlivce. Védéni se ma stat utvareci silou ¢lovéka. Tato zakladni z&-
sada se vyskytuje .i v malé kniZce: »Striijce $tésti neboli uméni védéti
rady sobé a svym véceme, kde dvéma mladym §lechtickym Zakam chce
na cestu dat Zivotni pravidlo, opirajici se o pifesnou znalost véci: »Nikoli
posledni je véc moudrosti, poraditi sobé a svym zaleZitostem. Nebylo to
jesté privedeno k nauce o uméni, ale ma se k tomu dostati... Nebot vSe-
chny véci jsou pravé tak, jak vznikaji; vznikaji vSak, jak je utvafime..
Umént strojiti Stésti, jest pfijimati vSe to, co mame v Zivoté délati a co
se ndm nemilého pfihazi, aby nés nestrhly nahody, nybrz my je.«?)

III. Pfirozenost pedagogickych jevi

Komensky chce také zjistit zakony v oblasti pedagogiky, jimiz jsou uréo-
vany cil a cesty vychovy a vyufovani. Tyto zakony tieba odvodit z pfi-
rody; vSechnv pedagogické smérnice museji byt pfirozené. Pritom se jiZ
v zérodku vynofuje myS$lenka, Ze teprve vhled v zakony dusevnosti, v po-
vahu lidské duSe ¢&ini ¢lovéka zplsobilym k uvédomélé ¢innosti vycho-
vatelské a vyucovatelské.

V této zésadé prirozené vychovy se zraéi piedevsim pozadavek, aby se

2) Citovano podle Monatshefte der Comenius-Gesellschaft, sv. 15, str. 7.

3) J. A. Komensky: Labyrint svéta a raj srdce.
4) J. A. Komensky: Faber fortunae.
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pedagogické pochody projednavaly stejné jako pochody piirodni, prozkou-
mané ve své zaKonitosti, a aby se spravné a plodné utvaiely na zakladé
této zjisténé zakonitosti. Tak se snazi Komensky opfit kazdy pedagogicky
krok poukazy na pfislu$né podobné jevy v pfirodé. Ze pfi vyufovani maji
vyznamnou ulohu cviky, odivodiiuje asi tak, Ze ptaci, vysedavajice mla-
data, neohfivaji jen vaji¢ka, nybrz je sem a tam obraceji, aby byla zahti-
vana se vSech stran, aby vylihla mladata hojnymi pohyby zobackd, noZi-
¢ek,. kridel, protahujice se, stahujice a trepetajxce kone¢né nabyla sily
k létani.

Nutnost zafinat vyucovani nikoli verbalnim poucovamm, nybrz z po-
znani véci samych, odvozuje Komensky z obrazu stromu, pfi némz vse-
chno drevo, kira, listy a plody z kofene vznikaji, anebo z obrazu stavitele,
ktery nemiZe zpevnit budovu vnéj§imi podpérami, nybrZ stavi na pev-
ném zéakladé. Tak nesmi pravé vyucfovani zacinat slovy a réenimi ze spist
snesenymi, nybrz musi budit porozuméni véci, »aby z ného jako ze Zivého
pramene poticky proudily a jako z pupenci kaZdé ratoléstky tolikéz a
tak pofad az do zrostu dokonalého«.5)

Krok za krokem v kazdé vété, a to i pfi smérnicich mravni vychcvy
nachazime tento odkaz k »pfirozenym pochodiime.

»Zpusobu pak,« uvadi na jednom misté, »nejlepS§imu kazné uéi slunce
nebeské, které rostlinkam zemé slouzi: 1. vidycky svétlem a teplem, 2.
Casto vétrem a deStém, 3. nékdy toliko hfimanim a blyskanim, ackoli i to
k dobrému ptichazi. Tak tedy i viidce mladeze ditky spravovati a napra-
vovati ma: 1. pfikladem- ustaviénym, 2. slovy milymi, bud Ze napomina
nebo porouéi... 3. Pakli kdo zavily jest a povlovnéjsi a takova slovna
kazeni nedostatuje, teprv se prijiti miz a ma k skutetnému trestani.«8)

Takto se vSechno v oblasti vychovy odvodiiuje paralelou s ptirodnimi
pochody, pfi éemZ se pod pojmem »pfiroda« rozuméji brzy pochody ne-
ustrojného svéta, brzy zase jevy ze Zivota rostlin a zvifat, brzy lidské cho-
vani, jako na pf. Cinnost Femeslnika, nebo opét povaha, podstata lidské
duse, zvlastnost détského mysleni; zkratka vSechno, co existuje a je né-
jak pristupno naSemu pozorovani.’) Ale je pfiznatné, Ze odvozeni peda-
gogické zasady z kterychkoli jinych lidskych ¢innosti, jako z prace feme-
slné, neni zdaleka tak vyumélkované, jako odvozeni pochodd biologickych.

Nové a pievratné pfi tomto postupu je to, Ze se tu Komensky neodvo-
lava pii dikazu pedagogickych zasad na slova svatého Pisma a cirkevni
autority, nybrz Ze se snazi opfit své pedagogické mysleni o pfirodu, o po-
zorovani zivota, ktery probiha kolem ¢lovéka, o jeho zakonitosti, a postavit
je tak na tento pevny zdklad. A dokonce se odvazuje uzit lidské praxe,
pochodti ze Zivota prace jako vzoru pro procesy pedagogické; je to postup,
ktery by byl byval sotva mozny ve stfedovéké védé, pfi némz se uznava

5) J. A. Komensky, Didaktika velika, kap. 26, str. 390, Brno, 1913.
6) J. A. Komensky, Didaktika veliki, kap. 18, str. 240, Brno, 1913.
7) Srovnej: Heinrich Deiter: Pojem prlrody ve »Vehke didaktice Ko-

menského«, Padagogik, seS. 1/1952.
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dtleZitd a smérodatna tloha produktivni ¢innosti méstanstva. Komensky
se v8ak diva pfi vSem tom zdivodniovani pedagogickych smérnic na ¢lo-
véka se zietelem k jeho schopnostem a moZnostem rozvoje jakoZ i se zfe-
telem k jeho konani a ptsobeni jako na ¢ast prirody a prenasi pochod jevi
v Zivoté rostlin neomezené na proces vyucovani, t. j. na védomé pochody
probihajici jen v Zivoté ¢lovéka. Nepojednava vSeobecné o kvalitativnich
zvlastnostech lidského socidlniho Zivota a zvlasté o procesech vychovy. Je-
den z jeho kritikd, ktery s nim souhlasi v mnoha jeho nazorech, oznacuje
zcela pripadné jako nespravny tento zpasob, kdyZ piSe: »Od které bestie
si vezmeme schopnost utiti...Kde mame ptaky, ktefi kaz svym slepic-
kdm? A jestlize ano, co mame z toho, neodpovidali-li by zptisobu lidi.«8
Vybizi Komenského, aby neodvozoval zaklady uméni vyucovatelského
z takovych analogii, nybrz z pokusl, ze skutetnych pozorovani pochodi
vyuCovani. Ve skute¢nosti Komensky neziskal své didaktické nazory z pti-
rodnich pochodﬁ Spise se v nich shrnuji zkuSenosti< ziskané reformaml
v oblasti vyucovani.

Pokrokova pedagogicka praxe jeho doby je vlastni pramen didaktic-
kého presvédéeni J. A. Komenského a onen oprévnéné napadeny zpﬁsob
odtivodriovani pedagogickych pozadavkl predstavuje jenom pokus pfisou-
dit také pedagogickému postupu tentyz stuper ]1stoty a bezpec¢nosti, kie-
rého domnéle dosdhla jeho doba ve vécech poznani pfirody, pouziti me-
chanickych zakondl v uménich (technice) a podavat je jako sltejné zako-
nité probihajici a jako spravné poznané v tomto priib&hu.

IV. Soustava pedagogickych ndzord Komenského.

M4-li se vniknout do vychovatelského déni a ma-li se pravidelnost jeho
procesu zddvodnit, tu je pfrirozené ¢lovék veden k tomu, aby pii disled-
ném provadéni tohoto predsevzeti sestavil pedagogickou soustavu.

Komensky je prvni pedagog, ktery se snaZi sestavit védeckou pedago-
gickou soustavu. Celistvost pedagogickych jevli je tu zachycena, predve-
dena, a to tak, Ze kazda pedagogicka jednotlivost je zdivodnéna a zaujima
pevné misto v celku, je ke vSem ostatnim pedagogickym poznatkim
v uréitém vztahu, takZze vznikd uzavieny jednotny celek. Snaha po syste-
matickém zpracovani je vibec podstatnym rysem mysSleni Komenského.
Také Komenského vSevéda nechtéla nic jiného ne? mohutnou soustavu
vseho lidského védéni.

»PInd moudrost, kde se vSechno dopliuje a na sobé zvisi... Kde vse-
chno z neotfesitelnych zasad k nesporné pravdé postupuje a ve stalé har-
monii mezi sebou souvisi . .. vievéda bude knihou vécného redlného vzdg-
lani. Knihou totiz, ktera veskerenstvo véci a lidské moudrosti objima,

8y Z polemiky J. Hubner proti Didaktice veliké. Citovano podle Kvadaly:

Osudy »Veliké didaktiky« Komenského za Zivota Komenského, Monatshefte
der Comenius Gesellschaft, sv. 8, Berlin, 1894.
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vsechno pro vSechny potfeby vezdej$iho Zivota pofada, vSechno koneéné
tak vytetnou metodou sdéluje, Ze vSechno ze stejnych principli prichézi,
v8echno k stejnym cilim mifi, takZe ve stalé souvislosti jedno z druhého
vyplyva, Ze ucel v konetném ucelu mtze byti nalezen a ani kromé tohoto
nezbyv4 k ufeni ani coZ jinde kromé na svém stanovisti nemfize nalézti
misto.«%)

Pravé takovou soustavnou povahu poznatki 74da Komensky ve vSech
oborech vé&déni. Jeho prace na ufebnici Fysiky (pfirodovéda) je uréovana
tymZ umyslem: »Pro¢ bychom to méli povaZovati za nemozné, co tak jasné
je v mathematice, kde totiz vSechny diikazy mohou byt na biledni a vse-
chno ptredchazejicim a zndmym (nebot zaéindme vidy b&nym, Ze i ne-
znalé to omrzi) v takovém porddku je spjato, Ze ani Zadny stfedni ¢len
nemiiZe byt.pfeskoten, ani neznadméj$i nemize miti mista, ¢imZ se stava,
Ze jak poslednim, tak prvnim nemutZeme odepiiti souhlas. Ze o ‘néco po-
dobného nebylo aZz dosud usilovano v metafysice, fysice, theologii, tomu
méme divod se diviti.«10)

A stejnym zolsobem chce Komensky vSechny pedagogické zkusenosti,
které tu a tam byly ziskany a sebrany, vSechny navrhy, které byly vyna-
lezeny bez védomého umyslu, nebo sjednoceny v boji proti scholastické
Skole, vSechny metody, které se v praxi a praxi jiZz osvédéily, zdtvodniti
a odvoditi je ze vSeobecnych principd, uspofadati a stmeliti v organickou
jednotu. Toto po¢inani je velkou zasluhou Komenského, at uZz jakoukoliv
jednotlivost jeho metody nebo jakoukoliv myslenku jeho'zasad najdeme
také u toho nebo onoho jeho predchiidce. Komensky je si dobfe proti viem
piedchiidcim védom toho “imyslu a toho rozdilu. O své Didaktice fika:
»Chtél jsem pfednésti celek, nikoli ¢ast, a stavbu zaéiti od nejspodnéjsich
neotfesitelnych (fundamentt) zakladd. .Nenavidim vSechno povrchni...
vSechno kouskovité, viechno stavéné bez zakladd ... vytyeuji si vidy vie-
obsahlé cile, nad které nezbyva jiz nic, ¢eho si prati, a jdu jistymi a spo-
lehlivymi a stejné vSeobsahlymi cestami vedoucimi k témto cilim.«!!)
Muzeme Fici, Ze Komensky toto predsevzeti skuteéné splnil. Podava ve
své Velké didaktice a v jinych didaktickych spisech systém pedagogiky.
Shrnuje vSechny skute¢nosti a nazory v oblasti pedagogiky ve vys§i jed-
notu, nebot odhaluje jeji vztahy a zavislosti a uvadi je v logickou sou-
stavu, ktera pfedstavuje jednotny, spofadany, ve vyrocich disledny, v sebe
uzavieny celek.

1
V.Jen uziteéné védomosti

Pfi vem vyuCovani se snazi Komensky zachovévati zasadu, aby v ném
nebylo ni¢eho, co by nemohlo ¢lovéku pomoci, aby se vyznal ve svété,

9) J. A. Comenius, Fysika, vyd. od Rebera Gisseu 1896, str. 40—41.

10y Tamtéz, str. 33.
1y J. A. Komensky, Véjecka moudrosti: Opera didactica omnia, sv. IV,

str. 46.
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¢eho by nemohl pouZiti k ovladhuti pfirody, k rozvoji svych dusSevnich
a mravnich sil a jako pripravy pro Zivot véény. Také toto pojeti Komen-
ského je védomé zaméfeno proti obvyklému obsahu vyucovani ve §kolach

» jeho doby. V nich se nijak neodrazely mohutné pokroky prirodnich véd.
Skolni udebné latky sotva se dotkl poukaz na metodu védeckého badani,
kterd by pozorovala skutenosti a pokousela se vyzkoumati zakonité jejich
souvislosti, ktera by usilovala o stale lep$i poznani pfirozeného svéta za
tim Uc¢elem, aby uzila poznanych zékonit k napravé véci lidskych. Ve Sko-
lach se je§té dostate¢né nedbalo pozadavkl nastupujiciho kapitalistickélo
fadu, ktery potieboval podnikatele oddané praktickému Zivotu, ¢ilé, hle-
dajici nové zplsoby vyroby a jejich vyuZiti. Ve vyufovani latinskych $kol
vladlo je$té pofad scholastické zahravani s pojmy, které vymezovalo po-
jmy na podkladé spist klasickych spisovatelli, otcl cirkevnich a jejich
vykladaéq, tfidilo jevy, aniz zkoumalo jejich podstatu a snazilo se doka-
zovati v8echno, odvolavajic se na usudky autorit. Naproti tomu Zada Ko-
mensky, aby se ve §kolach nepéstovala Zadn4 fale$na ucenost, nybrz aby
-se utilo dikladnému védéni, jeZz by uzpisobilo ¢lovéka uZivati ziskanych
védomosti v praxi. Pfitom vSak musime védéti, Ze jeS$té u Komenského
zlstalo mnohé v ufebné latce, co nebylo ve shodé s timto pozadavkem,
nehledé vibec k tomu, Ze k uZitenym védomostem a dcvednostem se po-
¢ita vSechno to, co dgti podle jeho minéni z ndboZenskych nazort a zvyk-
losti nutné potfebuji pro Zivot vécény. Pokousi se vSak diisledné vymytit,
co odporuje tfem diléim ukolim jeho cile vyuCovaciho, ktery spotiva
v tom, aby byl vzdélan duch ve védach a uménich, aby byly zuslechtény
mravy a aby se déti uéily uctivati Boha.

VI. Nové predméty

Snaha zprostfedkovati vSechny stranky lidského védéni, uc¢iti redlnim
poznatkiim a jejich pouziti, pohnula Komenského také k tomu, aby zvra-
til staré déleni udebné latky ve $kolach v sedmero svobodnych uméni,

teré mélo vyluénou platnost po cely stfedovék. Zavadi nové predméty
do Skoly; o tom pojedname blize pii rozpravé o druzich Skol.

VII. Matefsk4 Skola

Prvni udobi, matefsk& $kola, »schola materna«, irva od 1. do 6. roku.
Pro ni vydal Komensky 1633 metodicky navod »Informatorium Sholy ma-
terské«, t. j. »Pofadna a zietelnd zprava, kterak rodi¢ové poboZni i sami
skrze chlivy, péstouny a jiné pomocniky své nejdrazsi svidj klénot, ditky
.své milé, v prvnim jejich a poCatednim véku rozumné o polestn& k slavé
Bohu, sobé ku potéSeni, ditkim pak svym na spaseni vésti a cviéiti
maji«.12)

12y J. A. Komensky, Informatorium S$koly matefské. Titulni list Sebranych
spisi Komenského. Sv. IV, 1913, .
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Komensky netinavné zddraziiuje, Ze vzdélani mladeZe musi zaéit brzy.
Prvni dojmy jsou nejsilnéjsi a nejtrvalej$i. KdyZ se v détském véku za-
nedbaji rozvijejici se schopnosti nebo se zakofeni zcela S$patné navyky,
je tézké potom zjednat napravu. Jak tato rana vychova a prvni vyucovani
ma se diti, to podava Komensky s jemnym psychologickym porozumeénin.
Ukazuje, jak mlZe a musi vyvijeti piedSkolni vychova v rodiné predeviim
smyslové ustroji ditéte a obsah jeho piedstav ve vécech jeho okoli. Ve
vSech odvétvich, na pi. ve fysice, zemépise, déjepise, ma si dité vytvorit
zasobu predstav, rozSifovat ji a zdokonalovat svoji slovni pohotovost.
Samoziejmé se to vSe nema jeSté dit na tomto stupni jako systematické
vyucovani. Ale v zemépise na pf. by mély byt déti vzdélavany tak, aby
znaly mistnost (budovu), kde spi, misto, kde jedi a kam chodi na pro-
chazku. V tfetim roce ptibude jim geografie, »jestliZe se jiZ nejen v svétnici,
ale i v sini, v kuchyni, i v komofe, na dvore, i v-mastali, i v zahrad§,
summou v domé a okolo domu znati budou. .V ¢étvrtém se mohou jiZ na
ulici, na rynk, k sousedovim, k strycovi, k dédovi, babg, tetd etc.
Znamiti.«13)

Nebo prvni vzdélani v »historii a pamatovani véci zbéhlych, tedy pti-
prava déjepisného porozuméni, déje se tak, Ze se ditéte taZzeme: ,,Kdo ti
to dal? Kdes byl véera? Pred véirem? (u dédecka, u baby, u tety etc.).
Co ti dali? Co ti pan kmotr dati pripovédél, kdyz bude§ choditi do
“Skoly etc.«

Zde se tedy davaji ditéti lehké otazky, které sméiuji k tomu, aby si
uvédomilo minulé véci, zaméfilo pozornost na uplynuly ¢as a podrzelo
v paméti ¢asovy sled udalosti. Vedle téchto navodi k dusSevnimu utvaieni
déti podavd Komensky podrobné navrhy, jak navyknout déti praci tim,
7e pomahaji v doméacnosti a pfi lehkych pracich ruénich, a ukazuje, jak
se maji déti vychovavat k mirnosti (stfidmosti), ¢istoté, uctivosti, poslus-
nosti, pravdivosti a lasce k bliznimu.

Komensky je spisem Informatorium Skoly matef'ské prvni pedagog vii-
bec, ktery ukazuje netoliko na nutnost cilevédomé a soustavné predskolni
vychovy, jeZ je zaroven zarodkem a predpokladem vSeho.pozdéjsiho vzdé-
lani déti, nybrZ on se zaroveii zabyva podrobné obsahem a metodami ta-
kové predskolni vychovy.

Pritom ukazuje, jak je nutny v predskolni vychové od samych zaéatki
soustavny zaklad budoucich pfedméti vyucovacich, podnét to, ktery dosud
v praxi na$i pfedskolni vychovy nedospél splnéni, jez by bylo v souhlase
s naSimi' potfebami. OvSem Ze Komensky mysli na vychovu domaci, ni-
koli na vefejnou piedskolni vychovu, jaké je v naSich materskych skolach.

VII. Skola obecna

Druhy stupen navrhované organisace $kolské je podie Knmenského
$kola obecna, »schola vernacula«, kterdA ma byt zfizena v kaZdé obci. Je

13) Tamté¥, str. 532.
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uréena pro déti obojiho pohlavi bez rozdilu stavu, a to od Sesti do dva-
nacti let. Vyucovani v této Skole ma vychazeti z nazoru véci a ma se diti
jediné .v Feéi matefské. Tato $kola navstévovana vSemi détmi ma pésio-
vati narodm jazyk jako pouto vizici vSechny pfisluSniky néaroda a ma
také uciti tohoto jazyka spravné uzivat. V této Skole se ma kazdy jed-
notlivy Zak naucit vSemu, ¢eho bude nezbytné potfebovat v Zivoté. Ma
umét plynné cisti a psati v matefském jazyku a ma také ovladat mluv-
nici jazyka materského; ma se seznamiti s pisemnymi pamatkami narod-
nimi, s bibli, jakoZ i s pisemnictvim soudasnym. Ma umét jednoduché na-
kresy; ma pocitat a byt schopen konat jednoduchd méfeni; zpivat uby-
¢ejné melodie a zpaméti opakovat duchovni pisné. Ma byt obeznamen
s katechismem, vyznamnymi propovédmi a biblickou déjepravou; znati
a uzivat mravouku sestavenou v pravidla a objasnénou priklady. Ma se
nautiti nejdilezitéjSim vécem ze svétovych déjin a néco z nauky o statu
a hospodéaistvi, pokud je to nutné pro porozuméni dennim udilostem
doma a ve staté. Také se maji détem obecné Skoly sdéliti nejnutné&jsi véci
z nauky o vesmiru a zemékouli. Kone¢né maji poznati rlzna femesla.

Pozadavkem gramatického vyuéovani, diikladného vyucovani poétim,
pouceni v déjepise a zemepise, jakoZ i v zdkladnich pojmech nauky o statu
a hospodarstvi, pozadavkema poznani nejdileZitéjSich vyrobnich odvétvi
Komensky daleko pievySuje to, éemu se uéilo v nelatinskych $kolach, po-
kud wviibec jesté tehdy byly. Vyucovani v téchto Skolach se omezovalo
obytejné nd pamétné uceni katechismu, na biblickou dé&jepravu, na trochu
psani, éteni a poc¢itani.

Také v téchto dalekosahlych névrzich Komenského, tykapcmh se vy-
ucovani v obecné Skole, se misi na jedné strané potieby kapitalistické
spolefenské formace, ktera své naroky znenahla uplatiiuje, a na druhé
strané pravé demokratické rysy, které vSak v tfidni spoleénosti musely
nutné zistat utopické. Obecna $kola je rozdélena v Sest roénikil, rodnich
ttid. Pro kazdou tridu maji se opatfiti zvlastni ucéebni knihy. Komensky
vydal tyto knihy pozdéji v LeSné. Nebyly vSak nikdy ti§tény, ponévadz
Komensky nemél pfileZitost pro det1 svého naroda takové obecné Skoly
zakladat.

Rukopisy téchto Citanek byly zniteny pfi pozaru v LeSné. Jen jejich
nazvy jmenuje Komensky ve svych didaktickych spisech, pozdéji vyda-
nych. Violarium (Fialkovy zéhon) Rosarium (RGZ “ovy héj) a podobné
jako pfijemné a lehké zaméstnini. Ale je$té néco dyse z téchto nazvi:
kniieéku pro treti tfidu na pf. nazyva Komensky »Violarium mladeze tou-
zici po védéni a moudrosti, kde vSechna ta moudrost, vSechno hodné viry
a védéni, cokoli na nebi a na zemi a na poli lidského uméni jest, dusi dét-
ské se ptivabnym zplisobem piedvadic«. KniZecka pro patou tiidu je nade-
pséna: »Balsamentum duSevni krestanské mladeZe, kde se ukazuje zdérné
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16¢ivé pouzivani rozmanitych lidskych védomosti a uméni a tak vseho
toho, co se obycejné na tomto svété ¢lovéku piihazi.« Jestlize Komensky
v téchto knihach uskuteénil podle jejich nazvu zasady tykajici se obsahu
ucebného na Skole obecné, tu by byly tyto knihy prvnimi ¢itankami pro
3kolu obecnou, které piindsely nejen biblické latky a liturgické texty, nybrz
latku ze vSech obort Zivota pristupnou détem Sirokych lidovych vrstev.

Pokud jde o vék déti navstévujicich $kolu, jakoZ i o rozsah latky uéebné,
tu se podoba tato instituce Skole, kterd se pozdé&ji stala znimou v Né&-
mecku a v ostatnich zemich jako §kola obecn&, neboli elementarni. Proto
byl &asto Komensky povazovan za reformétora, ktery podnitil a zalozil
obecnou $kolu. Ale nesmime pfitom nikterak zanominat, jak se to oby-
cejné délo, Ze Skola obecnd neboli elementarni, pozd&j$i dobou navstévo-
vand jen chud$imi vrstvami obyvatelstva, nebyla nikterak minéna Ko-
menskym v tomto duchu, nebot on Zadal vyslovné $kolu skutené obec-
nou, navstévovanou vSemi détmi bez rozdilu. Komensky polemisuje proti
jinému néazoru, podle kterého maji choditi do Skoly elementarni jen ta-
kové déti, které se budou pozdéji jednou vénovati povolani Femeslnému.
»AvSak mé nuti méj nazor nesouhlasiti. Nebot 1. J4 zamyslim vSeobecnou
vychovu ySech, kdoz lidmi se narodili, ke véemu, co lidské jest. Musi fedy
proto spole¢né vychovavani byti, pokud vychovavani byti mohou, aby vsi-
chni se navzajem pobizeli, povzbuzovali, podnécovali. 2. Chci, aby byli
vSichni vedeni ke vSem ctnostem, také k skromnosti, svornosti a vzdjemné
usluznosti. Proto nesméji byti tak zahy oddélovani, ani se nesmi dati né-
kterym pfileZitost k samolibosti nebo pohrdani ostatnimi. 3. Chtiti uréiti
Sestiletému ditéti, pro které povolani je schopno, zda k védadm ¢& k fe-
meslu, zd4d se predCasnym; jesté se nedosti ukazuji ani sily ducha ani
sklony duSevniho Zivota, lépe obé pfichazi najevo...AniZ se rodi dét:
pouze bohatych nebo urozenych, vysokych ufednikli k podobnym hod-
nostem, aby jen jim byla oteviena $kola latinska a ostatni aby byli jakoby
beze v3i nadéje odmitnuti.«!4)

Komensky tu tedy zastava jednoznacné nazor, Ze je tfeba zakladni Skoly

jednotné pro vsechny déti, vSemi navstévované, a pfistup k vy$sim stup-
1iim vyucovani zavislym éiniti na snaze a nadani ditéte: V néarysu »Pan-
sofické Skoly« v Potoce vyslovuje prani, aby ...»nikdo ze S$lechtického
stavu, nikdo z mladeZze méstanské a také nikdo nadany z nizg§iho lidu sel-
ského nebyl vyludovan z vys$$ich studii¢, a navrhuje pefovati o to, aby
Zadnému chtivému vzdélani jeho chudobné poméry nebyly prekazkou.
- Na rozdil od na$eho $kolského systému nejsou je§té u Komenského vse-
chny ony mozZnosti, které riiznymi cestami, na pf. pokracovaci $kolou n<bo
Skolami odbornymi atd., davaji kazdému jednotlivei prilezitost dospéti
k nejvyssim'stupiim vzdélani, nebot to nebylo je§té nikterak nutné.

14y J. A. Komensky, Didaklika velik4, kap. XXIX, str. 407, Brno, 1913
Sebr. sp. J. A. K. PreloZeno z latinského textu.
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VIII. Skola latinské

Komensky zna jen jednu cestu, kterd vede déti ze $koly obecné vyse:
Skolu latinskou. Takova 8kola latinskd m& byti ziizena v kazdém mésts.
Maji do ni chodit déti od 12 do 18 let. Zde nalézame jako ucebni pied-
méty sedmero svobodnych uméni. Komensky viak nejen pfijima doplnéni
téchto obord redlnimi védami a disciplinami déjepisnymi, jak to zapodala
jiz pedagogika humanisticka, nybrz i nové hodnoti tyto nové obory. Fy-
sika, zemépis, déjepis, ethika, novy cizi jazyk nejen Ze maji byt obsahem
vyuéovéani, nybrz toto vyufovani ma zaéinati v fe¢i mateiské, kterd pre-
devsim otvira pristup k realnim védam, k védam pfirodnim a matematice.
Dialektika a retorika pak tvofi teprve zavér udebniho uvazku latinské
gkoly. Nauka o tvorbé pojml a uZivani pojma pfi logickych soudech a di-
kazech, jakoZz i nauka o umélém vyjadfovani poznatkd slovem a pismem
nasleduje teprve tehdy, kdyZ z&k ziskal obsahlé redlné védéni o skutec-
nostech a jejich vztazich.

Jezto tyto latinské $koly tehdy jediné skute¢né existovaly a Komensky
byl donucovan svymi prateli a pfiznivei psat knihy pro tyto $koly, vét$ina
jeho utebnic je urfena pro tento $kolni stupefi a jevi se v nich snaha
uskutenit v jazykovém vyuovani této latinské S$koly zakladni zéasadu,
aby z&k ufici se jazyku ruku v ruce poznaval také véci fe¢i oznalené.

IX. Akademie

Nejngdanéjsi absolventi latinské $koly, »jen nejvybrangjsi talenty, vy-
kvéty lidstva¢, maji projit je$té ¢tvriym stupném vyudovaciho systému:
akademii. Komensky odkazuje na tenkrate nejuzivanéjsi tfi fakulty: na
theologickou, pravnickou a lékarskou. Zde na akademii se maji péstovat
»skutedné vieobecné studie«.!S) Zde se ma disledné rozvijet v nejvys$sim
dovr$eni pansofie soubor vieho vé&déni.

Kone¢né 2add Komensky je§té zfizeni »Collegia didacticas, uéené to
spole¢nosti, na zpiisob védeckych akademii, které byly pozd&ji zfizeny
skoro ve vSech evropskych zemich. V§ude nachazime v dobé vzmahajiciho
se méStanstva sdruzeni lidi, ktefi si vzali za Ukol vyménu zkuSenosti
a nazorl, jakoz i dal$i vyvoj néjakého oboru du$evniho Zivota nebo vé-
deckého mysSleni vibec (akademie pfirodnich [filosofd, jazykové spoled-
nosti atd.). Komensky 74da nyni takoVé sjednoceni jako vefejné zfizeni,
podle ného to ma byt sjednoceni didaktiki. To vSak znamena, aby vy-
sledky prace kolegia byly pfedmétem vyuovani, aby nalezly v néarodd
vieobecné rozsifeni a aby tak slouZily obecnému blahu. Pfi ikolech, které
uklada Komensky ¢&lentim tohoto kolegia, vychazi jasné najevo jeho pojeti
o uloze védéni slouZiciho lidskosti a pokroku a o nutnosti vSeobecného
roz&iteni védomosti a vzdélani.

15) Didaclica magna (Beeger—Zoubek), str. 239.
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X. Vyulovani ve tfidach

Nutnost vyzbrojiti mnoho déti a také déti Sirokych vrstev skuteénymi
znalostmi ¢ini Zadoucimi nové vyucovaci metody.'¢) Ve vyucovacim systé-
mu Komenského se vyuzivad nutné a ucelné nékterych zkuSenosti z oblasti
vyroby, ovSem s piihlédnutim ke zvlastnostem vyucovaciho ikolu a chodu
prace ve S$kole. Stejné jako vyrobni podnik je stdle nucen k tomu, aby
upravoval vyrobu podle racionalnich hledisek, stanovil piesné vydaje
a vylohy,. propot¢ital nejpresnéji dobu a naklad na vyrobu zboZi, vyna-
loZil a planoval pro uréité prace stejnou dobu a stejnou silu, tak i cely
provoz Skolni a s nim vyufovani ve tiidé se podrobuje takovému racio-
nalnimu fizeni, a to tak, Ze se urcité latky ucebné naplanuji jako zamést-
nani na uréity Cas a Ze se tak stanovi, jaké doby je tieba k dosazeni uréi-
tého vyudovaciho cile. Toto planovani plati stejnou mérou pro vsechny
zaky, pravé tak jako podnikatel politd se stejnym vykonem kaZdého dél-
nika ve stejném casovém-obdobi a jen takovy také odménuje. Pfi onom
systému vyucovacim ve ttidach, pfi némz v tbZe mistnosti smétuje mnoho
zékl k témuz vyucovacimu cili, nebyly zajisté bez vlivu ony tendence ke
kooperaci ve vyrobg, které z po¢atku sméfuji ke kooperaci nejjednodus-
§iho zpdsobu: V jedné dilné byl, organisovan a veden podnikatelem, vétsi
pocet délnikd pospolu, pii éemz délby prace jesté nebylo a kazdy zamést-
nanec podle tradi¢niho zpiisobu délnikova zhotovoval svoje dilo.!7)

Komensky nam tedy predstavuje po prvé Skolu jako instituci, ktera
svou praci vykonava podle presného planu a ktera postupuje zplsobem
pfesné stanovenym a uspofadanym, jako instituci, ktera k tomu cili vy-
7aduje rozdéleri na trfidy. OvSem, podle Komenského koncepce na roz-
dil od dne$niho vyucovani ve tfidach stoji v popfedi vyuéovani v kazdé
{ridé jiny predmét, ktery po ukonceni tohoto roéniku ustoupi jinému pied-
métu ve tiidé dalsi. '

Toto uspofadéni a pladnovani vyufovani po tridach vyvolava pfirozend
jinou vyucovaci metodu, neZli byla dosud obvykl4, jakoz i piesné dodrZo-
vana pravidla v celém $kolnim Zivoté. Tak je tieba dbati cvieni a opa-
kovani uéiva; aby se rovnomérné upevnily védomosti vSech Zaki, ucitel
se musi pfesvédéovat ¢astymi kontrolami o tom, zda bylo dosaZeno Zadou-
ciho cile vyucovani atd. Skolni kézeri je také nezbytnou podminkou pro
pravidelny chod takového vyudovani ve tiidé. Zaci vSak nesméji byt pre-
téZovani; v obecné Skole nemélo vyucovani trvati déle nez ¢tyii hodiny
denné. Dvé hodiny dopoledne, pokud mozno v rannich hodinach, mély
plné stacit ke zdok\onalovéni rozumu a paméti, kdeZto obou hodin odpo-

16y Srovnej také I. A. Kairov, Pedagogika (rusky). Moskva, 1948, str. 119.

17y Srovnej Karla Marxe, Kapitil, Dietzovo nakladatelstvi, Berlin, 1647,
sv. I, str. 387: »Plsobeni véts§iho poétu délnika v tyZz &as, v téZe mistnosti
(nebo je-li to na témZe pracoviiti) k vyrobé téhoZz druhu zboZi pod ko-
mandem téhoZ Kkapitalisty tvofi historické a pochopitelné vychodisko kapi-
talistické vyroby.«

14
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ledne mélo byt pouZito pro praktické cviceni rukou, hlasu atd. Komensky
promysli viechny tyto véci a podava presné pokyny ke vSem zaméstnanim
Skolniho Zivota, aby se disledné provadély jeho zasady.

XI. Vyuéovaci metody

Aby se do§lo v takto uspoféddané a upravené instituci k Zadoucim vy-
sledkam, je tfeba pouziti spravné metody. Chceme-li spravné mladez vy-
ucovati, musime piedev§im poznati povahu lidského ducha, zptisob, kte-
rym se véci chape, zmocriuje anebo jak je ¢ini piedmétem svého jednani.
Je tfeba zkoumati zplsoby vyuovani, jak je pfiroda sama ukazuje. Pii-
rodou ukéazané zplisoby vyufovani je dluzno prozkoumat. Budou muset
platit, ponévadz jsou prirozené pro vSechny zaky a pro vSechny vyucovaci
latky, ponévadz odpovidaji pfirozenym zakoniim; také nepochybné vedou
k uspéchu.

V tomto odivodnéni vSech metodickych pravidel na zakladé piirody
(pfirodou) spatfujeme znovu snahu Komenského, vystihnouti také pochod
vyubovani v jeho zakonitosti, fidit jej na podkladé poznanych zékoni
a pfivésti jej k nejvys$si dokonalosti.

Na mnoha jinych mistech didaktickych spist zdlraziiuje Komensky, ze
metoda muZe byt jen tehdy Uspé$nd, zna-li uditel pfesné zakony ucebniho
postupu a dovede-li jich tak pouziti jako femeslnik, jemuz jsou ku pro-
spéchu zakony mechaniky. Jaky byl vlastné Komenského rozvinuty a zna-
zornény zplsob vyufovani? Tento zplGsob Komensky podaval znovu a
znovu Vv jiném a obméfovaném. zpodobeni. Je§té v poslednich letech Zi-
vota podava své didaktické myslenky v novém uspofadani. Dfive neZ se
pokusime vyhledati ve vSech onéch obménach stejné zdkladni rysy, chce-
me nacrtnouti zplisob odvozeni didaktickych zaklad, a pravidel, jak je
Komensky podava ve své »Velké didaktice«. Pfitom je velmi éasto zfejmé,
%e mnoho didaktickych pravidel je vzato ze zku$enosti pokrokové §kolni
praxe ‘souasné doby, tedy pfed jejich theoretickym odvozenim z néja-
kych pochodl v oblasti ptirody, a Ze na podporu zvysenych vyudovacich
pozadavki je tieba &asto celkem nésilné pribrat paralely k pfirodnim
pochodim.

Komensky promlouva ve &étyfech kapitolach syé Dldaktlky 0 zvlastmch
znacich takového, od pfirody odpozorovaného vyudovaciho postupu:

1. o spolehlivosti a jistoté, s jakou se musi vyucovat a uéit; ;

2. o lehkosti uceni; '

3. o zdafilosti vyutovani;

4. o struénosti a rychlosti uéeni.

V kazdé kapitole se uvadi nékolik zasad z pfirody, na jejichz podkladé

se obdobné pfifazuji obecné poZadavky pro vyulovaci proces. Z kazdého
z téchto pozadavkd se zase odvoruji nékteré pravidla pro vyuCovaci po-
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stup, takZe vznika velky pocet pfedpisli, ¢asto se prekryvajicich a opa-
kujicich.

Druha zésada 16. kapltoly zni na pf.: »PFiroda sob& hotovi materii, dfiv
nezli formovati zac¢ind.« Z toho se odvozuje pozadavek: »Latka pied for-
mou.« Proto Komensky Zada: »I. Knihy a vSecko zhotovené miti dosta-
teéné. II. Vécem uditi piedné a potom Ffedi: 1II. Zadnému jazyku neuéili
z gramatiky, nez z textu autor vhodnych. IV. Redlnim pfedmétim uéit
pied organickymi. V. Priklady predchazeji pied pravidly.«8)

Jina zasada zni: »Pfiroda vSechno pojima ve stilé spojitosti. Zatim co
na pfiklad tvofi ptacka, spojuje jeden G4d s udem druhym, jednu kost
s druhou, jeden nerv s druhym atd., a tak naveskrz. Tak je tomu i u stro-
mu, z kofene roste kmen, na kterem zase vétvitky a ratolesti, z ratolesti
pupeny a z téchto listky, kvéty a plody a kone¢né nové vétve atd., takZe
jestlize tu mame stejnych tisic novych vétvi, ratolesti, listd a plodﬁ, piece
to vie tvofi jeden a tyZ strom ...« Komenského navod zni: »ma se napo-
dobovati«, to znamena, tohoto déni, které maZeme pozorovat v pifirodé, ma
se uzit ve vyudovani, a z toho plyne: »1. Studie celého Zivota musi byt
tak fizeny, aby tvofily jedinou encyklopedii, ve které by vSechno vycha-
zelo ze stejného kofene a viechno bylo na svém zvlastnim misté. 2. Ve-
chno, ¢emu se u¢ime, musi byt podloZeno zadkony, aby se nenechalo snadno
misto ani pochybovani ani zapomenuti. Dvody totiZ jsou ony hieby, kliny,
skoby, které véc upeviiuji a nedaji ji kolisati a couvnouti. Divody vSak
vSechno upevriovati znamena: VSemu uéiti z pri¢in, ne pouze ukazali, jak
néco jest, nybrz také pro¢ to nemize byt jinak.«!9) .

Podobnym zpusobem jsou tak odvozena ze vSech ostatnich z&sad pra-
vidla pro vyudovani. Ve &étyfech kapitolach, které podavaji téméf Etyficet
zésad, z nichZ se zase odvozuji dalsi pravidla, vyskytuje se velky pocet
z84sfi daleZitych, &asteéné vedlej$ich ngvodd. - '

Nyni je tedy na ¢ase vyloupnouti hlavni rysy didaktickych pozadavkd
Komenského, obrazejici se ve vSech téchto pravidlech a je utvafejici. Ony
se také ve vSech jinych spisech Komenského objevuji, pokud se tykaji
metody.

XI. Hlavni rysy metody

Metoda zprostfedkuje znalosti véci samych. PredevSim se vSude prosa-
zuje v metodé Komenského zisadni stanovisko, Ze kazdé vyuéovam musi
zadinati znalosti nikoli slov, nybrZ poznanim véci a jevi samych. Ko-
mensky kritisuje metodu bé&Znou ve vyufovani scholastickém a v soudo-
bych latinskych Skolach. Tato metoda neusilovala o to, aby ukézala, jaké
jsou véci v sobé a o sobé samy, nybrz co o tomto nebo jiném predmété
mysli a piSe ten ¢i onen spisovatel. Takto spotivd vzdélani mnoha lidi
v tom, Ze ovladaji pouhou nomenklaturu, jejich védéni je mrtvé védéni.

18y J. A. Komensky, Didaktika velika, Nov. vyd., 192—193. N
19) TamtéZ, str. 125—126.
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AvSak véci pry jsou hlavni, slova pak pfidatna, véci téla, slova roucho,
véci jad, slova slupka a obal.20)

Ka?dé pravé védéni musi mifiti k poznani skute¢nosti a tato skute¢nost
existuje nezavisle na védomi ¢lovéka. »Véci jsou o sobé a pro sebe, ¢im
jsou, i kdyZ neni k nim ve vztahu_ Zadny rozum nebo fe¢. Rozum a fe¢ se
viak to¢i pouze okolo véci a na nich zavisi. Bez véci zajdou v nic, nebo
se stanou pouhym zvukem k marnému a smé$nému po¢inani.«

Tento materialisticky nazor o existujicim materidlnim svét4, nezavislém
na védomi ¢lovéka, je zadkladem celé Didaktiky Komenského. Onen objek-
tivné existujici svét je pfistupny lidskému poznani. je ukolem vyuéova-
telského uméni predvadéti mladezi tento objektivni svét a zdkony v ném
vladnouci a objastiovati ji na téchto vécech znalost svéta. .

»Lidé museji byt vyuovani, pokud je to jen mozno, nikoli z knih Cer-
pati vhled, nybrz s nebe a zemé, z dubl a bukd, t. j. museji poznati véci
samy a prozkoumati, nejen cizi pozorovani a svédectvi o vécech.«2!)

Takové jasné poznani vSak musi vychézeti z toho, aby ¢lovék svymi
smysly vnimal véci a jevy objektivné existujici. Smysly jsou nejdiilei-
téj8i a stali videi védy, ony jsou pevné zaklady védy.

Komensky si tu osvojuje zcela materialistické nabéhy sensualistické
filosofie, podle které nic nemtiZe byt poznano a rozumem osvojeno, co
dfive nebylo vnimano smysly.

Nemohou tedy nepochopené slova, cizi pozorovanl a svédectvi o vécech
zaruéiti skute¢ny zivot, nybtz jenom zkoumanf véci a jevii samym Zakem,
tedy zkoumdani, které musi zalit smyslovym chipanim véci okolniho
svéta. »Nitemu,« tak a podobné zni vzdy opél se vracejici my$lenka Ko-
menského, »se nesmi vyucovati na podkladé pouhé autorlty, nybrz tak,
Ze se véci predkladaji smyslim a rozumu.«

Pri studiu jevid musi byt vSak Zak veden také k poznani pf‘iéin téchto
Jevd. Musi se tomu utit tak, aby vidél onen jev, jeho souvislost, ve spo-
jeni s jinymi a v jeho podminénosti skrze jevy jiné. Musi byt zpisobily,
aby postupoval pfi posuzovéni jevu od celkového dojmu k piesnému po-
zorovani jednotlivych stranek a ¢asti. Jediné tak bude dosaZeno skuteé-
ného poznéni svéta.

Vidime tedy, Ze se Komensky velmi sprdvné divd na smyslové vijemy
jako na vychodisko vSeho poznéni, Ze kromé toho nevyZaduje toto na-
zerné vnimani véci pro né samé, nybrz Ze pfi tom také sméfuje k poznéni
podstaty véci a pfi¢in jejich byti. Ale toto materialistické stangvisko ne-
dodrzuje Komensky disledné. Vyvoj védeckych poznatkl je v pfirodové-
deckych oblastech relativné niZ$i a velei francouzitf materialisté je$té
o stoleti pozdéji upadaji pfi posuzovani spoletenskych vztahli do idea--
listického zplisobu nazirdni. Ani u Komenského nejsou je$té namnoze

20) Tamtéz, str. 121. N
21y Com. Did., str. 47. Pieklad C. Th. Liona, Langensalza 1904.
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odvozeny piislusné disledky z jeho materialistickych predpokladd. Na
jiném misté jmenuje na priklad jako pramen poznani kromé skuteénéhe
smyslového poznani jesté rozum a Pismo svaté.

V souhlase s tim také ve své »Fysice«, knize to, pfi jejimZ sepséni zdt-
raziiuje zasadu vychazeti od pozorovani véci samych, rozepisuje se né-
kolikrat o andélich v nebi a jinych irredlnich vécech. Nehledime-li k tomu,
musime uznati, Ze Komensky nestanovi jeSté piesné kvalitativné jinou
podstatu vjemu viéi mysleni a dialekticky vztah mezi vjemy a rozumo-
vym theoretickym pronikanim pfedmétu. Pokud jde o vyznam praxe jako
kriteria pravdy, v leninské theorii poznani zddraznény, tu se vyskytuji
u Komenského jako ddsledek materialistickych naznakii misty poznam-
ky, které ukazuji, Ze tusi onu ulohu praxe pro pozndni. Tak na jed-
nom misté dovozuje, Ze ke vzdélani patfi také »Cetné spisy«, »kiterymi do-
kazujeme poznini podstaty véci a spojeni praxe s theorii«. V préaci feme-
slnik(i se pry ukazuje zietelné, co muZe vykonat spravna theorie, zde
matematika a mechanika. A naopak: Remeslnici (technickd uméni) by
mohli dokazati s pomoci vyrobkd své prace spravnost uZitych theorii.
»Konaji totiZ, co slibuji, jinak neZ filosofové, politikové a theologové.«22)

U Komenského se vS§ak praxe vSeobecné posuzuje jako uzita theorie a
nechipe se je§té jako skuteény dikaz spravnosti lidského poznani prak-
tickd ¢éinnost ¢lovéka, ktera zasahuje do piirody a spole¢nosti a premé-
nuje je. PfHimy a nutny nasledek onoho materialistického principu, Ze po-
znani a skuteéné porozuméni véci ma plivod ve smyslovém vnimani
objektivné existujiciho vnéjsiho svéta a Ze z ného musi vychazet, jest
Komenského didakticky poZadavek nazornosti pfi kazdém vyuéovani.
»V8echno autopsii, zkuSenosti,« piSe ve 20. kapitole Didaktiky. Tam vSak,
kde pfimy nadzor neni moZny, maji nastoupiti na misto véci aspoi vy-
obrazeni véci. Tento princip sleduje Komensky ve svém »Orbis pictus,
kde ke kaZdé vyucovaci jednotce je pfidano vyobrazeni. Cislo, vedle dile-
Zitych slov textu, odkazuje Zaka na misto obrazku, na némz je zobrazen
predmét nebo dé&j, ktery je oznacen piislusnym slovem. o

Ale uditel se nema spoléhati na knihu a obrazky. Bude dobfe vSechno,
co byva ve tfidé probirano, namalovati nebo napsati na sténach ucebny,
al uZ jsou to naueni a pravidla ¢ obrazky a reliefy pfedmétu, kterému
se pravé vyuéuje. Na jiném misté zase Komensky vybizi poriditi modely
véci, které in nhtura mohou byt détem piedvadény. Je radno, vyrobiti
»autoptické nastroje«...vSech véci hodnych zapamatovani, aby byly ve
Skole po ruce a aby pak Z4k sam mohl na né navézat. Uvadi jako takovy
uéebni prostfedek lidskou kostru urobenou z kiiZze a vlnou vycpané mo-
dely svald, ttrob, vSechno vSak v fadné poloze a ve spravném poméru,
napis na kazdé Casti.a oznaceni jeji funkce.

Pozadavek, aby vyuéovani podavalo mladeZi znalost véci samych a
74dné prazdné formulky, Zadné pojmy bez obsahu, nuti Komenského, aby

22) Panegersia (Schonebaum), str. 55—56.
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zddraziioval, jak daleZité je pro Zaky uzivat mateiského jazyka pii vy-
ucovani a plné jej ovladat. Ne nadarmo se tedy nazyva Skola pozadované
pro vechny Z&ky »8kolou matefského jazykag, Je to pozadavek pfevratny,
totiz Ze.se maji vSem lidem a také veliké mase néroda sdileti u¢ené zna-

losti, védéni, vhled do souvislosti a zikladli déni. A neschizely hlasy,
které tuto moZnost viibec popiraly.

Ukdzky z pfekladu: Marie Chlupovd, Praha.
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