THEORIE A DEJINY PEDAGOGIKY

S J. A. Komenskym do budovdni socialistické $koly.

ONDREJ PAVLIK, ndméstek ministra Skolstvi, véd a umeéni.

J. A. Komensky patfi svym dilem do zac¢dtku novovéku. Zacéatek
novovéku, oznacovany v déjepise jako renesance, reformace a pod.,
je vyznamné obdobi v historii lidstva. V té dobé se hroutily zéklady
sttedovéku, feudalismu a rodil se novy vék, rodilo se panstvi bur-
Zoasie, Zacatek novovéku, jak pravi Engels, je ,nejvétsi pokrokovy
prevrat, ktery lidstvo do té doby prozilo” (Engels: Dialektika prirody,
str. 24). Rozvoj femesel a obchodu, velké zdmoiské objevy posilily
mésto, méstanstvo se stavalo stdle vaznéjsim politickym cinitelem.
Kralovskd moc, opirajici se o né, ldme moc feuddlni slechty, tvofi
se velké kralovské monarchie, v jejichz zékladech se rysuji novovéké
nérody Souéasné s rozrﬁstajicim se bojem élechty a mééfanstva ozf/-
k zivotu se hlasi proletaridt. Rodi se nejen daleko vidici theorie,
utopie, ale i revolu¢ni hnuti za novou lidskou spole¢nost, namifené
proti soukromému vlastnictvi.

Soucasné a spolecné jde utok proti hlavnimu pilifi sttedovéku
a feudalismu—proti cirkvi a Vatikdnu. Pfedevsim probihaji rozli¢na re-
formacni hnuti, kterd i kdyz vzapéti ukazuji svoji nesnasenlivost vuci
pokroku a v ni¢em si nezadaji s vatikanskou inkvisici, pfece jen po-
mohla zlomit duchovni a politickou diktaturu cirkve, Vatikédnu. Déavaji
téz ptilezitost pro pohyb lidovych mas, jez bojuji pod ndbozenskymi
hesly za socialni spravedlnost.

V té dobé se kladou i zdklady novovéké kultury. Lidstvo se dych-
tivé obraci ke klenotnicim antické kultury a rozpada se stiedovékd
scholastika, otrocka sluzka theologie. Navzdory vsi zufivosti a bestial-
nosti cirkvi rodi se nové piirodni védy, které se postupné emancipuji
a obracejt se proti theologii. Rodi se novovéka astronomie, mechanika,
fysika, zdokonaluji se matematické metody, zacina biologie. VSechny
nové objevy pfirodnich véd (na pf. Kopernikova heliocentrickd sou-
stava), smélé, hrdinské a ¢asto mucednické skutky védci mocné pod-
nécuji lidstvo k dalSim perspektivam, uc¢i smélosti, vite v ¢Elovéka,
radosti ze zivota. Jako vyraz velkého obrozeni lidstva rodi se prte-
krdsné renesan¢ni uméni, které se pfiblizuje k antickym vzorim; za-
roven zac¢inaji ve vétsiné zemi vznikat ndrodni literatury. V této dobé
zrodili se a zili obrové ducha, geniadlni védci a umélci, politi¢ti pra-
covnici, lidé, ktefi vSestranné uplatiiovali svoji genialitu v nékolika
uméleckych, technickych i védeckych oborech a pfitom se velmi vas-
nivé zucastnili praktického zivota a boje.

Ale stfedovéky feudalismus neodchézel bez odporu a nebyl
v tomto obdobi jesté rozbit. Lidstvo se rozbéhlo sméle, ale nemélo jesté
sil realisovat svoje smélé pldny ani v prestavbé spole¢nosti, cirkve, ani
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ve védé a filosofii. Stfedovék pokracoval straslivou a nemilosrdnou
politickou moci, kterou drtil revolu¢ni hnuti, mu¢il, palil genialni lidi,
jeho zbytky se udrzovaly ve vsech oblastech zivota. Engels ve své
Dialektice pfirody nézorné ukazuje, ze pies vSechen pokrok a objevy
zlstalo na pi. i mysleni pfirodovédct v zajeti theologie, predstavujic
si pfirodu jako néco neménného, co se rozviji pouze v prostoru, ale
" ne v case. Tento metafysicky zpisob nazirani, mysleni, chépajici pfi-
rodu a svét ztrnule, bez pohybu a souvislosti, bez vyvoje a vzdjemné
spojitosti, byl téz prezitek stfedovékého idealismu, theologie. V cel-
kovém nazirdni na prirodu zlstdvalo lidstvo za starovékem, ktery
i kdyz nemél tolik fakt, dopracoval se prece alespon intuici k dialek-
tickému chépani prirody. Pocdtek nového véku je obdobi pfelomu
dvou vékl, plné boji i rozpord, protikladd. Nové se rodilo upro-
stied starého a casto bylo mocné zatiZeno starym.

V socidlnich i kulturnich hnutich této doby bézi vedl® sebe rysy
stfedovéku a novovéku a i u genidlnich jednotlivcd — spolec¢enskych
reformatorli, védcl, mysliteld — vidime rozpory v mysleni a konani.
Na pi. i Newton, ktery formuluje gravita¢ni zdkon a.klade zaklady
diferencialnimu a integrdlnimu po¢tu, vnési do fysiky nevysvétlitelnou
tam genidlni silu a tim i bozsky ,,prvni popud”. Stav lidského poznanf{
védy nebyl jesté na tom stupni, aby se lidstvo jako celek a i nejgenidl-
néjsi jednotlivci dovedli a mohli zbavit minulosti, stredovéku. Proto
nachazime nové myslenky a &iny spojené se starymi pfedsudky, jako
pravidlo vidime vedle sebe nové védecké nazory s primitivnimi na-
zory ndbozenskymi, prvky nové dialektické metody s metodou meta-
fysickou, pokrok se zaostalosti, atd. V socidlnich hnutich i u jednot-
livet viddme rozpory, protiklady spletené beze vsi logiky a souvis--
losti. Vysvétlit je muizeme jen celkovym pielomovym a slozitym
charakterem tohoto obdobi, kdy se jednotlivi genidlni, sméli a vasnivi
poslové novych c¢ast poustéli do boje s minulosti, kdy vsak stary
systém feudalni spolecnosti jako celek a jemu odpovidajici cela ideo-
logickd nadstavba vzdorovaly, zustavaly prozatim zachovany. Nebylo
jesté podminek a dost sil ani na zvraceni feudalismu, ba ani na du-
sledné uvédoméni soucasného stavu v hlavéch lidi.

Z celkového charakteru za¢atki novovéku a téz ze zvlastnich
podminek, které se vytvorily v nasi zemi po pordzce husitské revo-
luce a v tficetileté vdlce, je tfeba vychazet, jestlize chceme spravné
pochopit a ocenit velkou osobnost Jana Amose Komenského, zvlasté
jeho genidlni pedagogické nazory. Jan Amos Komensky je pravé jeden
z typickych velkych zjevli za¢atku nového véku. Jeho sloZity Zivot,
v kterém nechybéji rozpory, ale naopak ho charak{erisuji, miizzeme po-
chopit a sprdvné zhodnotit, kdyz vychdzime z doby a kdyZ jeho osob-
nost a celé slozité obdobi plné rozporii zkoumdme védeckou metodou
dialektického a historického materialismu. Tak uchrdnime velkou a
svétlou pamatku Komenského pfed zhanobenim od riznych reakénich
komeniologi, ktefi si Casto chtéli svoji knézourskou Zivnost zachra-
Novat tim, ze neopravnéné zduraznovali u Komenského to, co u ného
doznivalo, to, go Komensky zdédil bez svého vlastnfho pfispéni; tim
v8ak zmen$ovali, znehodnocovali to, co Komensky sdm pro lidstvo
pfinesl, é¢im genidlné ukazal cestu dopiedu.

411



Neékteri lidé, kteti by chtéli, aby se vyvoj lidské spolecnosti ubiral
spiSe dozadu nez dopfedu, Casto zdlraznuji ndbozenské nazory Ko-
menského. Neni sporu o tom, ze Komensky byl ¢lovék hluboce na-
bozny a pfidrzoval se vyjma nékteré protestantské podrobnosti tra-
dicniho nébozenského nazoru na svét, jeho stvofeni a urcéeni. Podle
slov bible, ktera jsou pro ného slovy Boha, povazuje vsechno, pfirodu
nezivou,- zivou, ¢lovéka i jeho rozum za dilo a projev bozi. Nébo-
Zensky uréuje i smysl zivota a cil vychovy. Za hlavni princip i cil
veskeré vychovy povazuje zboznost. I kdyz se jeho ndbozenstvi s virou
v ¢lovéka, v jeho vychovatelnost, a s vysokym ocefnovanim pozem-
ského zivota liSi od stiedovékého asketismu a pochmurnosti, prece
jen zstdva nébozenskym svétovym nazorem s jeho zdkladnimi nedo-
statky. NaboZenskymi citaty z bible podpira ¢asto i svoje pedagogické
nézory. Zistava- téz nesndsenlivy vici klasikim ve Skole. V kapitole
o vychové & zboznosti (kap. 24) nejradéji by palil ,pohanskad” dila
feckych a fimskych autord, nenachdzi na nich téméf nic, milost ne-
déva ani Terentiovi, Plautovi, Ciceronovi, nejvys jesté Senecovi a
Epiktetovi. Z nich pfipousti jen zvlast pozorné vybrané sentence. Po
této strance tedy Komensky neuzndva ani snahy soucasného huma-
nismu, opakuje staré stfedovéké nazory. V souladu se svymi nabozen-
skymi naladami nemize se smifit dokonce ani s objevy pfirodnich
véd. Je na pf. zndmo, ze se pridrzoval geocentrického nazoru, i kdyz
mu byl zndm boj o heliocentrickou soustavu a dilo Kopernikovo. Pro-
zivaje straSnou pohromu své milované vlasti, velké utrpeni své
i utrpeni své rodiny, jako vyhnanec bloudici svétem véfil pevné
v Boha a priklanél se i k mysticismu riznych sektaiskych proroku,
ktefi se pfimo hemzili v tehdejsich vale¢nych dobach. Avsak nebylo
by spravné hledat kofeny nabozepstvi v osobé a v tézkych osudech
samého Komenského. To, Zze Komensky v okruhu nabozenskych pred-
stav hleda vychovny cil, odivodnéni svych navrhi i jednotlivych di-
daktickych zadsad, neni nic divného. Jinak tehdy ani nebylo mozné.
Naébozenska ideologie byla v jeho dobé a jesté dlouho po ném jedinou
ideologii. Otfesenim autority papeze, jednoty stfedovéké cirkve, ne- .
byla je$té naruSena nabozZenskd predstava svéta. Do této nabozenské
ideologie, do obrazu idealisovaného prvotniho kiestanstvi zahalovaly
se vSechny, i nejrevolu¢néjsi nazory na- sklonku sttedovéku a na po-
¢atku novovéku. ,Stiedovék anektoval pro theologii vSechny ostatni
formy ideologie: filosofii, politiku, jurisprudenci a u¢inil z nich pod-
oddéleni theologie. Tak donutil spolecenskd a politickd hnuti, aby pfi-
jimala theologickou formu;..."” (B. Engels: Ludvik Feuerbach a vy-
usténi klasické némeckeé filosofie, str. 46). Sila ndbozenstvi byla takov4,
ze bylo prosté nemyslitelné a nemozné bez ného rozvijet nové nazory.
Chtél-li nékdo, aby se jeho uceni (i kdyz vnitiné odporovalo -theologii)
stalo srozumitelnym a pfijatelnym, musel je zabalit a zdivodnit pfed-
stavami nébozenskymi. Stav spole€nosti, vyroby, véd nedaval prosté
jinych moznosti.

Komensky neprojevoval zvlast revolu¢ni nazory ani na lidskou
spole¢nost. Zvlast ne ve svych dilech pedagogickych. Vcelku akcep-
toval feudalni spolecnost a vychazel z ni jako z nutného piedpokladu.
Uznava feudalni spole¢nost se Slechtou a duchovenstvem jako vedou-
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cimi a odpovédnymi stavy a z nich vychazi i pfi svych névrzich skol-
skych. K duchovenstvu a zvlasté ke Slechté se obraci, aby se ujaly
jeho navrht na budovani skol pro vSechny mlédez. V 28. kapitole své
Didaktiky mimochodem vyjadfuje svij ndzor na spoletnost a spravné
zachycuje' vzdjemnou spolupraci i zavislost feuddli a duchovnich,
dvou pilifd feudalni spole¢nosti. ,,Pani tedy a knézi o skolach zdroven
raditi se povinni jsou, protoze od Boha k tomu zavdazani jsou, nybrz
i sami pro sebe, jeden stav pro druhy. Neb Zzadny na svété stav s dru-
hym spokojenéjsi neni, jako uceni s urozenymi. Oboji zajisté jsou ne-
toliko jadro lidského pokoleni, ale i podpora, ponévadz oboji obcim,
méstim, narodim dani jsou, aby spravu drzeli.” Jak vidno, Komensky
opakuje klasickou predstavu feudalni spolecnosti, povazuje ji za cosi
ptirozeného, od Boha tak zarizeného. Celym svym pedagogickym di-
lem a svou horouci laskou k vlasti, ke vSem trpicim lidem, je Komen-
sky prfimo potomkem nejlepsich husitskych tradic, tradtc téboritd,
avsak navenek se spokojuje strukturou feudalni spolecnosti. V jeho
resignovanych nazorech na spolec¢nost projevuje se pordzka, vnéjsi
porobeni tdborské revoluce. Navenek opakuje a spokojuje se feuda-
lismem, av$ak uvnitf v celém svém smysleni, zvldsté o vychové, pro-
jevuje hluboky demokratismus, pokrokovost, revolu¢nost. */néjsi uzna-
vani feuddlni spolecnosti je v hlubokém rozporu s jeho vychovnymi
nazory a navrhy, které jsou plné revolu¢niho zaniceni starych husiti.

A tak je to i s nabozenstvim, Navenek se pfidrzuje nabozenskych
pfedstav a odvoldva se na né., NdboZenskd ideologie zistdvd vnéjsi
formou jeho pedagogického dila. Avsak cely jeho ndzor na ¢lovéka,
hluboky optimismus a vira v ¢lovéka, nesmirné zaniceni pro védu,
pansofii, zdirazrniovdni rozumu, pfirody, opravdovy demokratismus ve
vychové — toto vsechno, celé jeha pedagogické dilo je v hlubokém
vylucuj.cim se protikladu s ndbozenstvim, s cirkvi, s feudalismem, Na&-
bozenska forma kontrastuje s revoluénim obsahem Komenského na-
zord na Skolu a vychovu. Navenek nabozenskymi pfedstavami, kon-
vencnimi nézory na spoleCnost zlistdvd Komensky ve stfedovéku,
ve vnitinim obsahu, v pedagogickém dile ukazuje vsak revoluc¢né
cestu vpred, pry¢ od'theologie a feudalismu, pfes kapitalismus az
k socialismu. Komensky jako typicky pfedstavitel své doby'brodi se
jesté v bahné a zmatcich stfedovéku, avSak diva se sméle pfes né-
kolik stoleti vptfed, ukazuje v mnohém cestu i ndm, budovatellim so-
cialismu a komunismu. Jak je proto smésné a nesmyslné, kdyz néktefi
lidé hledaji Komenského, jeho vyznam i vysvétleni pedagogického od-
kazu ve stfedovékém bahné, které se Komenskému lepilo na nohy,
zrovna tak jako i kazdému soucasniku, kdyZz sami vézi dosud ve
stfedovékém bahné nejen nohama, ale i hlavou a o¢ima a nevidi, ze
Komensky se ty¢i do vySe, kam sami nemohou dohlédnout.

Komenského ndzory na vychovu, jeho ndvrhy na $kolu navazuji
pfimo na revolucni tradici husitstvi, rozvijeji v oblasti vychovy hu-
Sitskou tdboritskou revolu¢nost, demokratismus, vlastenectvi, huma-
nismus. Komensky ve svych pedagogickych néazorech jakoby ztélesnil
hloubku husitské revoluce, kterd pohnula irokymi masami lidu proti
Nespravedlnosti feuddi a tfidni spole¢nosti. Husitské hnuti mélo si-
rokou stupnici protestu, obracelo se proti cizdckému a feudélnimu
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utisku, proti viem ne$varim cirkve, stfedovéku a rozezvucelo téz
protest proti samym zdkladim tfidni spolecnosti, proti vykotistovani,
proti soukromému vlastnictvi. Véstilo nejen konec feudalismu, ale
i kapitalismu, tfidni spole¢nosti, véstilo pohybem vykotistovaného
lidu pfichod nové éry lidstva: sqcialismu, komunismu. Komensky roz-
viji svoje vychovné nazory na nakladé téchto revoluénich husitskych
tradic, vychéazeje z nich a opfen o zacinajici se novovéky rozmach
spolec¢nosti, jejiho hospodaistvi, védy, uméni a kultury, genialné na-
vrhl systém novovéké vychovy, ktery pfijala nejprve kapitalistické
spolec¢nost. Avsak ta nemohla ho plné uskuteénit a prekonat. Hluboké
lidové revolucni tradice husitstva obdafily vychovné nézory Komen-
ského i takovymi pozadavky a zdsadami, které jsou nad moznosti ka-
pitalismu, které uskutecnuje jen socialismus a komunismus. A je tfeba
téz pfipomenout, Ze i mnohé jiné nazory Komenského, ke kterym se
burzoasie v etapé boje o moc hlésila, pozdéji ve svém zdpase proti
proletariatu opustila, zhanobila nebo prekroutila do podoby, ktera byla
vhodnd jejimu vykofistovatelskému postaveni. Dlouho (az do 19. sto-
leti) trvalo, nez Komenského névrhy na, skolu zvitézily nad stfedo-
vékou skolou scholastickou, avsak kdyz uz se zdalo, Zze neni pro né
piekazek, narazily na tfidni rozpory kapitalismu. Burzoasie piebira
sice nékteré Komenského nazory, ale pozdéji ve strachu pfed pokro-
kem mnohé z nich opousti, jiné kfivi a nejrevolu¢néjsi z nich uplné
zapomind, V samé vlasti Komenského az do konce panstvi burzoasie
nebyla lepsi situace. V predmnichovské republice burzoasie ¢asto
vzpominala Komenského, nacionalisticky a klerikélné jeho jména zne-
uzivala, avSak ani ji nenapadlo uskutec¢nit jeho hlavni zésady jed-
notné Skoly a Sirokého vSeobecného vzdélani kazdého ¢lovéka. Byl to
Sovétsky svaz, prvni socialistickd zemé, kde se po prvé realisovaly
$kolské predstavy Komenského a kde se téz Komensky dockal sprav-
ného a vysokého ocenéni. A tak je i v samé vlasti Komenského. AZ
250 let po jeho smrti, po osvobozeni Ceskoslovenské republiky Sovét-
skou armédou, az po definitivnim vitézstvi pracu]1c1ch nad burZoasni
reakci je odhlasovan demokraticky zakon o ]ednotne skole, za kterou
Komensky kdysi z duse horoval. Az nyni se i Komenského odkaz kfisi
a ociStuje ode vSech burzoasnich a klerikdlnich vymysli a znetvo-
fenin. Pracujici lid pod vedenim délnické tridy a komunistické strany
navazuje na pokrokové tradice ndrodni minulosti, na slavné husitské
boje, obraci se s laskou ke Komenskému jako k jednomu z velkych
bojovnikl za pokrok své vlasti a celého lidstva, jako k nejvyznamnéj-
§imu budovateli novovéké Skoly a vychovy.

Pedagogické dilo Komenského je prolnuto hlubokym opravdo-
vym demokratismem; cela jeho vychovna soustava, Skolsky systém,
obsah a metody vychovy vychdzeji z prfedpokladu, ze se vychova,
vzdélani ma poskytovat bez rozdilu stavovské pfisluSnosti, majetku
a pohlavi kazdému ditéti. Jeho navrh na jednotnou Skolskou sou-
stavu (3kola matefskd, ndrodni, latinskd, akademie) je revolu¢ni mys-
lenka, kterou kapitalistickd spole¢nost nikdy neuskutecnila. Komen-
sky navrhuje budovat jednotnou soustavu 8kol od nejnizdich po vy-
soké, do kterych by spole¢né chodila mlddeze viech stavii, i divky,
i chudobni. Zad4, aby nemajetné ?qx vydrzovala vrchnost (t. j. spo-
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le¢nost). Tim je Komensky i jednim z prvnich hlasatel vSeobecné §kol-
ské dochazky v méstech i na vesnicich. Kapitalismus neuskutecnil
myslenku jednotné Skoly. V nékterych zemich (na pf. v USA) sice
existuje organisatné jednotna Skolska soustava, avSak ne v pravém
slova smyslu. Ve skuteénosti jsou vyssi Skoly pfistupny pouze boha-
tym a dosud neni uskuteénéna ani vSeobecna skolskd dochazka. Ve
vétsiné kapitalistickych statd, mezi nimi i v pfedmnichovské republice,
zustala zachovana nejednotnd, dualisticka soustava $kol, nebylo pro-
vedeno ani jejich organisa¢ni sjednoceni. Pouze v Sovétském svazu a
nyni v zemich lidovych demokracii je jednotna Skolskd soustava, kterd
nejen pravné, ale i fakticky umoznuje vzdélavat se kazdému ditéti;
soucasné se roz$ifuje vSeobecnd Skolskd dochazka.

Z demokratismu Komenského pfirozené vyplyva jeho navrh na
hromadné vyucovdni ve vSech skoldch. Ten, kdo se zamyslel nad vzdé-
lavénim mnohych déti, musel téz hledat novou, vykonnou formu orga-
nisace vyucovani i kazdé hodiny. Hromadné vyucovani, t. j., Ze se
uditel najednou zabyva celou skupinou, tfidou zékd, zda se dnes samo-
ziejmé. Za dob Komenského a dlouho po ném to samoziejmé nebylo.
Na stfedovékych Skolédch, i kdyz Zéci sedéli pohromadé v jedné bu-
dové, ucili se vétSinou individualné, nebyli zafazeni do roc¢niku, trid
a ucitel se jimi zabyval s ohromnou ztratou ¢asu individualné. Komen-
sky, vychédzeje z potieby vzdéléni vsech déti, prvy pfepracoval a odi-
vodnil dnes vSeobecné pfijaté a vzité formy hromadného vyucovani:
rozdéleni zdku podle véku do ttid, soucasny postup vsech zaku, kolek-
tivni metody vyulovani, vyucovaci hodina, pfestavky, prdzdniny atd.
Tento zpusob byl tehdy novy. Dnes, pravda, nemizeme souhlasit s né-
kterymi podrobnostmi Komenského navrhi, na pf. aby se zaci uéili
pouze ]ednomu piedmétu a teprve po ]eho vycCerpéani piesli ke dru-
hému, nebo Ze se ma vyulovat pouze 4 hodiny denné (2 dopoledne,
2 odpoledne), nebo ze jeden ucitel staci pro jakykoliv pocet zaku atd;
k mnohym chybnym detailim byl Komensky pfiveden i tim, Ze celkem
mechanicky srovnéval svou synkritickou metodou hromadné vyuco-
vani s knihtiskem. Pfesto pfese vSecko hldsime se k zasadnim princi-
pum hromadného vyucovani, jak je zdivodnil Komensky, a odvrhujeme
rizné individualisované formv reakéni burZoasni pedagogiky, kterd
se i takto snazi snizit vzdélavani lidu. .

S hromadnym vyucovanim pfimo souvisi u¢ebnice. Komensky vy-
soko vvzdvihoval vyznam ucebnic pro Zdky a metodickych prirucek
pro uditele a rodice. Spravné chapal, ze bez zavazné a stdlé ucebnice
nemize byt kolektivniho vyuc¢ovéni. Nékdy i vyznam ucebnice, jakoZ
i metody pfeceﬁoval na ukor osobnosti ucitelovy. Vcelku se vsak hla-
sime i po této strance k ]eho odkazu a odmitame reakéni theorie, ze
ulebnice neni potfebnd, Ze ji mize nahradit nezavazny text nebo jina
kniha. Usneseni ptedsednictva UVKSC z kvétna r. 1951 po zésluze
vyzdvihuje vyznam ucebnice ve Skolské praci.

Hlubokym demokratismem a humanismem jsou proniknuty Ko-
menského nazory na obsah vyuéovdni. Komensky spravné chépe vy-
chovu jako nedehtelny celek, spojitost vychovy rozumové, mravni,
télesné atd. Skola je pro ného dilnou lidskosti, t. j. mistem, kde se vSe-
stranné péstuje a rozviji détskd osobnost. Je jeho velkou zasluhou, ze
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do popredi stavi a podrobné rozviji zvld§té vychovu rozumovou jako
zdkladni slozku lidské vychovy (i kdyz, pravda, navenek mluvi o vy-
chové ke zboznosti jako principu i cili veskeré vychovy). Komensky
spréavné zada nejdrive Siroké vSeobecné vzdéldvdni a az potom odborné.
Zivelné se bréani postupujici délbé prace, ktera znemoziiuje ditéti stat
se skuteénym, viestranné rozvitym ¢lovékem. Siroké, viestranné vse-
obecné vzdélani zdidraziuje i socialistickd pedagogika na rozdil od
reakéni burzoasni pedagogiky, kterd predcasnou a uzkou odbornou
vychovou chce ziskat jednostranné, neuvédomélé roboty, otroky ka-
pitdlu.

Ptimo revolué¢nim pozadavkem bylo v dobé vlady latinského ja-
zyka a verbalismu zdiraznéni vécného, redlného uceni proti starému
uceni jazykovému. Na sttedovéké Skole bylo hlavnim cilem i obsahem
osvojit si latinu a mluvit latinsky o vécech, které zak nikdy nevidél.
Komensky spravné zduraznil, Ze jazyk je prostiedek ke vzdélani a
nema byt cilem vyucovani. Proti vSevladnouci latiné vyzdvihuje prdvo
matefské feci a jinych potiebnych jazykd. Hlavné vsak ve smyslu
své ,pfirozené” metody stéle zdiraznuje, aby véci, pochopeni véci slo
pred slovy, aby Zaci ziskali nejprve konkretni a pevné poznani véci
a potom aby si osvojovali slova. Zdaraziiovéni redlného vzdéldni
pied verbalnim, pfed scholastickym jazykovym ucenim je velky pfi-
nos. V tom smyslu navrhuje Komensky zafadit mimo obvyklé pied-
méty do ucebniho planu vSech skol i latku modernich véd pfirodnich
a spolecenskych. Pravda, stav véd za jeho doby Komenskému jesté
neumozioval kriticky vybér vyucovacich disciplin a uc¢ebni latky pro
latinskou skolu. Navrhuje na pf. mechanicky pfifadit k tradicnim sedmi
uménim nové: fysiku (pfirodni védu), zemépis, chronologii, déjepis
atd. K pfili3nému pfetéZovani uc¢ebnich pland a osnov vedou jej i jeho
snahy pansofické. Vcelku v§ak znamend zdiraznéni redlného vzdéléni,
modernich véd ve §kole revolu¢ni ¢in, kterym Komensky daleko pfed-
stihl svoji dobu.

Velmi vyznamnym, dosud vSak malo vzpominanym prvkem, ktery
Komensky zduraznoval pfi vyucovani, je jisty, tiebaze velmi nejasny
ndbéh k polytechnické vychové. Komensky vysoko ocenuje produk-
tivni praci, at jiz rolnickou nebo femeslnou. Kdyz uvazime starovéké
i sttedovéké aristokratické opovrhovani produktivni télesnou praci,
tim vice ndm vystoupi do popfedi tento pokrokovy, demokraticky rys
u Komenského. Komensky se ¢asto ve svych uvahach odvolavd na
analogii z prace rolnické a femesla. I jeho ucebnice (na pi. Orbis pic-
tus) pfimo uéi o jednotlivych druzich vyroby. Komensky uci ucté k pro-
duktivni praci a zdiraznuje praktické zaméreni vyucovani. Pravda,
nékde praktické ndvyky zuzuje v pouhé osvojeni dovednosti, jinde
vSak pfipomind, Zze prakticka schopnost je méritkem kazdé ucenosti.
I po této strance, spolu s vychovnym realismem boura scholastickou
odtrzenost §kol od praktického zivota, opét podtrhava svij demokra-
ticky zdjem o opravdové vzdélani lidu.

K nehynoucim zasluham Komenského patti vyzdvizeni novych di-
daktickych zdsad a metod. Dnes mnohé z jeho zdsad a metod zdaji se
samoziejmé a nevéfime v jejich pfimo mystickou vSemohoucnost, jak
v ni véfil Komensky a jeho vrstevnici. Kdyz vSak uvazime uplnou
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zvracenost stfedovéké scholastické skoly, ktera uzivala nemoznych
metod, ktera vubec nepfihlizela k zdkovi, k psychologickym vlastnos-
tem, jez neznala nazor a podrobovala zaky duchamornému drillu a
nelidské kdzni, po zasluze ocenime, co znamenaly podrobné Komen-
ského rady, zasady, metody, pochopime, pro¢ jim vénoval velkou po-
zornost. Dnes se mnohé jeho rady zdaji samoziejmé, nékdy i zbytecné,
avsak tehdy, na za¢atku novovéku, byly nové, podnétné, piimo ob-
jevné. Ve stiedovéku, ktery obratil vsechno a zvlasté skolu vzhiru
nohama, byly mnohé poznatky, které jsou podle dnesniho chapani cel-
kem samoziejmé, smélymi Ciny. Vzpomenme si jen, ]ake nesmysly
se tehdy uéily o slozeni lidského téla, o funkci jeho orgéni; za této
situace bylo zésluznou praci zduraznovat i nejjednodussi, pfirozené
pravdy. Tak se lidé ucili divat na véci, jaké jsou, bez bryli theologické
scholastiky, ne nohama vzhlru, udili se pouzivat svych sil a vérit
svym poznavacim schopnostem, ucili se znovu a pfirozené chodit po
svété a poznédvat ho.

Didaktické principy o nazornosti, postupnosti, systematiénosti,
trvanlivosti a perfektnosti atd, coz vSse Komensky pocita ke své ,pfi-
rozené metodé”, staly se neodlucitelnymi zaklady novovéké didaktiky,
Jich se Skola pridrzuje dodnes. Komensky proti sttedovékému verba-
lismu zvlasté zduraziioval ndzornost pfi vyucovdni, aby se totiz d'téti
véci, o kterych se u¢i, pfedklddaly pifed smysly nebo alespon zobrazily
pomuckami. Prvy noeticky a didakticky zdivodnil princip ndzornosti
ve vyucovdni a téZ prakticky ho aplikoval ve svych uéebnicich. Jeho
vystizné rady, jak vyucovat nazorné, jsou dosud cennym voditkem
pro vychovatele, Pravda, Komenského nazornost je do jisté miry za-
tizena celkovym réazem anglického empmsmu Na Komenského mél
mocny vliv Bacon Verulamsky, podle ného, i kdyz ne dusledné, klo-
nil se Komensky nékdy k empirické a sensualistické vylucnosti, pfi-
zemnosti a ztrnulosti. Vcelku vSak princip ndzornosti, iloha smysla pii
vyucovani, jak je vyzdvihl Komensky, jsou sprdvné a bvly neoceni-
telnym piinosem pro novovékou pedagogiku. Neni téz néhodné. ze
l'l!padkova burzoasni pedagogika nedbéd nebo zvracené pouziva osvéd-
¢ené didaktické zdsady. Vime, jak na pi. popird zasadu systematické
postupnosti, aby snizila vzdélani pracujicich a znemoznila jim v3e-
obecny, politicky rozhled. I po této strance opousti kapitalismus ve
svém upadkovém stadiu imperialismu bod za bodem i ve $kole zasady,
ke kterym se kdysi mlada burzoasie hlasila.

Cenné a dosud aktualni jsou metodicka pouceni Komenského pro
vyucovani véd, dovednosti, jazykd, mravnosti, Vidime v nich bystré
psychologické postiehy a zvlasté velkou lasku k ditéti. Je vsak tieba
mit na mysli, Ze Komenského pojem metody vyucovéni je mnohem
8irsi nez v dnesni pedagogice. Tak, jako jeho didaktika znamend dnes
Vv nejsir§im slova smyslu pedagogiku (zahrnuje i organisaci skol atd.).
tak si pod vyucovaci metodou pfedstavuje vse, jak je tfeba ucit, aby
se utilo ,rychle, pfijemné a dikladné”. Pod pojem metody zahrnuje
i pou¢eni o uéebnich plénech, osnovach, didaktickych zasadach, vy-
u¢ovacich formach a metodach. Za nejhlavnéj$i princip vyuéovaci
metody, t. j. celého vyucovani, povazuje Komensky pfirozenost. Zdu-
raziovdni pfirozenosti se tdhne jako ¢ervena nit viemi jeho pedago-
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gickymi uvahami (timto pojmem ,pfirozenosti” zabyvali se pozdéji
i dalsi pedagogicti klasikové). Komensky pfipomind ucitelovi, aby pfi
vyucovani postupoval pfirozené, tak, jak to vidi v pfirodé a praktickém
zivoté. Tato myslenka, kdyz ji srovndme s tehdejsi scholastickou me-
todou citatd z bible a jinych nébozenskych knih, byla rozhodné mys-
lenkou pokrokovou, obracela pozornost k pfirodé, k Zivotu, nabadala
k nazoru, zZe Clovék jako ¢astecka piirody podléha jejim zdkonim. Ko-
mensky nabadé ucitele, aby podle ptirody, pfirozené organisovali vy-
ucovéni, a téz sam podle hojnych piikladi z pfirody a praktického
Zzivota vyvozuje svoje didaktické rady a zasady. Tato Komenského
t. zv. synkritickd metoda je jisté pokrokem proti scholastice, ma jisty
nadech empirie a indukce. Scholastickému uéenci stacilo, kdyz ve
prospéch svého tvrzeni snesl co moznd nejvice citati z Pisma, Aristo-
tela a pod. Komensky mimo citdty z Pisma opird se zvlasté o kon-
kretni pfiklady z pfirody a praktickych zaméstnani. (Na pi. svoje di-
daktické zasady vyvozuje, opiraje se o pfiklady ptdku, stromt, sadai,
malift atd) Je to proti neplodné scholastické metodé jisty krok vpied.
Na synkritické metodé Komenského zjisfujeme znovu vliv Baconova
.empirismu a induktivismu, snahu doplnit analysu a synthesu, chudy
stfedovéky arsendl védecké metodologie. K poznéni a pochopeni vy-
chovného procesu nemiize pfirozené stacit synkritickd metoda, kterd
se do znacné miry podobd chytracké metodé biblickych podobenstvi.
Je sice nékdy velmi pfesvédciva a plastickd (na pi. pfi srovnavani di-
téte k mladému stromku, jeho duse k platnu malife, vosku a pod.),
avSak vcelku nevédeckd, ptiblizna. Je mozno na tu nebo onu didak-
tickou radu pfinést mnoho ptiklada z pfirody, ale je mozno téz ukazat
na zrovna tak mnoho zjevu protikladnych. Neni moZno détskou osob-
nost a vychovny proces srovnavat s pfirodou, zjednodusovat si jeji
vy$si zékonitost podle nékterych znakli podobnosti. Synkritickd me-
toda neni ani spoleblivy poznédvaci prostiedek a vibec neni mozno
jeiim prostfednictvim poznavat svét. Ignoruje vyssi formy pohybu,
jak nas o nich ué¢i materialistickd dialektika; nasilné zjednodusuje,
7 nékterych vnéjsich znakl podobnosti vyvozuje totoznost riznych
stupnit a forem pohvbu. Proti scholastické metodé znamena sice po-
krok, neni to vsak védecka metoda pozndvani.

S hlubokym demokratismem poji se u Komenského opravdovy
humanismus. Vzpomnéli jsme jiz, Ze Skolu chape jako dilnu lidskosti.
S tim souvisi jeho mirny, uvdilivy a laskavy pomér k détem, jejz
Zddd od uditele a ktery pronikd celym jeho pedagogickym dilem. Na
rozdil od pochmurné scholastické skoly, kterd nedbala zdka, jeho véku,
jeho zajmi, psychiky, zdd4, aby bylo okolo ditéte vytvofeno ovzdusi
radosti, Idsky a optimismu, ne strasit, bit, ale zpfijemnit je tfeba ditéti
Skolu a uceni. Komensky se stavi za pevnou kazen, uznava tresty (pfi-
pousti i trest télesny v podobé metly), vzdyt bez kézné je Skola jako
mlyn bez vody; avSak nabadd vidy ucitele k mirnosti a laskavosti.
Vvsoko ocenuje ¢lovéka a jeho pozemsky zivot (na rozdil od stredo-
veéku), véfi ve velké schopnosti ¢lovéka, v jeho vzdélavatelnost, do-
brotu. Ostfe se stavi proti ndzoriim o nevychovatelnosti déti. Nabada
ucitele, aby vice pfemysleli o tom, jak neprospéch u ditéte odstranit,
jak ditéti pomoci, nez o pfi¢inach neprospéchu déti. ,Rikaji, ne z kaz-
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dého pry dfeva mulze byt flddr. Odpovidam: ale z kazdého ¢lovéka
mize byt ¢lovék, nepiistoupi-li zkazce néjaky.” , A nemél by ¢lovék
ve vSecko to, k ¢emu jej pfirozeni nedim pfipousti aneb vede, ale
tahne, snadné zaveden byti? Hanba toho fici. ProtoZ se odpirati tomu
stydme a radéji na prostfedky a cesty, jak se to stati ma, mysleme.”
(Didaktika, kap. 12.) Jak se Komensky svym piesvédéenim o vzdéla-
Vatelnosti a vychovatelnosti kazdého ditéte, i toho nejslabsiho, lisi od
pedologickych zvrdcenosti burzoasni pedagogiky, z které vane aristo-
kraticky pach dédi¢né a socialni fatélnosti. A je to zase socialisticka,
sovétska §kola, kterd rozhodné bojuje proti propadani déti, za.kazdé
dité, véri ve schopnost a vychovatelnost kazdého jedince.

Ruku v ruce s humanismem jde Komenského vlastenectvi. Ko-
mensky ‘horoucné miluje svoji vlast. Laska k vlasti, k rodné zemi a
lidu zra¢i se ve viem jeho konadni a mysleni. Hluboké vlastenectvi
Poméh4 mu zapomenout na tragické osobni oSudy, v nejtézsich chvi-
lich zivota mysli na vlast, ne na sebe. Nezapomind na rodnou zemi
anj tehdy, kdyz ho v ciziné zahrnuji pozornosti a pohostinstvim. On,
exulant bloud ci svétem, stdle se v mysli vraci domt k svému lidu
a pfemys$li, jak mu pomoci z tézkého osudu a ponizeni. I svym peda-
gogickym dilem chce zlepsit osud vlasti, a to je vlastné koneény cil
VSech jeho navrhti na $koly a lepsi vychovu v nich. Jak se lii a jak
mMdlo mé spole¢ného Komenského vlastenectvi, patriotismus s omeze-
Nosti a nesnds$enlivosti burzoasniho nacionalismul Jeho vlastenectvi
Vyriista organicky z u$lechtilého humanismu, je plné ldsky a ndrodni
hrdosti, nemd viak v sobé nic z naciondlni povysenosti a nesndienli-
Vosti. Zada uéit se dobrému od jinych narodi, avSak nepropadat pfitom
Ponizenosti pfed zapadni feudalni kulturou. , Nefikej zadny: Co my tak
Neobyc¢ejnou véc zaciti mame?” Nechtf zaénou Francouzové, Angli¢ané
Neb Némci! Podivame se, jak se jim podafi. Nebudme, prosim, tak
lenivi, abychom po jinych toliko vzdycky hledéli a za jinymi zdaleka
Se plaziti chtélil” (Didaktika, kap. 24 ) Vidime, ze Komenského vlaste-
Nectvi je naplnéno ideou pokroku, pokrokovost je jeho smyslem i ob-
Sahem a ne nacionalistickd omezenost, konservativismus, reakénost.

Hlubsky demokratismus, opravdovy humanismus, velké vlaste-
Nectyi vane z pedagogické soustavy Komenského, témito vzneSenymi
ldeamj proniknuty jsou skrz naskrz vSechny jeho pedagogické rady
2 navrhy, celd Komenského pedagogika. A to je hlavni, to je obsah

Omenského d.la. Ve ostatni je jen forma, Supiny minulosti, staré,
€0 obaluje diskordantné novy obsah; nutné zbytky stfedovéku, které
JSou v rozporu s hlubokym pohledem Komenského do novovéku. Ko-
Mensky zdkladnimi principy, na kterych buduje sviij pedagogicky sys-
€m, nejenze na mile opustil feudalismus, ale jsa Ziven z hlubokych
"evoluén!ch ziidel ¢eského husitstvi a ze smélého rozletu renesanéniho
Clovéka, ukazuje vychové cestu a# za hranice t¥idni epochy lidské
Spole¢nosti. Ani nastupujici burzoasni spole¢nost nemohla realisovat
ae}}O smélé Skolské a vychovné plany. O realisaci nékterych se vibec
M nepekusila, jinych sice uzivala, ale kiivila je, stale vice je zplos-
OVala. Teprve socialistickd spolecnost navazuje piimo na revolu&nf
gflncipv Kem~nského pedaaogiky, ocenuje Komenského jako geniél-
tho budovatele novoveké skoly, ktery na poc¢atku novovéku, kdy se
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teprve zacaly rozsvécovat hvézdy novych dob, vystihl nékteré skolské
a vychovné formy nového véku.

Komenského pedagogicky genius napliiuje nads v Ceskoslovensku
pocitem narodni hrdosti, ale soucasné zavazuje, abychom rozvijeli vy-
chovu, vzdélani v nasi vlasti sméle vpied, jak uc¢il Komensky. Budo-
vani socialismu dalo ndm k tomu vSechny moznosti a predpoklady.

(Uvod k vyboru ze spisti J. A. Komenského, pFipraveného k vy-
ddni v Dédictvi Komenského.)

Lenin a Stalin o tloze lidového uéitele.
. N. A. PETROV.

V Leninové a Stalinové uceni o komunistické vychové dorustaji-
cich pokoleni zaujimé otdzka ulohy ucitele-vychovatele jedno z us.fed-
nich mist.

Velkd pozornost, kterou vénuji V. I. Lenin a J. V. Stalin uloze
lidového ucitele ve vychové dospivajicich pokoleni, vysvétluje se tim,
Ze pro ucebné vychovnou cinnost je nejdilezitéjsi jeji ideové poli-
tické zaméfeni.

V. L. Lenin napsal jiz v roce 1909, obraceje se k zdkim stranické
Skoly na Capri:

.V kazdé skole nejdilezitéjsi je ideové politické zaméfeni pfed-
nasek. Cim je uréeno toto zaméieni? Uplné a vyhradné uéitelsk ym
sborem. Velmi dobfe chépete, soudruzi, Ze kazdé , kontrola”, kazdé
»vedeni”, vSechny ,,osnovy , »fady” a podobné, to vsechno jsou
prazdna slova ve srovnani s ucitelskym sborem. Zadna kontrola, zadné
osnovy atd. nejsou absolutné s to zménit zameéfeni pfednasek, jez je
uréovano vybérem ucitell.")

V této pozoruhodné hluboké thesi V. I. Lenin odhaluje rozhodnou
a vedouci ulohu ucitele, pedagoga v ideové politickém zaméfeni vy-
ucovani, ve vytvéfeni ideologie u zaku.

Cim vysvétlit, ze ve vytvéfeni svétového nazoru, politickych na-
zZorll a presvédceni, ve vychove uréitych ‘vlastnosti a rysu lidské
povahy, ve vzdélani a vyucovam mladého pokoleni nélezi rozhodna
a vedouci uloha uciteli a Zze proto zddna kontrola, Zadné osnovy a
fady nejsou s to zménit ideové politické zaméfeni vyuCovani, které
se fidi zcela a vyhradné ucitelskym sborem?

Vysvetlu]e se to dvéma zéakladnimi pfi¢inami. Za prvé stranickosti
1deologle, v jejimz duchu je dosp1va11c1 pokolem ve Skole vychova-
véno. Za druhé nékterymi zvlaitnosti rozvoje védomi ditéte ve vy-
chové.

Kazdé nové pokoleni, vstupujic do zivota, zastihne ]1z ustalené
spolecenské vztahy Vstupuje do zivota za urcité Grovné rozvoje vy:
robnich sil a jim odpovidajicich vyrobnich vztahu. Mlade pokolen1

) V. L Lenin, Spisy, sv. XIV, vyd. 3., str. 118.
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