O pripravé studentd uditelstvi
na vyuéovani

Doc. PaedDr. CHRUDOS VORLICEK, CSc,
pedagogick4 fakulta Univerzity Karlovy, Praha

Jednim z cild studia na $kolach vzdé&lavajicich ugitele je seznamit studenty
uditelstvi s teorii pFipravy na vyu€ovani a naucit je zpracovat pfipravu na da-
ny tematicky celek a na jednotlivé vyuCovaci hodiny. Pracovnici v oblasti udi-
telského vzd€léni hledaji odpovéd na otazku, jaké poZadavky by mély byt sta-
noveny na obsah a formu pfipravy studentd k vyuovacim pokusiim v pribé-
hu pedagogické praxe, pocituji potfebu koordinace t&chto poZadavki mezi
jednotlivymi metodikami, mezi metodikami a pedagogikou, popt. i s poZadav-
ky $kolskych organt.

Problematika p¥ipravy na vyu€ovéni je aktudlni i v praxi kol prvniho
a druhého cyklu. Z4kladni normy pro tuto &innost jsou stanoveny.') Cetné stu-
die a diskusni pFisp&vky v odborném tisku v8ak svéd¢i o tom, Ze uitelé i teo-
retikové uvazuji, jakym zpisobem a v jakém rozsahu mé byt pfiprava zpraco-
vana, n&kdy i o tom, zdali v8echny v praxi uZivané plany jsou Geelné atd.?)

Doba a tsili, které vénuje pFipravé na vyuCovani student ucitelstvi, za¢inaji-
cf ucitel a uditel s dlouholetou praxi, jsou odli§né. Problémy, kterymi se pfitom

zabyvaji, jsou v podstaté stejné.

') Pracovnt #dad pro vychovné a ostatnf pracovniky $kol a vychovnych zakzenf Praha, SPN
1971, s. 54.

?) Sr. napt. Jedlitka, ].: Ument dobré pHpravy na vyucovdnt Sbornfk praci Pedagogické fakulty
v Ostravé. Rada B-8. K otdzkdm vychovné vzdéldvactho procesu. Praha, SPN 1973, s. 5—21. §té-
pének, F.: O problematice pldnovdnf vychovné prdce. Socialistick4 Skola, 14, 1973—1974, & 8, s.
359—363. — Tupy, K.: PHprava uditele na vyulovdni Komensky, 100, listopad 1975, & 3, s.
142—146. — Kab4t, S.: Priprava na vyucovanie. Utitelské noviny, 27, 1977, & 23, 5. 9. — Bardogio-
va, A.: Tematické pldny este po starom? Utitel'ské noviny, 28, 1978, & 38, aj.
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Pfipravou udlitele, popf. studenta ucditelstvi na vyuco-
vani se rozumi vyty€eni cild, kterych mé vyu€ovéani v konkrétnich podmin-
kéch dosahnout, a vyznadeni prostfedk, jimiZ se mé k stanovenym ciliim do-
spét. Jde jednak o systém analytickych a projeké&nich Cinnosti, vyFeSeni fady
tkold, jednak o fixaci vysledki t&chto &innosti, tj. zamyslenych cilt a pfedpo-
kladaného postupu. P¥iprava na vyuCovani je tedy névrh, plan, zimér, projekt,
ktery mé byt realizovén. Je to jedna z konkrétnich forem ptedvidéni, progné-
zovani, a proto o nf plati viechny z&véry, které plati obecné& o progn6ézovéni.
Zméni-li se pfedpokladané podminky, méni se i pfiprava na vyufovéni. K to-
mu, aby bylo moZno zhodnotit &innosti, které autor vykonal, je tfeba, aby pFi-
prava byla zpracovéna pisemné. Ve studiu ucitelstvi se proto opodstatn&né
poZaduje, aby studenti v seminéFich, pfi praktickych cvi¢enich a pfi pedago-
gické praxi predklédali pisemné pFipravy na vyudovani. Pisemn4
formulace je prosp&$né i pro samého studenta. Vede ho k tomu, aby pfesné
vymezil cile, prostfedky a-cely prib&h vyutovani v daném &asovém obdobi.
Nahlédnutim do ptipravy v prib&hu vyuCovactho pokusu pFi pedagogické
praxi si miZe pfipomenout zamy§leny postup atd.

Pfiprava uditele na vyu€ovani m4 tyto etapy:

1) Uvédomeni si cild, které sleduje dany typ Skoly (napf. prvni stupefi z4-
kladni Skoly, gymnézium apod.), ujasnéni cilti a Gkolt pFislusného u&ebniho
pfedmétu v tomto systému, tj. mimo jiné i jeho vztahy k dal$im u¢ebnim pked-
meétam.

2) Uv&domeni si cilt, kterych mé dosédhnout vyuovéani danému u¢ebnimu
pfedmé&tu v uréitém ro¢niku, podminek, v nichZ se toto vyuovéni kon4, pro-
stfedku, které jsou k dispozici. Zejména je tfeba poznat Zaky pFisluiné tridy.
Na zékladé tohoto rozboru stanovi ugitel rozvrZeni u¢iva na $kolni rok, tj. se-
stavi Casovy plan. Utivo tematickych celkl rozpracuje do tematic-
kych planua.

3) V ramci jednotlivych tematickych celkti zpracovava ucitel pfipravu
na vyulovacf hodinu.

Jaka je struktura komplexnich vé€domosti a dovednosti
pfipravit se na vyu¢ovani?

PFi ptipravé na vyufovéni vychézi uditel (student ucitelstvi) pfedev§im

a) ze znalosti cild socialistické vychovy a jejich kon-
kretizace v zdkladnich §kolskych dokumentech. Tyto obec-
né cile a jejich konkretizaci v uebnich osnovach, v u&ebnicich apod. ugitel
sdm nezpracovavé.

b) Vyznamnou soudasti utitelovy pFipravy je stanoveni pedagogické
diagnézy z4aku, tj. kaZdého Z4ka jako jedince a tfidy jako celku.

c) PFi pfipravé na vyuCovani provadi ucitel didaktickou analyzu
udiva.

d) S ohledem na cile socialistické vychovy a jejich konkretizaci, s pfihlédnu-
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tim k zji§t€né pedagogické diagnéze Z4ki a k vysledkiim didaktické analyzy
u¢iva formuluje ucitel cile daného tematického celku, popt.
dané vyucovaci hodiny.

e) Utitel naznati zpusoby (modely) regulace uéeni Z4ka
(Z4ku), jejichZ prostfednictvim se maji uskute&nit zamy3lené zmény Zakovy
osobnosti (napf. Zdk si ma osvojit uréity pojem, mit esteticky zaZitek apod.).

f) Vyu€ovani se uskuteéiluje ve stanoveném &ase. PFi pFipravé na vyudovéni
se uplatiiuje dovednost rozvrhnout uskuteéiovani cila
a Gkold v ¢ase, ktery je k dispozici.

V této stati neni moZno podrobnéji osvétlit cely soubor ot4zek spjatych se
zpracovanim pfipravy na vyu€ovéni. Soustfedime se pouze na rozbor proble-
matiky zpracovéni pfipravy studentd ucitelstvi na vyuc¢ovaci hodinu. Vychazi-
me z pfedpokladu, Ze celé studium na ucitelskych fakultach
vysokych §kol by mélo byt upraveno tak, aby absolventi
téchto Skol byli s to s vyuZitim teoretické a praktické
kvalifikace ziskané pfi studiu komplexné& se pfipravit na
vyutlovéani a podle této pfipravy vyucovat. Zvlastni vfznam
pfi realizaci tohoto cile ma vyuka pedagogiky, psychologie, metodik a peda-
gogicka praxe. Pti studiu uvedenych teoretickych disciplin by se studenti mé&li
seznamit s védomostmi a dovednostmi nezbytnymi pro vypracovéni p¥ipravy
na vyuCovéni. V pedagogické praxi poznavaji studenti ucitelstvi postupy, jichz
pfi ptipravé na vyucovani uZivaji ucitelé, u nichZ konaji praxi. Proto je tfeba
poloZit si tyto otazky:

1. Jaky je soucasny stav ve vyuce teoretickych pfedmétd, které maji studen-
tim uditelstvi poskytnout potfebnou kvalifikaci k vypracovéni pfipravy na vy-
uéovani?

2. Jakym zplsobem zpracovavaji svou pfipravu na vyuCovani uditelé,
u nichZ studenti konaji svou pedagogickou praxi? Je jejich postup v souladu
s poznatky pedagogiky, psychologie, metodik ?

Podle zji§t€nych vysledkd bude moZno navrhnout opatfeni k prohloubeni
kvalifikace studentt ucitelstvi ve sledované oblasti.

1. PROBLEMATIKA PRIPRAVY NA VYUCOVANI[ VE VYUCE
PEDAGOGIKY A DALSICH VYSOKOSKOLSKYCH UCEBNICH

PREDMETU

Nékteré koncepce vyuky pedagogiky, jak je patrné napf. v uebnicich, jichz
se uZfvalo nebo uZivé na nasich vysokych Skol4ch, si cil poskytnout studentiim
uCitelstvi teorii pFipravy utitele na vyucovani vyslovné nekladou, ptislusn4 ka-

*) Sr. Pedagogika. Red. O. Chlup. 3. vydani. Praha, SPN 1976; lljinov4, T. A.: Pedagogika. Praha,
SPN 1976; Velikanit, J. a kol.: Pedagogika pre pedagogické fakulty vysokych 3k6l Bratislava, SPN
1978,

641



pitola v nich neni obsaZena.’) K obdobnym zavé&rim bychom asi dospéli roz-
borem koncepce v§uky psychologie a dalSich pfedméta.

V jinych uéebnicich pedagogiky, popf. didaktiky, se téma Pkiprava ucitele
na vyucovani osvétluje v kapitole Organiza¢ni formy vyu€ovéni!) V polské
uCebnici didaktiky, kter4 se ¢leni na tfinict kapitol, je jako dvanacté zafazena
kapitola Planovani didaktické prace.’)

Problematika pfipravy ucitele na vyudovani se tedy chape jako zéieZitost
didaktiky, popf. v je§t& uZ¥im pojeti se osvétluje jen v souvislosti s vyuovaci
hodinou. Vznik4 ot4zka, zdali takovéto zaFazeni kapitoly, pop¥. tématu PFipra-
va uitele na vyu&ovini, do systému pedagogickych pojmu je vhodné. Didakti-
ka v soutasném pojeti, jak je zfejmé napF. z citovanych publikaci, neni kom-
plexni teorif vyu¢ovaciho procesu. O mravni vychové a dalsich slozk4ch vy-
chovy pfi vyu€ovani se zpravidla pojednavé v tzv. teorii vychovy. Problemati-
ka pfipravy na vyuCovéini nemiZe byt spojovdna ani pouze s organizadnimi
formami vyuCovéni. Objasné&ni této otdzky, jak na to poukézal A. M. Dost4l,)
pfedpoklédé zvladnuti systému pedagogiky a metodiky a mé&lo by proto byt
zakoncenim celého kursu t&chto disciplin.

V dosavadnim v§voji uditelského vzd&lani v CSSR se ve studiu ugitelstvi
vieobecné vzdéldvacich pfedmétd pro 5.—12. ro¢nik ustélila zvyklost, Ze od-
pové&dnost za pfipravu k vyu€ovacim pokustim pfi pedagogické praxi a za je-
jich rozbor je své&fena pracovnikiim v oboru metodik, pop¥. ugitelim, u nichz
se pedagogické praxe kon4. Tim je nutn& déno, Ze studenti vyuZivaji pfede-
v§fm poznatki ziskanych v pFisluiné metodice, popFipad& poznatki pfejatych
od u¢iteld $kol prvniho nebo druhého cyklu. Utast pracovniki kateder peda-
gogiky, popf. psychologie p¥i pedagogické praxi se nepfedpoklad4 a tato po-
vinnost neni zafazena do jejich pracovni néplné. Ve studiu utitelstvi pro prvni
stupefi je z tohoto hlediska situace pfizniv&j§i. Z ucebnich osnov, uéebnic
a uCebnich textd metodik lze zjistit, jak si jejich autofi pfedstavuji pFipravu
(jde zpravidla o pisemnou p¥ipravu utitele, popt. studenta ugitelstvi na vyuco-
vani’)

‘) Napt. Didaktika. Z. Peek a kol. Praha, SPN 1964, s. 198—203; Sorokin, N. A.: Didaktika. Mo-
skva, ProsveS&enije 1974, s. 181 — 183; Didaktika srednej $koly. Pod redakcijej M. A. Danilova i M.
N. Skatkina. Moskva, Prosves¢enije 1975, s. 232—249; Boldyrev, N. L. —Gongarov, N. K.— Jesipov,
B. P.—Korolev, F. F.: Pedagogika. Bratislava, SPN 1975, s. 264 n.

%) Kupisiewicz, C.: Podstawy dydaktyki ogéinej. Warszdwa, Pafistwowe Wydawnictwo Nauko-
we 1973, s. 295—309.

%) Dostél, A. M.: K problematice p¥pravy na vyucovact hodinu. Pedagogika, 8, 1958, & 3, s. 297.

7) Sr. napt. Pedagogickd praxe studentit vysoké Skoly pedagogické. P¥irutka pro uditele a studu-
jict. Vysoka 3kola pedagogick4 v Praze. Praha, SPN 1959; Ka¥par, E. a kol: Didaktika fyziky.
Obecné otézky. Praha, SPN 1978, s. 94—96, aj.

642



2. ZPRACOVANI PRIPRAVY NA VYUCOVANI VSOUCASNE VY-
CHOVNE PRAXI

Pfi studiu pojeti pisemnych zpracovani pfipravy na vyudovaci hodinu v me-
todickych pfiru¢kéch zjistil A. M. Dostal,®) Ze tyto pfipravy 1) maji podobu
plynulého souvislého vypravovéni nebo popisu (takové pojeti oznatuje jako
dynamické), 2) jsou heslovitym vy&tem nejdileZit&jsich poznatku, které maji
byt ve vyu€ovaci hodin& objastiovany (pojeti statické), 3) jsou kombinaci dy-
namického a statického pojeti. Obdobné pojeti shledal i v pedagogické praxi
na 3kolach vzdé&lavajicich uditele. Nejtastéji se vyskytovalo zpracovéni pki-
pravy ,dynamické povahy“. Pfi analyze zpracovéani pisemnych p¥iprav upo-
zornil A. M. Dostél i na dal§i problémy (v pfipravé by mély byt vyznateny
i otazky vychovné, chybi zde diagnostika Z4ka se zfetelem k vyu€ovéni a uéeni
pFisluinému uéebnimu pfedmétu, zvla§t€ pak danému tématu aj.).

Jaka je soudasn4 situace na $kolé4ch, na nichZ studenti uditelskych fakult ko-
naji pedagogickou praxi?

V letech 1974 —1977 shroméZdili jsme na péti zékladnich devitiletych $ko-
lach v Praze a ve StfedoCeském kraji od 18 uéitelti (2 muzt a 16 Zen) pisemné
pkipravy na 25 vyu¢ovacich hodin, z toho 4 vyu€ovaci hodiny na prvnim stupni
a 21 vyucovacich hodin na druhém stupni ZDS. Jednotlivé udebni predméty
byly zastoupeny takto: Cesky jazyk a literatura 5 hodin, ob&ansk4 nauka 6 ho-
din, d&jepis 1 hodina, matematika 7 hodin, vlastivéda 3 hodiny, fyzika 1 hodina,
pFirodopis 1 hodina, té€lesné vychova 1 hodina.

V té&chto vyudovacich hodin4ch jsme hospitovali se studenty pedagogické
fakulty Univerzity Karlovy. Vyu€ovali v nich u¢itelé schvaleni pfislu§nymi or-
gany. P¥ipravu jsme si vyZédali proto, abychom mohli studenty pfedem sezna-
mit s cili vyu€ovaci hodiny, pfipomenout si ucivo, které si Zaci méli osvojit,
a poznat zamy3leny postup ucitele. V&tSina vyucovacich hodin mé&la dobrou
Grovefi.

Rozborem pfiprav na vyu€ovaci hodinu jsme v podstaté dospéli k témuz
zévéru jako A. M. Dostél v citované stati. Bylo v nich pfedev§im vyzna¢eno
udivo, které si Zaci méli osvojit. V nékterych p¥ipadech bylo poznamenéano, Ze
dany obsah je opakovani, v jiném p¥ipadé, Ze jde o nové ucivo, byl zde text z4-
pisu do sesitu, byly uvedeny pomiicky, jichZ bude uZito atp. Na rozdil od zji§-
téni A. M. Dostéla byla vétSina p¥iprav zpracovéana statickym zpisobem.

Zvlastni pozornost si zasluhuje vyjadfeni cild vyuéovacf hodiny.
Na tom, jak ucitel s ohledem na viechny potfebné souvislosti vyty¢i cile vyu-
Sovaci hodiny, zavisi volba a zpracovani obsahu, uZiti prostfedki atd. Z analy-
zy shromazdéného materilu lze vyvodit tyto zavéry:

") Dost4l, A. M, cit. préce, s. 295 n.
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1) V soudasné vychovné praxi je ve vymezeni a oznageni sledovaného prvku
velkd pojmov4 a terminologick4 nejednotnost. Napf. v pfi-
pravé na vyuovaci hodinu &eského jazyka a literatury v 8. ro¢niku je uZito
pojmi vzd&lavaci cil, vychovny cil, vfchovné vyuziti, v pfipravé na vyucovaci
hodinu ob&anské nauky v 8. ro&niku je uveden kol hodiny, v pfipraveé jiné udi-
telky na vyuCovéni témuZ pfedmé&tu v témZe roéniku se rozli$uje naukovy cil
a ideové&vychovny kol hodiny atd. Tato situace, zptisoben4 pfedevsim nepro-
pracovanosti a v disledku toho nejednosti pedagogick§ch pojmt a termint,
znesnadfiuje komunikaci mezi pracovniky ve vychové. PFi¢inou nejasnosti je
oviem v n&kterych pfipadech okolnost, jak uéitelé znaji pedagogickou teorii.
Napt. v pfipravé na vyucovaci hodinu fyziky v 9. ro¢niku se jako cil uvédi sa-
mostatné prace Zaki ve skupindch, aplikace ziskanych v&domosti, tj. vyucova-
cf metoda. Takovéto formulace je tfeba zpfesnit.

2) I kdyZ pocet analyzovanych ptiprav nebyl velky, je zfejmé, Ze zna¢-
nym problémem je pfesné formulace cild, jichZ ma byt ve
vyucovaci hodin& dosaZeno a jejichZ dosaZenf lze ové-
Fit. Vcelku spravné si vytytila cil napf. uditelka ob&anské nauky v pfiprave
na vyucovacf hodinu v 9. ro¢niku (Téma: Obrana vlasti — vrcholné povinnost
ob&ana socialistického statu. Cil: Zddvodnit Zdkim vyznam obrany socialistic-
ké vlasti a socialistického spoleCenstvi proti zahrani¢nim i vnitfnim nepfate-
lim i jeji spjatost se socialistickym vlastenectvim a internacionalismem. Rozu-
mové i citové motivovat vztah 24k k zdkladni ob&anské povinnosti.). Nepres-
né je formulovan cil nap¥. v pFipravé na vyucovaci hodinu &eského jazyka a li-
teratury v 9. ro¢niku (Cil: Véty dvojélenné, jednoclenné), kde je jako cil
v obecné formulaci uvedeno uéivo, které si Zaci maji osvojit.

Zvl43t¢ aktudlnim problémem je formulace tzv. vychovnych ci-
14. Takovyto cil je vyznaten napf. v pFipravé na vyuCovaci hodinu &eského
jazyka a literatury v 9. ro¢niku, na niZ se Zaci majf seznédmit s basni V. Nezvala
Na brehu Feky Svratky (Vychovny cil: oslava rodné zemé, oslava domova).
V disledku zduraziiovani zasady, Ze p¥i vyuCovani se mé nejen vzdélavat, ale
i vychovévat, jsou n&€kdy v pfipravéch na vyu€ovaci hodinu formulovény tako-
vé vychovné cile, pro jejichZ realizaci dané u¢ivo neddvé moZnosti. Aby se ty-
to nesnéze vyfesily, bude tfeba pfekonat tradi¢ni déleni cili na tzv. cile vzdé-
lavaci, naukové, vjukové apod. na jedné strané a tzv. cile vychovné na strané
druhé.

Urditym sv&dectvim o stavu sledované otézky je skute¢nost, Ze v p¥ipra-
vE&€ na nékolik vyuovacich hodin nebyly cile vibec uve-
deny.

Obdobné problémy spjaté s pojmovou a terminologickou nejednotnosti

%) Smoljakov, S.: Tematicky pldn jako prostfedek zefektivnénf dinnosti ucitele. Socialistické
Skola, 18, 197778, & 7, 5. 313.
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a nesnaze pfi formulaci cilt vyu€ovani zjistila rovnéz S. Smoljakov4®) a dalsi
autofi.

Nékdy ucitelé sice v pisemné pFipravé nevyty¢i cile, ktergch ma byt dosaze-
no, nebo je vyjadfi nepfesné, aviak ve vyucovaci hodiné postupuji odli§né.
Napt. cil vyutovaci hodiny matematiky v 5. ro¢niku (experimentalnim) vyme-
zila uditelka takto: Rovinna pfedstavivost, zavedeni jednotky obsahu. Z pru-
b&hu vyufovaci hodiny ale bylo patrné, Ze si uvédomovala celou fadu cila
a usilovala o jejich realizaci. Uvedenou vyuéovaci hodinu 1ze podle jejiho pru-
b&hu hodnotit jako hodinu provedenou cilevédomé, za zna&né aktivity Zakad.
Jestlize pfiprava ucitele na vyuovani mé byt planem (projektem) jejiho pri-
b&hu, mély by byt celkové cile i dil¢i cile co nejpfesnéji vyjadfeny.

3) Ani v jedné ze shromazdénych pfiprav na vyucovaci hodinu nebyla for- -
mulace cilt spojena s didaktickou analyzou uciva ani s pedagogickou diagné-
zou dané tfidy. Z4dali jsme v3ak od uditeld vzhledem k jejich dal$im dkoliim
pouze stru¢né ptipravy.

3. MOZNOSTI PROHLOUBENf KVALIFIKACE STUDENTU UCI-
TELSTVf{ PRO ZPRACOVANI PRIPRAVY NA VYUCOVANT

Z naznadené analyzy soucasného stavu systému teoretické vyuky a pedago-
gické praxe na 3kolach vzd&lavajicich ucitele vyplyv4, Ze k tomu, aby si stu-
denti osvojili hlub3i védomosti a dovednosti potfebné pro zpracovéni pfipra-
vy na vyudovani, je tfeba vyFe$it tyto problémy:

1) teoreticky hloubgji zpracovat problematiku pfipravy ucitele na vyu€ovéni,

2) vytvofit takovy systém teoretické vyuky na ucitelskych fakultéach, aby si
budouci ugitelé osvojili potkebnou kvalifikaci v této oblasti,

3) soucinnosti ucitelskgch fakult s uciteli $kol prvniho a druhého cykly,
u nichZ studenti absolvuji pedagogickou praxi, dosdhnout toho, aby tito ucitelé
zpracovévali své pFipravy na vyucovani v souhlase s poznatky pedagogiky,
psychologie, metodik v koordinaci s teoretickou v§ukou na vysoké 3kole.

Ad 1) V avodni ¢asti tohoto pFispévku byl u€inén pokus o stanoveni struktu-
ry komplexnich védomosti a dovednosti pfipravit se na vyu€ovéani. V sou-
vislosti s tim je tfeba teoreticky zpracovat a ve studiu uditelstvi osvétlovat
tyto otazky: .

Jak by mé&la byt uspofadédna a jaké tdaje by méla obsahovat pfiprava
studenta uditelstvi na vyuCovani (tj. tematicky plan, pfiprava na vyucovaci
hodinu?

Problémy pedagogické diagnostiky v pfipravé na vyucovani.

Didaktick4 analyza uciva v pfipravé na vyucovéni.

Formulace cilt vyu¢ovani v pFipravé na vyuCovani.

Problémy regulace u¢eni Zakt v pfipravé na vyucovéni.

Podle publikace A. Bondara'®) m4 plan vyu€ovacich hodin (tj. pfiprava na

") Bondar, A.: Pedagogickd prax Studentov. Bratislava, SPN 1976, s. 41 —42.
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vyutovaci hodinu) své zvl4§tnosti a sestavuje se podle tohoto vzoru (je podén
vzor kombinované hodiny):

1) Datum, tf¥ida, nizev pfedmétu

2) Cil hodiny

3) Téma hodiny

4) Vybaveni hodiny (ndzorné pomicky, p¥istroje, modely,

kterych se na hodin€ pouZije).
5) Féze hodiny:
a) pfiprava tfidy na praci,
b) kontrola domécich dkold,
c) vyklad nového udiva,
d) upevnéni nového uciva,
e) uloZeni domécich Gkoli

V uvedené pfipravé se nepfedpoklddé ani charakteristika situace ve tFidg,
v niZ se mé vyuéovani konat, ani rozbor uciva, které si Zaci maji osvojit. Pokud
jde o pripravy uditelt s del8i praxi, 1ze pfedpokladat, Ze situaci ve tFidg&, v niz
vyucuji, znaji a Ze si vice nebo méné& uv€domuji problémy, s nimiZ je spjato
osvojovéni urcitého uciva. V pfipravé studenta ucitelstvi na vyu€ovani by viak
tyto otdzky mély byt zpracovény. Timto zpisobem postupovali v n&kterych
statich jiZ napf. autofi citovaného u€ebniho textu Pedagogick4 praxe studentt
vysoké Skoly pedagogické.'!)

Podrobné koncipovand pfiprava studenta uéitelstvi na vyu-
¢ovaci hodinu by tedy méla obsahovat tyto Gdaje:

1) Zékladni Gdaje o vyutovaci hodiné& (¥kola, tfida, u¢ebni predmét, kolik4t4

vyucovaci hodina, jméno uitele, u n€hoZ se pedagogické praxe kona)

2) Tematicky celek, téma dané vyu€ovaci hodiny s uvedenim jejiho mista

v tematickém’celku

3) Pedagogicka diagnéza t¥idy

4) Didaktick4 analyza udiva

5) Cile vyu€ovaci hodiny

6) Predpokladany prib&h vyudovaci hodiny v jejich jednotlivych &lancich

(zptsoby regulace u¢eni Zakt v&etn& uZiti pomicek)

Takto pojatou pfipravu na vyu€ovéni miZe student ucitelstvi zpracovat jen
tehdy, vyuZije-li svych v&€domost{ a dovednosti z pedagogiky, psychologie
a dalsich disciplin.

Problémy pedagogické diagnostiky se v poslednim obdobf
opravnéné dostavaji do popfedi pozornosti pedagogické teorie. Zji§t&ni toho,

1) Pedagogickd praxe studentd vysoké Skoly pedagogické. Praha, SPN 1959, s. 67 n.
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jaky je zék, kterého vychovavame, a jak se v dusledku uZiti konkrétnich vy-
chovnych prostfedkt méni, je neobyc&ejné dileZit4, jelikoZz vyucovat je tfeba
na té Grovni, ktera se nachazi v z6n& nejbliz§iho v§voje moznosti Zakd, a tak
efektivné napomahat jejich rozvoji.'?) Je rovné€Z nutno poznat interpersonélni
vztahy mezi Z&ky, nebot i tyto okolnosti podmifiuji vysledky vyu€ovéni.

Didaktick4d analyza uéiva je takovy postup, kdy utitel jednak od-
haluje cile vloZené do osnov a vztahuje je ke konkrétni l4tce, jednak si uvédo-
muje konkrétni moZnosti latky a vztahuje je k cili pfedmétu i $ir§im spolecen-
skym cilim."?) Na z4kladé toho stanovi, kdy bude postupovat induktivng, kdy
deduktivnég, které stranky uciva zdirazni, aby vyvolal moréalni hodnoceni Zéka,
jeho technickou zvidavost atd.

Didaktickou anal§zu uciva v konkrétnim u¢ebnim pfedmétu provedl napf.
V. Michovsky,'*) V. Nezkusil'®) aj.

Na nutnost zpfesné&ni formulace vychovnych cild poukazo-
val jiz ]. Vaiia, ktery napsal: ,,Klademe-li si za cil viestranné rozvijet osobnost,
musime si uvédomit, které schopnosti a vlastnosti rozvijet. Nesta¢i nam vycet
fakt a v&dnich poznatkd s pFipojenim obecné teze ,rozvijet rozumové schop-
nosti“, pFitemz mnoZstvi latky zplsobuje, Ze se u€itel nakonec spokojuje tim,
Ze si Z4ci u¢ivo formaln& ,osvoji“, zapamatuji a pfi zkousce odfikaji. Pojem
udivo je nutno roziifit nejen tak, aby zahrnoval viechny oblasti, ale i v oblasti
kognitivni musime ptesné&ji vyjadFit, ceho chceme dosdhnout .. . '°)

Propracovéni tohoto pojeti, které v soucasnosti rozvijeji daldi autofi, ve
vztahu k pFipravé utitele na vyuCovani nebude snadné. Bude pfitom tfeba, jak
jiz na to bylo poukazéno, pfekonat zjednodu$ené a nepfesné déleni cild na
vzd&lavaci a vychovné (v uz§im vyznamu), pfi¢emzZ tzv. vychovné cile jsou
v dosavadni vyucovaci praxi mnohdy jen v obecné formulaci proklamovany.
Bude rovn&Zz nezbytné pfekonat n&které zvyklosti, které se ustalily v pFipra-
vach na vyuéovaci hodinu. Zpravidla se uvadi pouze ,cil vyutovaci hodiny*
(popt. v rozli¥eni vzdé&lavaci a vychovny cil apod.). Ve skuteénosti vyutovaci
hodina, kter4 ma n&kolik ¢lanku, sleduje v kazdém ¢&lanku specifické cile. Je
proto pfesné&;j’i hovofit o cilech vyu€ovaci hodiny, pop¥. o cilech jednotlivych

12) Babanskij, Ju. K.: Diagnostika redinych udebnich mo#nostt 26ki ve vyucovacim procesu. Pe-
dagogika, 17, 1977, & 5, s. 523.

1) Skalkov4, J.: Od teorie k praxi vyudovdni na stfednf vieobecné vzdélévact Skole. Praha, SPN
1978, s. 27.

') Michovsky, V.: Didaktickd analyza déjepisného udiva — zdkladnf forma uditelovy piHpravy
na vyucovdn( Spoletenské védy ve Skole, 1973—74, &. 8, 9. 10.

%) Nezkusil, V.: O problémovych situacich p¥i vyuce literatury na gymndziu. Cesky jazyk a lite-
ratura, 25, 1974—1975, &. 5, s. 203—209.
. ') Véha, J.: O metodologickych problémech v rozvoji pedagogické teorie. Pedagogika, 12, 1962,
. 3, 5. 302—303.
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¢lanka vyucovaci hodiny. Tyto diléf cile oviem mohou byt podfizeny hlavnim
cilim celé vyuéovaci hodiny.

Jednim z nejaktuéln&jsich Gkolii pFi zv&dedténi teorie a praxe pFipravy udi-
tele na vyudovani je zpracovéni problémd regulace uéeni z24ka. Po-
kud je v existujicich p¥ipravich vyznatovana pfedpokladan4 interakce ucitele
a Z&ka (24ku), je to provedeno zpravidla pouze v jevové podobé, napt.: Zaci
prostudujf cviteni x, vyhledaji vysvétlenf na strance n, nebo: dokonéeni ptevo-
du jednotek obsahu, procviteni na p¥ikladech (jsou uvedeny pfiklady), nebo:
pfeskoky ¥vihadla — snoZmo, stfidmonoZ, vpravo, vlevo, vpfed, vzad, dvoj-
§vih, cval stranou. K tomu, aby ucitel mohl uvédoméle regulovat uéeni Zakd,
mél by promyslet motivaci, analyzovat operace, které ma 24k uskute¢nit, aby
si osvojil dané utivo, tj. m&l by vyznadit, jak budou dosaZeny Z4-
doucizmény Zdkovy osobnosti. PFistudiu této otdzky bude moZno
vyuzit vysledkd programovaného udeni, v§zkumi pedagogické psychologie
atd.

Ad 2) Bylo jiZ pfipomenuto, Ze nékteré koncepce vyuky pedagogiky nevé-
nuji pozornost osvétleni problematiky pfipravy uditele na vyu€ovéni. Tyto p¥i-
pady naznacuji, Ze bude tfeba poloZit si otdzku sepéti vyuky pedagogiky s vy-
chovnou praxi a funkce tohoto vysokoSkolského pfedmé&tu ve studiu uditelstvi.

Vytvofeni systému vyuky na Skolach vzdé€lavajicich uditele pfedpoklada mj.
vymezeni mezipfedmétovych souvislosti. Z hlediska pfedmétu tohoto pojed-
néni je tfeba stanovit, jak pFispé&je k osvétleni sledované tematiky vyuka peda-
gogiky, jak vyuka psychologie, metodiky, popf. dal¥i vysokoskolské ucebni
pfedméty.

Ad 3) K tomu, aby studenti ziskali takovou kvalifikaci, aby byli s to se na
potfebné Grovni pFipravit na vyucovani, je tfeba souinnosti uciteld, u nichZ se
koné pedagogick4 praxe. N&ktefi vysokoskolsti uditelé i n&které katedry jsou
v Gzkém styku s uciteli $kol prvniho a druhého cyklu. Jde v8ak o to, aby se roz-
vinula soustavn4, koordinovan4, dlouhodob4 soutinnost vSech zainteresova-
nych kateder uditelskych fakult s pti¢lenénymi a dal§imi $kolami, jejichZ uéite-
1é spolupracuji pti vychové budoucich uéitelt. Uvadéni teoretickych poznatki
do praxe téchto 3kol, vytvoFeni takovych podminek, aby studenti ugitelstvi
méli moZnost pozorovat progresivni vyuéovaci praxi, je zaleZitost velmi sloZi-
t4 a nesnadnd. Mnohé podnéty k takového &innosti p¥inési citované publikace
J. Skalkové.

ZAVEREM
Vyznam pisemné pfipravy na vyudovani pro prib&h vyutovaciho procesu

nelze precefiovat. Ve studiu uditelstvi je vak nezbytné, aby budouci u&itelé
prokézali, Ze si osvojili nezbytné v&domosti a dovednosti k vypracovéni pfi-
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pravy na vyuovani. Jejich pisemn4 pfiprava by zpotatku méla byt co nejpo-
drobné;si, v dalsich etapach miZe byt postupn& strudng&;si.

Nenf patrn€ v moZnostech jednoho pracovnika (konkrétng se to tyk4 meto-
dika ur¢itého pfredmétu), aby vedl studenta uéitelstvi k tomu, aby pfi pFipravé
na vyucovani a také pfi provedeni vyu€ovaci hodiny a pfi jejim rozboru tvofi-
v& vyuZival poznatki z pedagogiky, psychologie, metodiky atd. i poznatki
z oboru, jemuzZ vyuduje. Tyto Gkoly jsou s to pln& zvladnout jen tymy odborni-
k. Bylo by tfeba provéfit v utitelském studiu moZnosti takovéhoto postupu.

V tomto pfisp&vku bylo moZno pouze naznatit feSeni n&€kolika vybrangch
zékladnich problému. K jejich daldimu propracovéni by bylo prosp&iné rozvi-
nout spolupréci pedagogt, psychologi, metodikii a teoretikd dalsich obort

s uditeli a se Skolskou spravou.

XPyaom BOPIHUYEK

O MOJAroTOBKE BYAYUIUX YYUTEJEHA K OBYYEHHIO

OnHo#t M3 ueneil 1IKOJd, B KOTOPHIX OCY-
IeCTBJIAETCA MOArOTOBKA Oy NyLUIHX yaHTENeH,
SIBJIAETCA CTPEMJIEHHE O3HAKOMHTbL CTYHCH-
TOB-6yy1LIMX IENATOroB C TEOPHEH NOArOTOB-
KH K 06y4eHHIO H Hay4YHTb HX pa3pabaThiBaTh
NOArOTOBKY TEMAaTHYECKOTO KOMILIEKCa H MO
oTaenbHEIM Y9eOHbIM ypokaM. [Ton noaroros-
koff k OOy4eHHIO MONPa3yMEBACTCH YCTAHO-
BJICHHE uene, npenHa3sHa4YeHHbIX IS AOCT-
HXEHH B KOHKPETHBIX YCJIIOBHAX 06yueHHs,
H BbIZIEJICHHE CPENCTB, KOTOPbIC JOJKHbI CIIO-
Co6CcTBOBATh MOCTHXEHHIO ITHX LieNiel. ABTOP
Hccuenyer cnocob ocBeIeHHs 3TOH TeMaTHKH
B Tpolecce NpenoaaBaHus NEJarorHkH H Me-
TOIHK H aHAJIM3HPYET Crocob, MpHMeHseMBlIi
YYHTEASMH IUIA CBOel MOATOTOBKH Kk 06y-
YeHHIO, Y KOTQPLIX CTYACHTBI HaXONATBCA HA
Nenaroruyeckod npaxkTHke.

Hns Toro uto6bl 6ymyiue yYHTENs MOTJIH
npuobpectu 6onee riny6oxHe 3HaAHUS ¥ YMEHHSA
s pa3paGoOTKH NOArOTOBKH K TpoLeccy
o6yueHHs HEOOXOMHMO PEIUHTh CIEdYIOLIHE
npo6nemsi: 1/ Bonee riy6oko B TeopeTHyec-
KOM OTHOLIEHHH YACHHTb NPo6ieMaTHKy NoJ-
TOTOBKH Y4YHTeNs K 00y4eHHIo0, 2/ co31aTh Ta-
KYIO CHCTEMY TEOPETHYeCKOoro oby4eHus
B LIKOJIaX MO MOArOTOBKE OynyLIMX ydHTeNeH,
KOTOpas MOMOXKET CTyACHTaM mnpHobpecTH
TpeGyemyto kBanudukauuio B 3ToH obiacT,
3/ nyTeM B3aHMONEHCTBHS MNeENArorHYecKHx
¢$akynbTeTOB H IpemonapaTesed, coTpyn-
HHYAIOLIHX B JeJe NOATrOTOBKH Oymyinx
yuuTene# no6uThCa TOro, 4TO6H!I 3TH Mpeno-
aBaTeNH pa3pa6GaThiBaiy CBOH NMOATOTOBKH
K 00y4€HHIO B COOTBETCTBHH C TEOPETHYECKHUM
obyyeHneM.
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CHRUDOS VORLICEK

TEACHER STUDENTS AND LESSON PLANNING

One of the aims of studies at teacher training
schools is to acquaint the teacher students with
the theory of lesson planning and to teach
them how to prepare a plan for a thematic
whole and plans for individual lessons. By les-
sons planning we mean setting forth the ends
to be achieved in the concrete conditions of
a given lesson and.pointing out the means of
achieving these ends. The author describes
how this question is presented in lectures on
pedagogy and methodology, and he analyses
the way lesson plans are prepared by those te-
achers with whom teacher students have their
practice in teaching.
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So as to get future teachers to acquire dee-
per knowledge and skills for the preparation of
lesson plans, it is necessary to tackle the follo-
wing problems: 1) To go into greater depth in
theoretically clarifying the problems involved
in lesson planning, 2) to create such a system of
theoretical instruction at teacher training insti-
tutions as to make the students acquire the ne-
cessary qualification in this field, 3) by means
of co-operation between Teacher Training
Colleges and teachers collaborating in the
practical training of teacher students see to it
that these teachers prepare their lesson plans
in co-ordination with the theoretical instruction.





