ké préce, které tkvi pfedeviim ve vysSich for-
méch jejich spoluprace a integrace. Pod timto
zornym Ghlem je tfeba pFistupovat ke konci-
povénf a vSestrannému zaji§fovani statntho
planu vyzkumu na sedmou pétiletku; vazeb
mezi timto planem a plany rezortu a k vyuZiva-
nf z4véri spole&né porady byra prezidia CSAV
a MS (viz zprévu z 5. zasedénf kolegia). Expli-
citn& byl podtrZen vyznam pracf na kli¢ovych
studifch a na dal3fm dopracovéni jejich apli-
ka&nich vystupd, v§znam pracf na u&ebnicich
a dal¥ich u&ebnich materidlech, vyznam tvorby
tizce propojenych pracovnich kolektivi, even-
tualng perspektivné v§znam vytvafeni spoled-

nych pracovist. V&decké kolegium se usneslo
vénovat soustavnou pozornost efektivité vzé-
jemné spolupréce mezi pracovisti CSAV a mi-
nisterstvem $kolstvi a mimo jiné uloZilo ob&ma
svym komisim — pedagogické i psychologické
— pfedloZit v prvnim &tvrtleti 1980 navrhy na
vybavenf studujicich utitelské obory kvalitnimi
uCebnicemi z oblasti pedagogickych a psycho-
logickych v&d v Gzké souvislosti s FeSenfm z4-
kladnich teoretickych a metodologickych ot4-
zek a v souladu s programy rozvoje obou t&ch-
to vé&dnich disciplin.

Zdenék Helus

RECENZE A REFERATY

Christoph Wulf

THEORIEN UND KONZEPTE
SCHAFT

Miinchen, Juventa Verlag 1977, 256 s.

Kersten Reich
THEORIEN DER ALLGEMEINEN

Stuttgart, E. Klett Verlag 1977, 482 s.

V roce 1977 vy3ly v NSR dvé& rozs4hlé publi-
kace, které rozbfrajf historickokritickou meto-
dou vyvoj pedagogickych teorif v NSR v po-
slednich desetiletich s rozsahlymi seznamy pf{-
slu¥né literatury. Poskytujf tak obséhly infor-
mativni materiél o teorifch burZoazni vychovy
a obecné didaktiky ke konfrontaci s marxistic-
ko-leninskou pedagogikou, jiZ se oviem po
zplsobu vé&tliny zdpadonémeckych pedagogi
prvnf kniha vibec nedotyké, kdeZto druha jf
vénuje — v NSR zcela vyjime¢n& — zna&nou
pozornost.

Wulf urtuje svou knihu jednak studentdm
pedagogiky, jednak utiteldm a vychovatelim
v dob¥, kdy podle ného — pravé naopak, nez
je tomu v marxisticko-leninské pedagogice —

DER ERZIEHUNGSWISSEN-

DIDAKTIK

»byl dfive relativné jednotny systém pedago-
gické teorie v poslednich desetiletich riznymi
plistupy (rozumf se v NSR — pozn. pfekl)
zpochybné&n*“ (s. 9). Autor se snaZf konfrontacf
téchto pfistupl uk4zat silné a slabé stranky
jednotlivych teorif a koncepci a provést bilanci
na pomoc dal$imu rozvoji védy a vychové.

Za zékladnf smé&ry povaZuje duchovédnou
pedagogiku, empirickou v&du o vychové a kri-
tickou v&du o vychové Kazdé z nich v&nuje
rozsdhlou podrobn& roz&len&nou kapitolu
a svou knihu uzaviré kapitolou o perspekti-
vach v&dy o vychové orientované na jednénf
(handlungsorientierte Erziehungswissenschaft).
Autorovi jde o to, aby z rozboru jednotlivych
~paradigmat” (tj. celku prvkd spole¢ngch &le-
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nim uréité skupiny) a kontroverz{ mezi rizny-
mi stanovisky, jakoZ i z kritického posouzenf,
jak se v nich chépe vztah teorie a praxe, bylo
mozno dojft k v&d& o vychove orientované na
jednanf a pFispét k vytvoreni v&dy o vychové
a pro vychovu. To je nutné, protoZe ,praktické
vychovné uvédoméni (Alltagsbewusstsein) u
nestadf k zenf v§chovného jednanf“ (s. 13).

Takzvand duchovédn4 pedagogika, kter4
usilovala o ,relativnf autonomii“ vychovy a vé-
dy o vychov&, zdiraziiovala vyznam herme-
neutiky a svéprévnost ditéte vici dosp&lym
a spoletenskym skupinim, je autorem privem
kritizovéna pro nerespektovan{ dobovych his-
torickospoletenskych podminek v§chovy, pro
nadmérné vyzdvihovanf individuéinfho a sub-
jektivnfho rdzu vychovy a vytvéfeni stfedosta-
vovského modelu vychovy atd.

Empirick4 teorie ,v&decké vychovy” (uvozo-
vek pouZfvd sam autor) se proti duchovédné
zvolna prosazovala vlivem severoamerického
behaviorismu, operacionalismu a pozitivismu.
Jeji postavenf se v NSR upevnilo b&hem Sede-
satych a prvnf poloviny sedmdesatych let. Em-
pirické badénf zde t&sn& souvisf s reformnimi
snahami ve Skolstvi. Dnes toto badan{ podle
autora pfedstavuje Gstfednf oblast vé&dy o vy-
chové v Gzkém vzdjemném vztahu k bédénf
o vzd&lanf v sousedicich socidlnfch v&dach
v §ir§im smyslu. Autor nadrtdva historicky vy-
voj empirického pojeti od zakladateld experi-
mentélnf pedagogiky W. A. Laye a E. Meuman-
na po ,realisticky obrat“ H. Rotha. Pokraduje
rozborem tzv. kritického racionalismu podnf-
ceného W. Brezinkou, ktery rozved! svou teorii
zvl4a§té v knize ,Od pedagogiky k véde& o vy-
chové“ (2. vyd. 1972), a prévem zaujimé kritic-
ké stanovisko k Brezinkovu &lenénf pedagogi-
ky na v&du o v§chovg, filozofii vychovy a prak-
tickou pedagogiku. Podrobn& analyzuje hlavn{
prvky vé&decké nauky kritického racionalismu
a jeho dal¥f vvoj se z4véretnym kritickgm
zhodnocenim, které v mnohych bodech pré-
vem nenf pozitivni.

Kritickd v&da o vychové, které je v&novéna
&tvrt4 kapitola knihy, vychézf z kritické teorie
tzv. Frankfurtské Skoly s vyslovnym odstupem
od duchov&dné pedagogiky a empirické védy
o vychové se zddraznénim historicky d&jinné-
ho rézu vychovy a nutnosti orientace vychovy
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na kritickou teorii spolenosti, védy a subjektu,
nevytvaH viak podle autora — a to je typické
pro celou sou¢asnou burZoaznf pedagogiku —
ucelené paradigma. Autor tu pojednév4 o teo-
rifch jednotlivych pfedstaviteld tohoto sméru,
usilujictho o v&du o vychové jakoZto vé&du
o jednanf zamé&fenou k vychovné praxi, objas-
fiuje jejf zakladnf pojmy (osviceni, emancipaci,
zvécnénf, kritiku spolednosti, poznanf a védy,
komunikaci a rozmluvu, pomér teorie a praxe)
a interpretuje kritickou teorii vychovy, které
podle autora jde o to, aby odhalila ,skutedné“
spoletenské podminky vychovy s pomocf kriti-
ky ideologie v Sirokém slova smyslu. Pro kritic-
kou teorii vfchovy ma rozhodujicf vyznam, do-
vozuje autor, aby procesy ftlaku, socilnf ne-
spravedinosti, zbyte&ného panovani, zv&cnénf
a sebeodcizenf v oblasti vychovy byly odhale-
ny, byly analyzovény jejich spoleenské a insti-
tucionélnf pFi€iny a vyvozeny mozné disledky
pro jednanf. Kritika uvedenych nedostatkd ve
strukturéch v oblasti vfchovy ma se stat kon-
struktivnf teorif v§chovy, aviak zde autor sdm
pfiznév4, Ze FeSenf otevienych problému je jes-
t& vzdéleno.

V zévéretné kapitole o perspektivich védy
o vychové orientované k jednanf se pravem
konstatuje nedostateény zfetel pedagogickych
teorif k praxi. Prosty vyklad pfitin soutasného
stavu nestadi, vice zaleZf na tom, aby byl zmé&-
nén. K tomu autor nalrtdvd n&které aspekty
poméru teorie a praxe, zikladnf metodologické
otfzky, modality komunikace a spolupréice
védch a praktikd, aviak v zavéru pFipoustf ne-
dostatetnost dosavadnich vysledkd v tomto
sméru. V duchu sou¢asného zdpadonémeckého
pojeti burZoazni pedagogiky na z4vér soudi, Ze
steprve tehdy, aZ véda o vychové uskuteenf za-
mé&fenf k praxi, miZe téZ opravdu splnit svij
nérok byt socidlnf v&dou orientovanou k praxi.
JakoZto socidlnf véda zamé&fen4 k praxi je véda
o vychové zaméfena na to, aby kriticky pkiji-
mala prvky duchov&dné pedagogiky relevantnf
v soudasnosti, priib&Zné se vyrovnévala s empi-
ricko-analytickym védeckym paradigmatem
a zabezpetila v duchu kritické teorie své spole-
Censké misto a svou pedagogicko-politickou
angaZovanost“ (s. 232). Je oviem zfejmé, Ze
rozporné disparitnf teorie sebeuméleji pospé-
jané nemohou vést k tomu, aby se tak véda



o vychové zamé&fené k praxi mohla stat ,védou
o vychov& a pro vychovu®, jak to autor pfed-
poklada.

Znadné rozséhlejsi kniha Kerstena Reicha,
Z4ka zapadoberlinského teoretika v oboru di-
daktiky Pavla Heinemanna, zakladatele tzv.
»Berlinské didaktické Skoly", je podle podtitulu
pfispévkem ,k zékladnim liniim v§voje didak-
tické v&dy v Né&mecké spolkové republice
a v Némecké demokratické republice®.

Metodologicky postupuje autor podobné ja-
ko Ch. Wulf.

Po Gvodu o pojmu didaktika, na¢rtu teorif
a modelt n&mecké didaktiky od roku 1945
a o programu autorovych vykladi obsahuje
prvni dil nejdfive charakteristiku hlavnich p¥i-
stuptl v NSR od duchové&dné teorie vzdé&lan{ po
W. Klafkiho, poté podrobny popis metodolo-
gické koncepce P. Heinemanna a jejf modifika-
ce W. Schulzem a vyklad o dalsich koncepcich
v NSR vidy se zavére¢nym rozborem jejich
praktikability (s. 26—219), vyzvedéivajicim
zvl4§t& P. Heinemanna, ktery usiloval o zaloZe-
nf v&decké strukturnf didaktické teorie s vyslo-
veng konstatovanou nutnostf jistého elekticis-
mu v ,pluralistické spole&nosti“. Heinemann si-
ce pfiznéval vykonnost $koly v NDR a naproti
tomu obtiZe didaktiky v NSR, poZadoval vak
~védecky pluralismus“ a stavé&l se proti Gdajné
jednostrannosti a revoluenf kritice spole&nosti.

Druhé ¢&4st prvntho dilu se stejn& podrobn&
zabgvd  marxisticko-leninskym  pfistupem
v NDR (s. 220—352) s rozli¥enim t¥{ fazf socia-
listické didaktiky v NDR (1950—1959, 1959—
1965 a od roku 1965) po po&ateénim vytvafenf
marxisticko-leninsky orientované didaktiky
v letech 1945—1949. Jestlize pfes 80 stran ob-
sahuje popis, je dal§ich 50 stran v&novéno ,kri-
tickému rozboru* z burZoazntho idealistického
pluralistického stanoviska. PfestoZe z autorem
uvedenych fakt o socialistické didaktice
v NDR od jejich po&4tkd po novy udebnf plén
a osnovy (Lehrplanwerk — srv. Pedagogika 23,

1973, s. 115 n.) z roku 1972 jednozna¢né vyply-
vajf klady marxisticko-leninského pojeti didak-
tiky a naproti tomu zjevné nedostatky jednotli-
vych analyzovanych zdpadon&émeckych pojetf,
vyznivd celkovy kvasiobjektivni rozbor mar-
xisticko-leninské koncepce kriticky negativné.
Autor napfiklad v protikladu k vlastnimu popi-
su didaktiky v NDR tvrdi, Ze tato didaktika
ukazuje prakticky a pokud jde o didaktick4 do-
poruceni, schematicky postup. Z hlediska idea-
listického eklektického ,védeckého pluralismu*
v didaktice NSR, kde podle autora ,nelze na-
bidnout kone&né pravdy®, vytyk4 autor pojeti
NDR monokauzalitu, ,Fi§e nutnosti stojf &asto
pted Fi¥i svobody*. Pfes to viechno se viak lze
dodist po spravném konstatovénf, Ze v zipado-
némecké diskusi dosud nenf zastoupeno v di-
daktice marxisticky orientované pojeti, Ze by
se didaktické badani v NSR nemeélo vzdavat
diferencované konfrontace s komplexné& rozvi-
nutymi teoriemi v NDR. Takova konfrontace
by mohla podle autora zostfit pohled na sou-
¢asnou pozici a stav mezinarodnfho vyvoje di-
daktické védy.

V z4vére¢ném dilu knihy o vyvoji vieobecné
didaktiky jako badatelském Gkolu se pojedn4-
vé o problému ur&enf v&cného rozsahu didakti-
ky, o v§znamu vyvoje metodologickych z4kla-
du a o situaci didaktiky mezi teorif a praxi. Zde
se autor spravné stavi proti Gzkému pojeti di-
daktiky se zdvé&re&nou kritickou poznimkou
do vlastnich Fad, Ze musi byt pfekonéno Gzké
myslenf v pedagogickych a zvla§t& didaktic-
kych teoriich, aby se k praktickym Gkolim
v moZné budoucnosti nepfistoupilo bez jaké-
koli pHpravy.

Z obou spist je jasné, Ze z marxisticko-lenin-
ského hlediska z4sadn& nepfijatelna stanoviska
zédpadonémeckych pedagogi jsou v samé NSR
navzijem kritizovdna, oviem bez jakékoli jas-
né perspektivy burZoaznich koncepci pedago-
giky.

Vilém Pech
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Zdenék Obdridlek

RIADENIE SKOLSTVA A JEHO SYSTEM

Bratislava, SPN 1979, 343 s.

Ackoliv se u nés jiz deldf dobu vSeobecné
uzn4vé nutnost zkvalitnit, zefektivnit systém -
zenf Skolstvi i vnitfnfho Fizenf kazdé Skoly,
v poslednfm obdobf mj. i jako podminka
Gsp&sné realizace projektu dal§fho rozvoje &s.
vychovné vzdélavaci soustavy z r. 1976, obje-
vujf se monografické prce s touto tematikou
zatfm pofidku. Nenf proto divu, Ze jiZ prvnf vy-
dénf rozs&hlé monografie Z. ObdrZdlka Riade-
nie 8kolstva a jeho systém v roce 1974 vzbudi-
lo zaslouZenou pozornost pedagogické vefej-
nosti jednak aktuélnostf a spoleenskou zévaz-
nosti tématu, jednak Sirokym zéb&rem a sna-
hou o komplexnf postiZenf dané problematiky.
PHznivé recenze této publikace se objevily ne-
jen v naSem odborném tisku (viz. napf. Peda-
gogika 1975, & 1, s. 97 —98), ale kladného oce-
nénf se dostalo této préici i v zahranidf, napt.
v &asopise Sovetskaja pedagogika ( ro&. 1977,
& 6, 5. 144—146).

V roce 1979 vyslo druhé, podstatné pfepra-
cované a roz§ifené vydanf zmfn&né Obdrzilko-
vy knihy. Z porovnanf obou vydanf je patrny
pokrok, jehoZ autor dos4hl za poslednf léta pFi
shromaZdovani novych poznatkd z oblasti -
zenf Skolstvi a vnitfntho Fizenf $koly i pf¥i pro-
mySlenf teoretické koncepce Fizenf Skolstvi ja-
ko samostatné vé&dnf discipliny. Navic vypovf-
dé nové vydanf knihy i o prvnich skromnych
krocich, které byly u nis za poslednich n€kolik
let uskuteénény pti v§zkumu Hzenf price Skol
v rémci stétnfho i resortntho plénu.

Které momenty stojf v této souvislosti za
povsimnuti? Ze srovnénf obou vydénf publika-
ce vyplyvé, Ze Z. Obdrzélek vénuje stéle vice
pozornosti teoretickym a metodologickym
otazkdm. Presv&dtivé zddvodiiuje hlavnf cha-
rakteristiky vztaht Skolstvf k jeho nadfazenym
systémdm — socialistické spole¢nosti a systé-
mu komunistické v§chovy — a dochézf k z4ve-
ru, Ze teorie Fizenf Skolstvi je souldsti teorie
spole&enského Fizen(, jejf speciélnf teorif a sou-
¢asné i jednou z disciplin pedagogiky.

Nove& byla do price zafazena samostatné
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kapitola zabyvajici se metodologickymi otéz-
kami vyzkumu Fzenf Skolstvi. Autor v nf zdu-
razfiuje predeviim klf€ovou dlohu marxistic-
ko-leninské filozofie jako obecn& metodologic-
kou zékladnu teorie Fizenf $kolstvi a soutasn&
i teoretického vychodiska p¥i aplikaci systémo-
vého pfistupu v této oblasti. Systémovy pkistup
chépe pfedeviim v jeho kyberneticko-opera-
cionalistickém pojeti a zajimavym, svym zpd-
sobem originélnim zpdsobem jej uplatiiuje pfi
analyze Hdicfch Einnostf ve $kolstvi. V Sirokém
rémci systémového piistupu autor tvofivé vy-
uZivé celého souboru klasickych metod v§zku-
mu, zvl4sté teoreticko-logické, historicko-vy-
vojové a kompara¢nf analyzy a ve znaném
rozsahu i riznych empirickych postupt. Znag-
nou pozornost vénuje v této &4sti prace termi-
nologickym otézk4m. Skoda jen, Ze zde vyraz-
né&ji neodli8il rovinu védeckych pojmi a b&Zné
terminologie.

Pfednostf nového vydanf knihy je jeji zna&né
obohacenf novymi empirickymi vyzkumy Z.
Obdrzélka. Pozornost si v tomto ohledu za-
slouZf zejména informace o zcela ojedin&lém
vyzkumu (alespofi v rdmci socialistickych ze-
mf) — empirickém vyzkumu soudasného stavu
Hzenf Skolstvi ve Slovenské socialistické re-
publice (viz kapitola IV). Autor zde podévé
nejprve charakteristiku celého systému Fizenf
Skolstvi, na zédklad& platngch norem analyzuje
funkce a tkoly jednotlivych idicich stupiit (a%
po M8 SSR) a hodnotf jejich plnéni. V této
souvislosti se pokousf vytypovat modely Fidi-
cich &innostf ve Skolstvf jako pfedpoklad pro
jejich klasifikaci a néslednd racionalizanf
opatfenf, v&etn& moZnosti optimalizace a &4s-
te¢né formalizace Mdicich Cinnosti. Nenf po-
chyb, Ze zafazenf tohoto empirického Setfenf
zna&né& prohloubilo informativnf hodnotu kapi-
toly o Mzenf a spravé ¥kolstvi v CSSR, kterd
oviem ve své historické &4sti stle je§t& trpf ne-
dostatkem prament a dokumenti o Fzenf $kol-
stvi v pfedmnichovské burZoaznf republice.

Znatné roziffeny byly i kapitoly v&nované



tizenf Skolstvi v zahrani¢f. Zatimco &4st v&no-
vané Fzenf Skolstvi v kapitalistickych zemich
zstava informativné na obecné&jsf Grovni, po-
skytuje subkapitola o Fizenf Zkolstvi v SSSR,
NDR, PLR a MLR mnohem podrobné&;jif ddaje
zvl4st¢ o Fidicich organech ve 3kolstvi t&chto
socialistickych zemf a rdmcové i o néplni jejich
&innosti.

Nové byla strukturovéna rozsihl4 kapitola
o Hzenf vychovy a vzd&lavani na Skole, kterd
byla navic obohacena o dalf empirické po-
znatky a dopln&na mnoZstvim cenngch infor-
maci pro préci vedoucich pracovnikd na $ko-
lach. Nové se objevuje v Obdrzalkové mono-
grafii kapitola Informace a rozhodovan pfi Ii-
zenf ¥kolstvi a Zkoly, kterd poskytuje &tenafi
zajimavé pohledy na Fidicf &innosti z pon&kud
jiného a pro n&ho nezvyklého aspektu, a kapi-
tola MoZnosti automatizace Fizenf Skolstvi,
kter4 objasfiuje podstatu automatizace fizenf
a moznosti ASR pti zpracovéni informacf pro
fizenf Skolstvi.

Celou monografii vhodné integruje a uzavird
kapitola o vedoucich pedagogickych pracovni-
cich, kde autor pojednévd o poZadavcich na
Skolnf inspektory, Feditele 3kol a jejich zéstup-
ce, na jejich vlastnosti a styl fizenf a v nepo-
slednf fad& i na jejich pfipravu. Tato kapitola
je organickym a velmi hodnotnym vyvrchole-
nfm celé préce a je $koda, Ze do nf nemohly byt
zafazeny vysledky srovnévacich analyz, které
uskuteenil autor v poslednfm obdobf.

Souhrnné Ize nové vydéani ObdrZélkovy kni-

Antonfn Boh&&, Véra Sulcovi4

hy velmi uvitat a konstatovat, Ze se Siroké pe-
dagogické vefejnosti dostdva v§znamné synte-
tické dilo o problematice Fizenf Skolstvi, kterd
je dosud i v pedagogice ostatnich socialistic-
kych zemf velmi méalo rozpracovéna. Velkou
prednosti prace je pfedeviim t&€sné spojovéni
teoretickych ot4zek s fe$enfim mnohych prak-
tickgch problémd spojengych s Fzenfm préce
Skol. Pravé tato skute€nost zaruduje monogra-
fii Sirokou &tenafskou obec a nemaly v&decky
i spoletenskopoliticky vliv.

Kniha Z. Obdrzalka ,pokryvé4“ téméf viech-
ny podstatné oblasti velmi Siroké a sloZité pro-
blematiky Fizenf §kolstvi a ke viem se snaZf Fici
n&co nového a podnétného. Je pfirozené, Ze pti
tak veliké préci, uskute¢fiované navic v oblasti,
kde je v&decky vyzkum zatim v potatcich, ne-
lze v&novat viem ot4zkdm stejné intenzfvni
pozornost, a sotva je moZné — objektivné
i subjektivné — do stejné hloubky propracovat
viechny kapitoly knihy. Zasvéceny &tenaf na-
jde v publikaci nejen &etné fundované odpové-
di na své otazky, ale soutasné& i mnoho otizek
a problémil novych, které si naléhavé vyZaduji
védecké zkouméni. Kniha Z. ObdrZ4lka tak ne-
jen G&inn& poméaha Fidicf Skolské praxi, ale sou-
dasné pFispiva i k rozvoji teoretického myslen
v této oblasti pedagogického vyzkumu. Navic
nepfimo ukazuje, jak naléhavym tGkolem je pki-
méfené institucionilni zabezpedeni vyzkumu
téchto otdzek v CSSR.

Franti$ek Bactk

CESKOSLOVENSKE STREDNf ODBORNE SKOLY OD OSVOBO-

ZEN{ DO DNESKA
Praha, VUOS 1979, 323 s.

Monografickgch praci o odborném Skolstvi
nenf zatim v na$f pedagogické literatufe mno-
ho a zasv&cené celostnf pohledy na tuto vy-
znamnou komponentu na3f $kolské soustavy
témé&F zcela chyb&jf. Lze proto uvitat, ¥e v rém-
ci statntho planu badatelského vyzkumu koor-
dinovaného Pedagogickym Gstavem J. A. Ko-
menského CSAV vznikla rozsahlé analytickd

studie A. Bohate a V. Sulcové Ceskoslovenské
stfednf odborné Skoly od osvobozenf do dnes-
ka. Autofi se v nf zabyvajf vznikem a v§vojem
systému stfednfho odborného vzdélavénf u nés,
analyzujf soutasny stav a fungovénf tohoto
systému a v z4vé&ru prace obracejf pozornost
&tenskd k perspektivam dalftho vyvoje systé-
mu stfednfho odborného Skolstvi v CSSR. Pr4-
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ce je uvedena metodologickou kapitolou, opa-
tfena rozsdhlym p¥lohovym aparitem (v roz-
sahu témé&F 100 stran) a podrobnym &eskym,
ruskym a némeckym resumé.

Prednosti préce, kterd vychédzf z marxistic-
ko-leninskych filozofickych a metodologickych
vychodisek a pokousf se v analyzich odborné-
ho vzdél4vani v CSSR o aplikaci systémového
pHistupu, je predeviim skute¢nost, Ze se v nf
odborné kolstvi - ve viech tfech jeho dimen-
zich (minulost, ptitomnost, budoucnost) — ne-
posuzuje izolované, ale v kontextu s vyvojem
celého 3kolského systému a v nejSirSich spole-
&enskych souvislostech. To umoziiuje hloubégji
pochopit funkce tohoto &lanku $kolské sousta-
vy a zhodnotit jeho dosavadnf vyvoj i soutasny
stav.

Jadrem prace je zhodnocenf povéle¢ného
vyvoje systému stfedntho odborného vzdéla-
vanf a analyza soudasného stavu naSeho od-
borného $kolstvi na zdklad& n&kterych novych
pohledi na tento systém. Za tfmto G&elem byla
provedena strukturace systému, identifikace je-
ho prvkd a jejich vzdjemnych vazeb, jakoZ
i nejdualezit&jsich vnitfnich i vné&jSich vztahd
systému, tj. vztahl v rdmci $kolské soustavy
i mimo ni. Proveden4 analyza vyustila v cha-
rakteristiku systému odborného vzdélévénf
v CSSR podle rtiznych kritérif.

Agkoli v poptedi zdjmu obou autord byly
pfedeviim zékladnf pedagogické dokumenty,
vénovali pozornost i dal$im z4vaZnym otaz-
kdm, jako napf. vztahim mezi vSeobecnou
slozkou vzdélavani v odborném 3kolstvi, ot4z-
ce uCebnic a udiva na tomto typu kol aj. Vy-
znamny je i oddil o fungovénf soudasného sys-
tému stfednfho odborného vzdé&lévanfi a pro-
blematice zpé&tnych vazeb k zji§tovani kvanti-
tativnf a kvalitativnf stranky fungovéni zkou-
maného systému.

Nejvétsim pfinosem préce je viak shroméz-
déni velkého mnoZstvi cenného (z&4sti i obtiZ-
né& dostupného) faktografického materiélu, kte-
ry bude v§znamnym pfisp&vkem jak k dal§im
historickym studifm o v§voji odborného $kol-
stvi u nés, tak i k prognosticky orientovanym
pracim na perspektivnf koncepci této dileZité
komponenty $kolské soustavy. Dokladem mi-
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mofadné péle autort v uvedeném sméru je
zvl4sté prilohovéa &ast studie, kterd obsahuje
mnoho hodnotného a funk&nfho materidlu —
dokumentil, smé&rnic, norem, tabulek, grafd, bi-
bliografickych Gdaji a je mj. i pfesvéd¢ivym
dokladem rozvoje tohoto typu 3kol v socialis-
tickém Ceskoslovensku. Vyraznou prednost
préce je okolnost, Ze dikladna a kvalifikované
analyza a interpretace empirického materilu
mohly byt obohaceny i jedine¢nou a neopako-
vatelnou osobni zkuSenosti jednoho z autori
z jeho politicko-spravni a védecké &innosti
v naSem odborném Skolstvi v celém jeho povi-
le¢ném vyvoji.

Ve studii Ize najft mnoho zajimavych a inspi-
rujicich my3lenek a podnétt, a to i z hlediska
obecné pedagogického a 3kolskopolitického.
Mém na mysli napf. empiricky doloZen4 zji¥té-
nf o souladu mezi rozvojem vyrobnich sil v na-
Sich zemich (respektive ristem vyroby) a ris-
tem poctu absolventi stfednich primyslovych
§kol, n&které postfehy a analyzy vyvoje klasifi-
kace studijnich obord, déle zji§téni o soulas-
ném vyuCovacim fondu na stfednich odbor-
nych 3kol4ch ve srovnéni s pfedvale¢nym sta-
vem a mnoho dal$fch cennych zji§ténf a postre-
ht.

Préace ma oviem i n&kterd omezeni objektiv-
nf i subjektivnf povahy. Z objektivnich obtiZi,
s nimiZ autofi zapolili, povaZuji za nutné pfipo-
menout alespofi zna&nou vnitfnf riznorodost
tohoto typu Skolstvi, zvl45té z hlediska jeho za-
méfeni a obsahové nipln&, coZ oviem velmi
ztéZovalo hlubsi a komplexn&;jsf analyzu v&cné
obsahové problematiky a vibec préici s kvali-
tativnimi charakteristikami a ukazateli prace
tohoto typu $kol.

Z4vérem lze konstatovat, Ze diky edici VU-
OS v Praze byla alespoit &4sti na¥i pedagogic-
ké vefejnosti zpfistupnéna zasluZni préace
o vyvoji a perspektivach jedné z dileZitych (a
dosud méné& znadmych) komponent na¥eho
Skolstvi, prace, kterd m4 ,.co Fici“ pti FeSenf ak-
tudlnich Gkold pfestavby naleho 3kolstvi na
zéklad& projektu z r. 1976 a v které lze najt
mnohé podnéty a poudent i pro vzdalen&;jsf bu-

doucnost.
Frantisek Bactk
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V.A.Kumanév: Rozvojidejfso-
cialistického internacionalis-
mu v SSSR a vychova nového
¢loveéka (str. 3—10)

Proletéfsk4 revoluce v roce 1917 v Rusku
ukontila vykofistovanf pracujicich mas a za-
bezpetila upevnéni humanitnich norem ve
vztazich mezi lidmi rizngch nérodnosti. Vytvo-
fenf jednotného svazového stétu upevnilo vy-
rovnéani hospodéfské a kulturnf Grovné& nirod-
nich republik a oblasti. Zménilo se socidln&
ekonomické postaveni zemé&délct, za krétky
Cas byly vytvofeny kadry nérodnf inteligence.
PF budovani socialismu se utvéfelo nové so-
ciélnf a internacionalni spoleZenstvi - sovétsky
nérod. V sovétském néirod& se nynf harmonic-
ky spojuji jednak obecné sovétské socialistické
a internacionalni rysy, jednak nérodni zvl4st-
nosti.

Leninsky princip dialektického spojeni so-
cialistickgch internacionélnich dkold s nérodnf-
mi zvl4$tnostmi v rozvoji duchovnfho Zivota
néroda byl vidy v centru pozornosti UV KSSS
v boji za uskute&n&nf kulturnf revoluce, v§cho-
vu pracujicich v duchu sovétského patriotismu,
proletaFského internacionalismu.

I kdyZ Skola nenf bezprostfedné ve sféfe ma-
terialn{ vyroby, ovliviiuje rozvoj vyrobnich sil
tim, Ze zdokonaluje ¢lovéka jako zékladnf vy-
robni sflu sov&tské spolenosti. Pedagogické
kolektivy maji bezprostfedni odpov&dnost za
vychovu 24kd v revoluénich a pracovnich tra-
dicich, za city internacionalismu a patriotismu.

XXV. sjezd KSSS stanovil kol vychovat

v &lov&ku zamé&Feni na spoletenské cile, ideové
presvédden, tviréi vztah k préci, politickou an-
gaYovanost. Ukolem stfednfho vieobecného
vzdélanf je pretvofeni poznatkd v nastroj mo-
réintho sebezdokonalovani. Tyto Gkoly se staly
pfedmétem jedné4ni sjezdu uditeld. Otédzky
komplexntho pFistupu ke komunistické vycho-
v&, formy a metody préce utitele urditého na-
roda a utvéfen{ jeho osobnosti jako pedagoga
i otazky materialné technického vybavenf ¥kol
se uk4zaly jednim z duleZitych tkolt pedago-

giky. Bude nutné se zab§vat zdokonalovanim
ideov& mravni, internacionéinf a pracovnf vy-
chovy, vychovnou funkci 3kolnfho kolektivy,
rodiny a Skoly.

F. G. Panatin: Uskuteéné&nf le-
ninskych principu moréalnf
a materidlnf stimulace v systé-
mu nidrodnfho vzd&lavani
(s.11—18)

Sovétsky socialisticky systém nenf postaven
na jednotlivych osobnostech a kolektivech, na
individualismu a egoismu, ale na rozvoji sou-
druzstvi, kolektivismu a uvédomeélé tvirf pra-
ce. Moréln{ stimulace je projevem vysokého
humanismu a jednou z forem vyjadfenf metody
Fizeni. Aktivnimi stimul4tory préce utitele jsou
ulitelsky kolektiv a ideovéa ¢innost stranické
a odborové organizace. Materidlni stimulace
prace utitele byla vidy v centru pozornosti
KSSS a sovétské vlady. Neustile se zlep3uje
materidlnf postavenf uditel, zejména na vesni-
cich, kde jsou ucitelim pFidélovany byty a z4-
humenky. Dal¥fm stimulem jsou prémie za
zdokonalovéni vychovné vzdélavaciho proce-
su ve Skole. Je vy¢len&na &astka 10 000 rubld
s ohledem na velikost pedagogickych kéadru,
z nichZ &4st je vytlenéna na individudlni odmé-
ny (60—70 %) a &4st na zlep¥eni kulturnf Grov-
né pracovnikt Skolstvi. Utitelé jsou odméfio-
vani lé¢enfm v l4znich, zotavovnach, jsou pro
né organizovany turistické z4djezdy po SSSR
i do zahranif.

N. M. Skorodumov: Rijen
a vzde&lani pracujici tFidy (str
19—24)

NejdileZit&j$im rysem reélného socialismu
odliSujfctho se od kapitalismu je pé&e spole¢-
nosti o vzdélan{ pracujicf tFidy, kterd je nejen
tvircem, ale i hospoddfem materidlnich, du-
chovnich a kulturnich hodnot.

"V nové Gstavé jsou vyclen&ny zékladnf zpu-
soby zabezpedenf realizace priva na vzdé&lani
kazdého obZana. V r. 1977 mélo 37 mili6ént
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pracujfcich stfednf, vy3§f odborné nebo ne-
ukontené vysS§i vzdélani. Velkého rozvoje do-
sahl systém profesionélnf pFpravy. V letech
1959 — 1975 vzrostla kvalifikovanost ze 73,1 %
na 857 % a nekvalifikovanost klesla z 26,9 %
na 14 %. V zévérech XXV. sjezdu KSSS jsou
obsaZeny Gkoly ke zv§Seni odborné pfiprave-
nosti pracujicfch, ale i k dalifmu zvySovanf je-
jich vSeobecného vzd&lani, zvySovénf kvality
a efektivnosti vychovné préce.

Zdravfavychova dé&ti pfedikol-
nfho v&ku (str. 24—48)

Spole&né zasedanf Akademie lékaFskych v&d
a Akademie pedagogickych v&d uskutedn&né
v z4H 1978 bylo zamé&feno na otézky zdravf
a zdokonalovéni vychovy pfedSkolnich déti.
Ukolem zasedénf bylo vytvoFit spoletny v&-
decky program, ktery by zabezpeéil prici na
upevnénf zdravi a zkvalitn&ni vychovy d&tf
pfedSkolnfho véku.

Referéty se tykaly ochrany zdravf predikol-
nich d&tf, rozvoje pfedskolnf vichovy v SSSR,
tkold predSkolni vychovy v utvéfenf harmo-
nicky rozvinuté osobnosti, soutasnych problé-
md hygieny détf, faktord okolnfho prostfedf
a zdravf dé&tf, hygienickych poZadavkd urluji-
cich stavbu dé&tskych zatizen, Gkoly hry ve vy-
chové déti pfedSkolntho véku, pedagogickych
aspektd problémd zdravi d&tf, pobytu dé&tf
v matefské Skole, zdravi détf s ohledem na
podminky Zivota a vychovy, adaptace détf
pfedskolnim zafizenfm, probléma adaptace dé-
tf pfi pfechodu z jeslf do matefské Skoly, krité-
rif $kolnf zralosti, otdzek p¥ipravy détf na §kolu
a defektnich détf.

V poslednf dob& byly rozpracovény otézky
anatomicko-fyziologickych a psychologickych
zvlastnosti d&tf predskolnfho véku a metod
udenf a vychovy, otdzky utenf déti do Sesti let,
vliv faktort vn&jstho prostfedi. Ugastnici kon-
statovali nutnost zvySit produkci literatury
o vychove a ochran& zdravf dé&tf pro rodice.

Setkani umoZnilo predloZit n&které vysledky
vyzkumd, vyménit si nézory a vytvotit dlouho-
doby program spole&né v&decké &innosti.

F. E. Stykalo: Pravn{ vzdé&lan{

avychova 24k (str. 49—55)
Prévnf vzd&lanf a vychova sovétskych lidf je
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neoddélitelnou soud4stf procesu utvéfeni nové-
ho &lovéka. Obsahem pravniho vzdélanf Z4ka
je objastiovanf sovétskych zékond, utvéafeni
pfesv&ddenf a pfedstav, seznamovénf s norma-
mi a pravidly socialistického souziti. Ukolem
pedagogi je vychovat Gctu k sovétskym zéko-
nim a pravidldm socialistického souZitf, odpo-
védny vztah k pravnimu Fadu. DileZitou po-
mickou pFi pravnf vychové se stalo studium
Ustavy, jejfho socidlng politického v§znamu,
vysledkd socialistické demokracie a Glohy
KSSS jako vedouci sfly socialistické spole¢-
nosti.

Pedagogové se soustfeduji na mravnf stran-
ku podstaty a v§znamu sovétského préva, na
vychovu 24kd v duchu patriotismu a proletaf-
ského internacionalismu, komunistického vzta-
hu k préci, socialistického humanismu a kolek-
tivismu. Prohlouben( a roziffenf poznatka star-
§fch Z8kd o otdzkach sovétského zakonodar-
stvi slou2f i fakultativnf pfedmét. Pedagogick4
teorie by méla provadét vyzkumy ke zvy§Senf
Grovné a zvlatnostem pravnitho uvédomeénf
24kd a k efektivit® pravné&vychovnych opatfe-
ni

A. G. Koloskov: Studium dé&jin
Velkého Rfjna — mohutné zbra#
v boji proti antikomunismu (str.
56—62)

Skola vyzbrojuje zéky zakladnimi v&decky-
mi poznatky, formuje jejich marxisticko-lenin-
sky sv&tovy nézor, pfipravuje je k aktivnf pra-
covnf a spoletenské &innosti a k obran& vlasti.

Predmét obdansk4 nauka mé velky vyznam
pro odhalenf fale¥nych tvrzen{ zdpadnich ideo-
logt tim, Ze se Z4ci u&f o spoletenskoekono-
mickych formacich, objektivnich a subjektiv-
nich predpokladech socidlnf revoluce, o histo-
rické dloze dé&lnické t¥idy, o socialistické demo-
kracii. Je tfeba vyuZit ve Skole spoledenskovéd-
nich disciplin k odhalenf burZoaznf falzifikace
historie a vychovat Z4ky k oddanosti komunis-
tickym idedldm.

K. V. Sturov: Zku$enost z vyuky
rodného a ruského jazyka ve
§koldch jenisejského Severu
(str. 63—66)

PFi uskute&fiovéanf leninské narodnostni poli-



tiky pFijaly KSSS a vldda v prvnich dnech
utvéfenf narodnfho vzdé&lani Severu opatfeni
k vytvofenf vlastnfho pisemnictvi. Organizova-
ly vydavénf uéebnic v rodném jazyce, vénovaly
pozornost pFipravé pedagogickych kadru, aby
bylo zabezpefeno vzdélani viech déti Severu
v matefském jazyce. V soufasné dobg& se vy-

uovénf provadi s ohledem na zvl4§tnosti jazy-
ka, jsou vytvafeny kabinety ruského jazyka,
vydévany specidlnf uebnice se zfetelem k ja-
zykovym zvl4Stnostem. Pozornost je vénovéna
rozvoji viech détf v matefské ¥kole, vyrovna-
van{ rozdili v Grovni jazykové ptFipravenosti
détf na Skole.

SOVETSKAJA PEDAGOGIKA 1978/12

Zdokonalovat v3eobecn& vzdég-
ldvaci a pracovnf pfipravu 24kd
(str. 3—8)

V soutasné dob& pokraluje ve studiu na
stfednf Skole 98 % 24kd osmileté Skoly. U kaz-
dého Z4ka je tfeba vypéstovat védomf, Ze zfs-
kénf stfednfho vzd&lani je ob&anskou ctf a Zi-
votni potfebou kazdého mladého sovétského
tloveka. ,

UV KSSS a rada ministri se zabgvaly kriti-
kou nedostatkd v pracovnim vyuCovéinf a vy-
chové. Analyza souasného stavu pracovnfho
vyuCovani na §kol4ch ukazala, Ze efektivnf for-
mou pracovnf pfipravy star$ich 24kd jsou me-
ziSkolnf uebnf kombinaty, kterych je vice neZ
tisic. Zvlastnf formou pracovni pffpravy star-
3ich 24kl jsou tabory price a odpodinku, kde
se Z4ci Geastnf spoledensky prosp&iné &innosti.
Vsechny tyto formy nejen obohacujf poznénf
24k, utvafeni konkrétnich predstav, ale
i mravni potencial. Jednou z dileZitych podmf-
nek Gsp&$ného zaclen&ni starSich 24kt do vy-
robnf préce je realizace pracovnf pfipravy od
4. ro¢niku. .

V zévérech XXV. sjezdu KSSS a ustanovenf
o Skole (1977) se vyrazn4 pozornost vénuje sla-
dénf metod ucenf a v§chovy s obsahem vzdglé-
nf a poZadavky Zivota, utvafeni aktivnf Zivotn{
pozice. Toto vie vyZaduje dal3f zdokonalenf
forem a metod v§chovy a vzdélanf a pfedeviim
zesflenf jejich vlivu na aktivizaci poznévacf
a spoledenské &innosti 24ku.

Pt vybéru optimalnf varianty metod u&enf
se uditelé tasto myli, ne vidy se jim podafi
adekvétné Fesit problém vyb&ru metod a forem
organizace u¢ebnf ¢innosti 24k s ohledem na
konkrétnf u€enf, vychovu a rozvoj. V fadé& pki-
padd nevyuZivajf utitelé vfchovngch moZnost,
forem a metod vyuZovani, protoZe nejsou na

tuto praci dostatedné pFipraveni a diléi metodi-
ky si ve 3kole neviimaji vychovné podstaty
metod udeni. Formy organizace &innost Z4kd
b&hem hodiny vyZaduji dalsi zdokonalovéni.
Orgény lidového vzdé&ldvani a v&da se musf
soustfedit na vzbuzen{ pozornosti uciteld na
telenf dileZitych a sloZitych akolu Skoly.

J. F. Protéenko:
vé&da Skole (str. 9—13)

Pozornost vyzkumnych pracovnikd byla
soustfed&na na dal3f studium zékonitosti utva-
fenf komunistickgch nizord a pfesv&déenf 24-
ki v procesu osvojovani poznatkli i v mimo-
tfdni &innosti. Znaény vyznam ve v§zkumu
mélo zpracovénf systému vychovy 24kid v du-
chu komunistické ideovosti, revoluenich a bo-
jovych tradic naroda, sledovani zikonitosti
fungovani d&tského kolektivu, hranic pedago-
gickych zasahd do procesd v ném probfhaji-
cich, zdokonalovanf obsahu a obecné metodiky
vychovného procesu.

Oté4zkdm komunistické vychovy bylo vé&no-
véno 90 knih. Jsou rozpracovény zéklady jed-
notného systému vychovy. Vyzkumy Akademie
pedagogickych v&d se zamé&fovaly na obsah
vieobecného vzdé&lani, d&jiny pedagogiky, pro-
blémy metodologie pedagogiky, zdokonaleni
obsahu, forem, metod a prostfedkd udenf se
zfetelem na sociélnf a v&deckotechnicky po-
krok. Byly vytvofeny u¢ebnf osnovy pro veder-
nf a dalkové studium a u&ebnice, rozpracovin
systém organizaénich forem a reZimu uéeni pro
dospélé s ohledem na podminky préce a Zivota.

Hlavni pozornost pedagogl se soustfeduje
na studium sou¢asnych metodologickych pro-
blémd pedagogické védy, teorie, obsahu v3e-
obecného vzd&lanf a proces utvafenf viestran-
n& rozvinuté osobnosti. Pracuje se na Gkolu
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pracovn{ p¥pravy, vichovy a organizace pra-
covnf &innosti a profesionéln{ orientace Z4ki.
V roce 1977/78 obdrZely 3koly vice neZz 200
metodickych materiald vytvofenych na pomoc
$kole. Dosud mélo se poskytuje metodick4 po-
moc rodi&iim, i kdyZ byl v roce 1977 vytvofen
vzorn§y minimélnf program pedagogick§ch
znalostf pro rodite. V roce 1978 je pFipraveno
238 v&deckych pracf vénovanych ¥kole, rodiné
a spolednosti k rGznym otdzkdm vychovy
a vzdélani.

P. R. Atutov: Prédce jako faktor
utvdfenf komunistického svéto-
vého ndzoru 24k (str. 14—19)

Skoly n&kdy nedostatetn& vyuZivajf moZno-
sti sjednocenf u¢enf s vrobni pracf 24kd. Pro-
blém pFipravy mlddeZe k préci v souvislosti
s poZadavky soudasnosti miZe vyFeSit systema-
tické pFibliZovanf 24kd k rizngm druhdm pra-
ce ve sféfe materidln{ vyroby. Prace vystupuje
nejen jako faktor utvédfenf komunistického
svétového ndzory, ale je i métitkem drovné je-
ho vytvofent.

Utvéfenf komunistického své&tového ndzoru
nenf sponténnf proces. Urovefi znalosti soci4l-
nich norem a pravidel jednénf ne vZdy odpovi-
d4 nalim poZadavkdm. Formovan{ v&deckého
svétového ndzoru na zdkladé pracovnf &innosti
bude efektivnf tehdy, jestlize se krom& vn&jsich
podminek bude pfihliZet i k zvldtnostem
struktury osobnosti Zdka. Organizace kolektiv-
nf pracovnf &innosti a systém vztaht Zéka k té-
to &innosti s ohledem na komponenty struktury
osobnosti zna&né zvy3i Glohu préice jako fakto-
ru utvéfenf komunistického sv&tového nézoru.
V kolektivn{ vyrobnf préci zvlddajf Z4ci spole-
tenské vztahy, zatétky soudruZské pomoci, ry-
sy komunistické moralky, jako je kolektivis-
mus, peélivy vztah k &love&ku, socialisticky hu-
manismus.

Ve zvySoviénf efektivity prace jako faktoru
utvélenf osobnosti nileZ{ velké Gloha promy-
Slené profesiondln{ orientaci a polytechnické-
mu vzdE&lavéni. Price sama o sob& nenf cflem
a procesem probfhajicim vn& obecného systé-
mu pedagogického piisobenf, stala se normou
Zivota sovétské Skoly.
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J. F. Charlamov: N&které otdz-
ky zdokonalovédnf kvality vy-
utovacf hodiny (str. 20—24)

Studium vice neZ tff set vyu€ovacich hodin,
provedené v roce 1977/78 katedrou pedagogi-
ky a psychologie v Gomelu a metodiky oblast-
nfho institutu pro dalsf vzdélanf uditeld, ukéza-
lo na nedostatky v organizaci vyuovani. Na-
pFiklad sami 24ci mélo provadéji kontrolu kva-
lity osvojovéni védomosti, uéitel nemé pfesnou
predstavu o kvalit& znalostf 24kd. Podstatnym
elementem hodin vybornych uditeld, které byly
vyzkumem analyzovdny a nevyskytuji se
v b&Zné Skolnf praxi, je organizace specidlnf
préce k osvojenf a zapamatovéini studované
latky a podn&covénf Zékd k sebekontrole
a vzdjemné kontrole. Rysem t&chto hodin bylo
obecné zamé&fenf na hluboké a trvalé osvojenf
studovaného materidlu a zvySovanf z4jmu %4-
k.

E. N. Poljakov: Uloha etickych
besed k obohacovdnf mravni
zkuSenosti dospivajicich 24ka
(str. 25—31)

Pramenem shromaZdovdni mravnf zkuSe-
nosti je uspokojovénf rtiznych potfeb: spole-
tenskeého styku, &innosti atd. JestliZe etické po-
znatky Z4ci ziskavaji v souladu s odpovidajici
zkuSenostf, vznik4 idedlnf model struktury vy-
chovy. Pro utvéfenf mravni zkuSenosti m4 vel-
k¢ v§znam vysvétlenf konkrétnf mravni situa-
ce. V etickfch besedich je tfeba pFipravit
k analyze sérii otdzek zamé&Fenych na konkrét-
nf situaci, napF. jak Zici hodnotf uvedeny pH-
klad, prot jedinec postupoval urditym zpdso-
bem apod.

Konkrétnf obsah a charakter dkold v etické
besedg zévisf na n&kterych zvlaStnostech a ur-
tuje systém otdzek k vykreslenf konkrétnf si-
tuace. Je nutné si uv&domit, Ze etick4 beseda je
jen jednfm &l4nkem v systému vychovy mrav-
nfho uv&édomént.

V. J. Petrova: Problémy vzi-
jemného spojenf{ pracovnf
a ideov& mravnf vychovy (str
32-37)

V pracovnf &innosti 24kd se FeSf Gkoly psy-
chické a praktické pHpravy k préci i otdzky



mravni pfipravenosti. V préci vznikd emocio-
naln& nasyceny systém vztaht dé&ti k dosp&lym.
Pozice osobnosti v kolektivnf praci jako mrav-
ni kritérium se hodnoti pfedeviim z hlediska
motivl jeho aktivity. Strukturni momenty &in-
nosti mohou byt vzaty za zéklad planovani
a organizace vychovného procesu, protoZe
v kaZdé komponenté je odraz rizngch stranek
&innosti. Vychova je podmin&na Sirokym okru-
hem socidlnich podminek a vlivd, praktickou
&innosti osobnosti, jeji emocionalni sférou.

I.I. Driga: Soutasny technicky
z4dklad pracovniho vyué&ovéni
(str. 45—48)

Organy lidového vzdélavéni, pedagogické
kolektivy vieobecn& vzdé&lavacich 3kol a mi-
moskolnich zafizeni vykonaly mnoho préce
pro dal3f zdokonalovani ptipravy Z4ki ke spo-
letensky prosp&¥né ¢&innosti v narodnim ho-
spodéfstvi a k volb& profese. V mnohych Sko-
lach, oblastech a mé&stech se vytvofil systém
pracovnf pfipravy Zikd se zaméfenim na po-
kusnictvi, technickou tvofivost apod.

V r. 1978 urtila rada ministrt SSSR konkrét-
nf cesty vytvéfeni uéebné& technické zdkladny
pracovnfho vyu€ovéni. V kaZdé Skole jsou ka-
binety pracovntho vyuéovani pro 1.—3. ro¢nik,
dilny pro préici s kovem a dfevem, pokusné po-
zemky pro 4.—8. ro¢nik a cechy na zévodech
nebo v udilistich prc 9.—10. ronik. Z4ci 9.—10.
ro¢niku musf projit predprofesionélni pFipra-
vou na zdvodé& nebo v kolchoze. K tomu jsou
zajiStény pozemky nebo dilny, vyuZivé se $kol-
nich kombinAtt, kabinetd pracovniho vyugova-
ni a kvalifikovanych kadra k zajisténi kvalitnf
pfipravy na budoucf povoléni.

V. M. Opalichin: Komsomolsk4
organizace na $kole a 24kovska4
samospréva (str. 49—54)

Z hlediska sociélnfho Ffizeni $kola, Komso-

mol i pionyrsk4 organizace jsou rtizné podsys-
témy na3f spolenosti a kaZd4 z nich plnf uréi-
tou funkci. Komunistické organizace Z&ku
(komsomolsk4 a piongrskd) jsou prvotnimi
buitkami komunistickych spoleéenskych orga-
nizacf, kde v duchu ideji komunismu probfh4
ideologick4 a politick4 vychova.

Cinnost komsomolské organizace a Z4kov-
ského kolektivu se vzdjemné prolinajf. Komso-
molsk4 organizace ovliviiuje Zakovsky kolek-
tiv komunistickym duchem a spojuje ho se Zi-
votem celé spole&nosti a s bojem za komunis-
mus. T&sné spojenf obou organizacf nelze roz-
vijet snizovanim Glohy jedné z nich nebo ztra-
tou jejich specifiky. Komsomolsk4 organizace
S$koly uskutetfiuje ve vztahu k Zikovské sa-
mospravé vedouci Glohu, ale nenf subjektem
jejiho Fizeni. Komsomolsk4 organizace ovliv-
fiuje &innost Z4kovské samosprivy prostfed-
nictvim svych &lent. Pln{ své specifické dkoly,
jako je ideové politick4, pracovni a mravni vy-
chova, Fizeni pionyrské organizace, politicky
vliv na Z4kovsky kolektiv, rozvijeni iniciativy
24ku. Z4kovsk4 organizace m4 vliv na v¥chovu
ob&ana a mravnf uvédomeéni Z4ku.

N. Z. Urickij: Skolnf kino —
forma vychovné prédce mezi 24-
ky (str. 55—59)

Skolni kina obohatila Zivot $koly. Ugitelé
ziskali mozZnost pouZivat uméleckych filmd
a dal%ich forem a Zanrd filmového uménf v kte-
rékoli dob& a v souladu s v§chovn& vzdé&lava-
cim pldnem. Z4ci se sami u&f promitat, zaklada-
ji si i filmové kluby, jejichZ néplini jsou besedy
o filmech a jejich promitéani. Prace ¥kolnfho ki-
na systematicky provadf Fizenf politickych, v&-
deckych, pravnich, ateistickych a uméleckych
poznatkd. Z4ci zfsk4vaji elementarnf poznatky
o historii filmu, specifice Zanrd, umé&leckém ja-
zyce, rozviji se jejich fantazie.

SOVETSKAJA PEDAGOGIKA 1979/1

Vstup do roku 1979: vysledky
a perspektivy prace &asopisu
(str.3-7)

V roce 1977 pFijal UV KSSS a rada ministrd
usnesenf o Skole, zamé&fené na dali zlep3eni

celého vieobecné vzde&lavacfho systému, na
zdokonalovanf vyufovéni a vychovy a pFipra-
vy k préci.

Pedagogické v&da stile jeSté piné nezabez-
petuje poZadavky praxe — nenf rozpracovin
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efektivni systém pracovnfho vyu€ovéni, v§cho-
vy a profesionéln{ orientace Z4kd.

Casopis Sovetskaja pedagogika se snaf ve
stile v&tsf mffe zobecfiovat zkuSenosti uditelt
a uvidét védecké poznatky do praxe ¥kol.
V roce 1978 se &asopis zaméfoval na pFpravu
materidld spojengch s realizacf usneseni UV
KSSS o 3kole. Hlavnfm tématem v minulém
roce se stala problematika komunistické vy-
chovy obsaZen4 v nové Gstavé a usneseni UV
KSSS a rady ministrt ,O dal$fm zdokonalové-
nf vyu®ovanf, vychovy 24kl vieobecné vzdé&la-
vacich 8kol a jejich pFipravy k praci“. Zv143tnf
pozornost byla vénovéna potfebam pedago-
gické v&dy, zvySovanf efektivity v§zkumu, za-
¢lenénf novych poznatkd do praxe, otizkim
vychovy védeckych kadrd a metodologickym
problémdm.

V roce 1979 se Sasopis zamé&{ na p¥ipravu
mléddeZe k Zivotu, k pracovnf innosti ve sféfe
materiélnf vyroby, komplexnf p¥stup k proble-
matice komunistické vychovy, problémy vieo-
becného povinného stfedntho vzdélénf a zdo-
konalovénf vychovn& vzdé&lavactho procesu ve
$kole, metodologii a metoddm pedagogického
vyzkumu, pHpravu uditeld a zvySovénf jejich
kvalifikace a otdzky pedagogiky v zahrani&{.

V. N. Jagodkin: Rozvoj samo-
statnosti my$lenf jako prostfe-
dek utvérfenfaktivnf Zivotnf po-
zice 24k (str. 8—14)

Skola m4 utvaret zéklad tvirdf osobnosti
schopné samostatn& myslet a orientovat se ve
vznikajicich problémech, pFipravené k &innosti
v nestandardnich situacich.

Proces utvéfenf a rozvoje samostatnosti ma
specifické sociélnf zamé&Fent. PFi utvafenf a roz-
voji samostatnosti mé4 rozhodujici vyznam
tviréf studium marxisticko-leninské teorie,
schopnost Z4ka politicky myslet. Pro Gsp&iné
utvéfenf a rozvoj samostatného myslenf mé
velky vyznam dovednost Z&ka vystupovat,
ovlddat Fed, nedrZet se pfedem pFipraveného
textu apod. Soutasné pedagogika vidf vyznam
vyuovani nejen v poskytovani optimélntho
objemu informace, ale i v tom, Ze nau®f Z4ka
tviréimu mySlenf. Aktivnim prostfedkem roz-
voje samostatnosti mySlen{ je beseda, kdy si

%4ci pFivykajf samostatné si dopliiovat poznat-
ky, orientovat se v jevech skutednosti, analyzo-
vat nov4 fakta.

V utvéfenf aktivnf Zivotn{ pozice Z4ku vidi
pedagogika moZnost zdokonalovani procesu

vychovy.

M. S. Kondakov: Vyznaény pol-
sky pedagog humanista Janus
Korczak (str. 15—21)

UNESCO zatadilo vyro&f 100 let jeho naro-
zenf mezi vyznamné vyrodf. K této pFileZitosti
jsou vydavéiny Korczakovy knihy, monografie,
uskutedfiujf se televiznf prenosy, divadelnf
pfedstavenf a konference.

J. Korczak se narodil 22. &ervence 1878 ve
Varavé. Stava se lékafem, pfSe o socidlnich
problémech dé&tstvi. Pracuje na Kklinikdch
v Berlinég, PatiZi, Londyné& Mnoho &asu vénuje
problému v3estranného studia osobnosti ditéte.
Jeho cflem je ziskat Gplné poznénf o potfebach
ditéte a podminkach vychovy. V roce 1912 se
stiv4 feditelem Domu sirotkd. Za prvnf svéto-
vé vélky pracuje jako polnf lékaf. Ve 2. svétové
vélce byl transportovén do Treblinky a spole¢-
né s détmi zahynul v plynové komofe. V§znam
J. Korczaka pro polskou pedagogiku spodiva
v tom, Ze sledovanf ditéte slouZilo nejen k roz-
pracovénf teoretickych vychodisek, ale i k FeSe-
nf konkrétnich vychovnych dkold. J. Korczaka
nazgvaji velkym humanistou soudasnosti. Je
predstavitelem idejf a praxe svobodné vycho-
vy. VyuZival sil kolektivu pro rozvoj aktivity
a samostatnosti dit&te, vytvofil systém pedago-
gicky zdtvodnénych norem a piisobenf, zabez-
petujicf organizaci kladngch sil ditéte.

Korczakiv odkaz je v soutasné polské pe-
dagogice déle rozvfjen studiem v&kovych
zvl4Stnost{ d&tf, charakteru vztaht mezi vycho-
vatelem a chovancem a nov§ch metod vychovy
zamé&fenych na rozvoj aktivity, samostatnosti
détf, na organické ovlivitovanf zjmu kolektivu
i jedince a na vytvafenf mravntho klimatu za-
bezpetujictho efektivitu celkové v§chovné pré-
ce.

V. G. Arsenov: Vesnick4 vieo-
becné& vzd&ladvacf §kola (str.22—28)

Vystavba 3kol na venkov& v poslednich le-
tech je zabezpetena typovymi projekty odpo-
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vidajicfmi soutasnym pedagogickym, hygienic-
kym a architektonickym poZadavkim vSech
klimatickgch pasem zemé&. Upevnila se udebng
technick4 zékladna ¥kol, probih4 price na roz-
pracovénf vzori a modeld odpovidajicich sou-
Casngm poZadavkim vyulovactho procesu.
Zlepsila se kvalifikovanost uditeld a Fediteld
§kol, pro mladé uditele jsou organizovény spe-
cidlnf kursy k zabezpe&enf metodické pFiprave-
nosti. V n&kterych &4stech zemé, napt. v Eston-
sku, byly provéfeny podminky Zivota venkov-
skych uditeld a na jejich z4klad& ptijata opa-
tfeni. To v3e zvySilo Groveit vychovné vzdels-
vacfho procesu.

V soucasnosti jsou rozpracovany ve viech
republikdch konkrétnf plény do r. 1980 k pro-
hlouben{ pracovnfho vyuCovanf 24kl Akade-
mie pedagogickych v&d provadf v§zkum zdo-
konalovénf u¢enf a vychovy ve vesnické kole,
zlepSenf organizace vychovn& vzdélévaciho
procesu v mélotfidni $kole.

P. A. Zilcov: Uloha vesnické
§koly v socidlnim rozvoji 24kd
(str.29—33)

Vychovu a vzdélavénf vesnickych Z4kd nelze
nespojovat se zvl4Stnostmi Zivota a &innosti
vesnického obyvatelstva. Objektivni faktory
ovliviiujici vychovn& vzdéldvaci proces je
mozné rozdélit na dv& skupiny: 1) pracovnf
prostfedi, charakter préce, styky s p¥rodou, 2)
re4lné ukazatele kulturné ekonomické Grovn&
rozvoje vesnice.

Zlepseni materidlnich a socidlnich podminek
Zivota vesnického obyvatelstva m4 kladny vliv
na utvaFenf morélntho profilu vesnického ob-
¢ana, na jeho vztah k spole&né praci a ovliviiu-
je i intelektudln{ utvafenf déti.

Vyzkumy sociologi a pedagogu ukazujf, Ze
vesniéti Z4ci se vice Geastnf spoletensky pro-
sp&¥né &innosti, jsou disciplinovanéjsi, socidlné
aktivné&;if, majf v&tsf Gctu k praci druhych. Ve
srovn4nf mravnich kvalit a obecného rozvoje
se méstské a venkovské déti neodliSujf.

Vesnickd 3kola m4 bohaté mozZnosti, jak
ovlivitovat vyb&r zeme&dé&lskych profesi. Prova-
df se pFiprava na zem&d&lsk4 povolanf formou
pokusnické prace, dirazem na pFrodovédné
otézky. V pFipravé 24kid na zemé&dé&lstvi se $ko-

la podilf psychologickou i praktickou pkipra-
vou Z4ku.

K. A. Ivanovi¢., I. F. Razdyma-
lin: Utvéfenf pFipravenosti
k prédcivzemé&de&lstvi (str. 34—38)

Jednfm z hlavnich Gkoli vesnické stfednf
vieobecné vzdélavaci Skoly je pHprava k praci
v zemé&dé&lstvi. Zakladem takové pFipravenosti
jsou spoletensky vyznamné motivy uréujicf Zi-
votn( Gsilf a charakterové kvality osobnosti Z4ka.

Ptiprava Z4ka k préci v zemé&délstvi pFedsta-
vuje cely systém. Jiz v z&kladni kole jsou Z4ci
seznamovani se zemé&d&lskymi profesemi. Ve-
doucf misto v systému zaujimé kolektivnf pra-
ce a jejf socidlnf podstata. Na zékladé principu
sjednocenf udenf s vyrobnf praci Z4ci experi-
mentujf na pokusnych polich, rozvijf se jejich
samostatnost a tvofivost. V poslednich letech
jsou budovény u¢ebné vyrobnf kombinaty, Z4-
kovské vyrobni brigady, letnf tdbory prace
a odpotinku.

Profesiondlni orientace mlédeZe je sloZity
problém, ktery se musf FeSit spole¢nymi silami
Skoly, rodiny, pracovnich kolektivi a Siroké ve-
Fejnosti. Je tfeba soustavné prace Skoly a sov-
chozu, jinak m4 ¢innost epizodicky charakter
a nenf vychovné efektivni. V systému $kola-ro-
dina-vyroba a spole¢nost je zdkladnfm spojuji-
cfm &ldnkem ¢&innost stranickych orgénd. Pro-
ces utvéafenf pfipravenosti k prici v zemé&dél-
stvi tvol sloZitou strukturu, jejiZz prvky nemo-
hou byt zamé&fiovany, ale majf urité funkcio-
nélnf zafazenf a mohou spolupdsobit pfi Gsp&s-
ném Fe¥enf tohoto problému jen komplexné.

B. V. Matulskij, V. V. Sinjav-
skij, G. A. Fedori¥in: Zku3enos-
ti z orientace 24kt k volbé ze-
mé&de&lskych profesf (str. 39—42)

Clanek je zamé&fen na zkuSenosti oleSanské
stfednf $koly v Tlumacké oblasti z orientace
24kid na zemé&délsk4 povoléani.

Opattenf Skoly k profesiondlnf orientaci 24-
kd majf vychovny charakter, vyrobni préce je
podfizena vychovné vzd&lédvacim cflim. Na
Skole pracuje rada, kterd Kdi profesionalnf
orientaci a sklada se z Feditele 3koly, tfidnich
uéiteld, uciteld predmétd, predsedy kolchozu,
predsedy rodi¢ovského sdruZent, lékafe a kni-
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hovnika. Tato rada sestavuje pldn préce pro
$kolnf rok a sleduje jeho pln&ni.

Spravné profesionalnf{ orientace se zaklada
nejen na teoretickém poznéani zemédélskych
profes, ale i na praktické Geasti. K profesionél-
nf orientaci 2dkd pouZivé Skola exkurzi, setkénf
s pfedstaviteli riznych zemé&dé&lskych profesf,
kabinetu pro volbu povoléni, specialisté ze
sovchozu vyudujf v n&€kterych hodinich ve $ko-
le. Z4ci jsou seznamovéni s obsahem povoléni
a psychologickymi poZadavky na osobnost
v zem&délstvi.

P. G. Godin: Pécte kolchozu
ozlepSenf pracovniho vyudové-
nfavychovy Zaka (str. 42—46)

Kolchoz vénuje pozornost upevnénf materi-
4lnf baze Skoly, vytvéfenf vychovnych podmi-
nek. Projevuje péti o vybavenf utebnich kabi-
netl, metodicky pomah4 Skole ve specidlnich
zemé&délskych disciplinach. Jiz dvacet let exis-
tuje pedagogick4 rada kolchozu a $koly. Mezi
Skolou a kolchozem dochézf k G&asti pfednich
specialistd na 3kolni vyuce, probfhaji diskuse
s mladymi pracovniky kolchozu, setkanf Z4-
kovskych brigdd a pracovnfki kolchozu.

DileZitym pedagogickym poZadavkem k or-
ganizaci Z4kovské vyrobnf brigady je vytvére-
nf podminek pro pokusnické prace a seznamo-
vénf se se zem&d&lskymi stroji. Vedenf kolcho-
zu ve spolupréci se Skolou pfekonévé neschop-
nost n&kterych rodi¢d dit détem dobrou vy-
chovu. Redf komplexn& ekonomické, socidlnf
a pedagogické problémy kolektivu.

V. I. Cepelev, V. G. Mironjuk:
Spole¢nd préce 3koly a klubu
hudebné& estetické vychovy %24-
ka_ (str.46—51)

Smyslem préce klubu hudebni kultury je
nautit Zéky cflevédomému vyb&ru hudebnich
dél, rozvijenf hudebnich z4jmd, rozvoj aktivity
#8k0. Zakladem price je aktivnf formovénf hu-
debnich z4jma. Problém efektivity hudebnf vy-
chovy 2ékd se mé FeSit na zdklad& systematic-
ky provadé&né Cinnosti s vyuZitim metod aktiv-
nfho utvéfeni hudebnich zajmd. Zékladem je
systemati¢nost vychovného procesu a rozpra-
covénf systému pasobeni $koly a klubu na
viechny skupiny 2ékd v mimoskolnf &innosti.

690

A. E. Kondraténkov: Zku3enos-
ti a perspektivy organizace mi-
motfidni price na vesnické $ko-
le (str. 51 —55)

Mimottdnf price ve Skole mé funkci neza-
ménitelného prvku vychovné vzdé&lavaciho
procesu. VSechny jeji formy pfedstavuji pro-
mySleny pedagogicky systém moralné politic-
ké, estetické a t&€lesné vychovy napoméhajici
prohlouben{ a roz¥ifeni v&deckych poznatkl
24ka v oblasti préace, techniky a zemé&d&lské
pokusné prace. Ve venkovskych vieobecng
vzdélavacich Skoldch jsou rizné krouzky do-
minujfcf v systému mimot#idn{ vychovné vzdg-
lavaci préce. V fad& 8kol je prace v krouZcich
spojena se zemé&dé&lskym pokusnictvim a tech-
nickou tvotivosti. Pedagogické vedeni pfedpo-
klad4 cflevédomou metodickou prici s organi-
zétory Skolnich krouzkd — uditeli, specialisty
kolchozu. Préce v krouZcich by mé&la mit spole-
¢ensky prosp&$né zaméfeni a napoméhat eko-
nomickému a kulturnimu rozvoji oblasti.

Snahou pedagogii i ostatnich pracovniki je
vybudovat takovou sit krouzkd, kterd by zaky
udila tvaref prici a odpovidala jejich individu-
4lnfm z4jmam. Vedle formy krouZk jsou je§té
dal¥imi formami mimotFidni prace tematické
vedery, setkanf se specialisty, vystavky, exkur-
ze, specidlnf 3kolnf vysflanf o rozvoji zem&d&l-
stvi a Gsp&8ich mistnfho kolchozu, konstruktér-
ské dilny, spole¢nost technického pokroku
a mladi ochrénci pFirody.

A. A. Zacharanko: O cilevédo-
mosti vichovné préce (str. 55—59)

Vychovné vzdélévaci préce je na experimen-
téInf Skole organizovéna kolem pé&ti komplex-
nich center:

1) sdruZujfcich d&ti 1.—3. ro&niku,

2) sdruzujicich déti 4.—10. roénfku,

3) 3kolnfho muzea,

4) vyrobnf dilny, kabinett techniky aj., kde
mohou Z4ci zfskat Fidi¢sky priikaz,

5) sportovné zdravotniho, které tvol{ t&locvie-
na, plavecky bazén a stadién.

VSechna vychovnéd price se uskutedfiuje
v t&chto péti centrech s ohledem na individu4l-
nf zvlaStnosti dét.



A. A. Bakrijev: Ze zku3enosti
z orientace vesnickych 24kid na
profese uZitého umeé&ni (str. 59—62)

Studium zkuSenosti kabinetu pracovniho vy-
uovéni a profesionalnf orientace ukazalo, Ze
efektivnf cestou orientace Z4ku na délnick4 po-
voléni je organizace pracovni v§chovy na b4zi
lidového uZitého umeni v zavodech, kde pracu-
ji rodice déti.

Z4ci se udf opracovavat kov, kreslit orna-

menty, zvykajf si na praci s néstroji pro ru¢ni
i strojovou vyrobu, u¢f se vazb& koberci, préci
se dfevem, kamenem a kosti. Organizace pra-
covni vychovy Zéki na zikladé vieobecného
povinného stfedniho vzdéléni s ohledem na ro-
dinnou vychovu je prostfedkem utvéfenf z4-
jmu Z4ku a rozvijf jejich schopnost k vyrobnim
specializacim.

Jana Ryme$ovd

POLSKE DEJINY PREDSKOLNf VYCHOVY

Historiografie pedagogiky tvofi organickou
soudést pFipravy budoucich uditela viech stup-
1id, nebot umoziiuje chipat vychovu a vzd&lani
v jejich historickém vyvoji a hloubgji pronikat
do teoretického mysleni moderni doby. Stava
se proto nezbytnym tGvodem do soutasné pe-
dagogické teorie a praxe.

Vyznam historického poznénfi je plné& ocefio-
vén také v pedagogice ptedikolniho vé&ku, a to
zejména v socialistickgch zemich. Dokladem
toho je soustavné propracovavani historiogra-
fie pfedskolni pedagogiky jak formou védec-
kych monografif, tak formou u&ebnic. Literatu-
ra u¢ebnicového typu, kter4 si jiZ vytvofila tra-
dici v Sovétském svazu a v Némecké demokra-
tické republice, byla v poslednf dobé& obohace-
na o novou polskou uéebnici a &tanku Wandy
Bobrowské-Nowakowé s ndzvem Néstin d&jin
pfedskolni vychovy (Zarys dziejéw wychowa-
nia przedszkolnego, Warszawa, Wydawnictwo
Szkolne i Pedagogiczne 1978, 1. &4st 400 s., II.
&4st 196 s.). Prvnf svazek pFiné3i soustavny vy-
klad dg&jin ptedskolni vychovy od jejich prvo-
potatku do konce druhé svétové valky, druhy
svazek doklady z pedagogické literatury.

Prvni dil, nesouci podtitul Pedagogické teo-
rie a v§voj praxe, obsahuje dvacet kapitol,
z nichZ &tvrtina je vénovéna v§voji pfedSkolnf
vychovy v Polsku a ostatnf pfedskolni vychové
v jingch evropskgch zemich. Razenf kapitol za-
chovava chronologickou posloupnost, co%
umozZfiuje sledovat vzajemné ovliviiovéni
a prolinani evropské a polské tradice. V Gvod-
nich kapitoldch poznivime vyvoj predskolnf

vychovy v prvobytn& pospolné spole¢nosti,
v starovékém Recku a Rimé, za renesance
a u vyznamnych pfedstaviteld evropského
mysleni J. A. Komenského, J. Locka, J. J. Rous-
seaua a J. J. Pestalozziho. Potétky veFejngch
institucf pro nejmen3f jsou spojeny se jmény
R. Owena v Anglii, M. Pape-Carpentierové ve
Francii, B. Frébela v Némecku a J. V. Svobody
v eskych zemich. Vznik védecké pedagogiky
je spjat s osobnostmi Karla Marxe a B. Engel-
se a se zkuSenostmi PafiZské komuny. Od dru-
hé poloviny 19. stoleti pFispivali k obohacenf
predikolni vychovy po strance teoretické
i praktické K. Usinskij, L. Tolstoj, A. Simono-
vi¢, A. Vodozovov4, E. Konradi v Ruskuy, R. a
K. Agazziové a M. Montessoriové v Itélii, E.
Claparede ve Svycarsku a teoretikové pracov-
ni 3koly J. Dewey a P. Blonskij. Zavére&na ka-
pitola pojednéva o utvéfenf pfedSkolnf peda-
gogiky v Sovétském svazu v obdobf
1917 —1941.

Kofeny polského myslenf o v§chov& nej-
men$ich sahaji do doby renesance. Vyznam-
nym obdobfm pro jeho rozvoj byl pfelom 18.
a 19. stoleti, kdy byla z4sluhou D. Krajewské-
ho, J. Sniadeckého a dal3ich v&novana zna¢ni
pozornost vychové zdravotnf, morélni a smy-
slové. Budovéni opatroven se v Polsku rozvijf
od &tyFicatych let minulého stoletf a je spojeno
s jmény A. Cieszkowského, B. Trentowského
a E. Estkowského. V druhé poloving 19. stoletf
a% do konce prvnf svétové vilky probihé v Pol-
sku jak rozvoj matefskych Skol a s nim souvi-
sejicf ucitelské vzdélani, tak rozvoj pedagogic-
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ké literarni tvorby. Zvla$tnf pojednénf je vé&no-
véno Gsilf o reformu matefské Skoly, kter4 byla
charakterizovéina spolupracf pedagog s lékafi
a snahami M. Weryho-Radziwillowiczové a S.
Karpowicze. Nové prvky do polské pred$kolnf
vychovy byly vneseny v letech 1918—1939 ja-
ko vysledek Gsili demokratickych &initeld, ze-
jména pak pokrokové Spolenosti pratel déti.

Druhy dil s podtitulem Vybér z pramennych
materidla dopliiuje soustavny vyklad prvnf kni-
hy ukdzkami z d&l pedagogickych klasikd a ji-
nymi dokumenty. V¢bér potina Gryvkem z Ko-
menského Informatoria $koly matef'ské a konf
dokumentem o rozvoji predskolnf vychovy.
Obsahuje jednak vyiiatky z dé&l autord citova-
nych v prvnim dfle, ale i literatury o nich (napf.
¢lének H. Heftmanové o matefské Skole S.
Karpovite nebo studie G. Lombardo-Radiceho
o metod& Agazzi). Z hlediska tematického se
ukézky vaZf pfevaZné k détské hre a k organi-
saci matefské Skoly.

Kniha Néstin dé&jin predskolnf vychovy si
klade za Gkol poméhat pfi studiu pedagogiky
predskolnfho v&ku. Je zpracovéna tak, Ze tvol
obsahovou i metodologickou jednotu s marxis-

_tickymi dé&jinami 3koly a pedagogiky polskych
autord S. Wolszyna, . Kurdybachy aj. Nepti-
nésf znovu materiél uvetejnény v jejich uéebni-
cich a &ftankach, ale odkazuje na n&j. Rovnéz
odkazuje na bohatou polskou ptvodnf i pFe-
kladovou literaturu z pedagogiky minulosti
i pftomnosti. Vfazuje se tak do celku historio-
grafické literatury, kter4 se dnes rozvijf v Pol-
ské lidové republice do zna&né 3ffe. K tomu, Ze
kniha V. Bobrowské-Nowakowé je velmi dob-
rou studijnf pomdckou, pfispiva téZ skuteénost,
Ze je psdna srozumitelnou formou, mé jasnou
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logickou strukturu a je dopln&na chronologic-
kym prehledem nejdileZit&jsich udalosti v d&ji-
nich predskolnf vychovy, obsahlym prehledem
literatury, jmennym rejstfifkem a &etnymi ilu-
stracemi.

Pro &eského &tendfe jsou zvla$t zajimavé
&4sti vénované nalf predskolnf vychové. Vyso-
kého ocenénf se dostiva ]J. A. Komenskému,
z jeho% Informatoria $koly matefské jsou vy-
brany Gryvky o rozumové vychove a p¥ipravé
na Skolu. (Lze litovat, Ze se autorce nedostala
do rukou zékladnf price o Komenskéjo vzta-
hu k predskolnf vychové, kniha D. Capkové
Predskolnf vychova v dile J. A. Komenského,
jeho predchiidcil a pokradovateld.) Jako osob-
nost evropského vyznamu je hodnocen J. V.
Svoboda, jeho# Skolka byla pteloZena do pol-
Stiny a mé&la vliv na polské matefské Skolstvi.
Propagétorem Svobodova dfla v Polsku se stal
T. Nowosielski, ktery navstivili Svobodu
v praZské opatrovné na Hradku a po jeho vzo-
ru zaloZil r. 1839 prvnf opatrovnu ve Var3ave.
PHnos &eskych pedagogt k rozvoji pfedskolnf
vychovy v Polsku je dokladem toho, Ze tradice
vzéjemnych stykd a Cesko-polské spolupréce
na kulturnfm poli mé své kofeny v daleké mi-
nulosti.

Néstin d&jin predskolni vychovy je jednak
novou dobrou uéebnicf pro budoucf pracovni-
ce v matefskych Skolach, jednak pramenem
pro poznénf dé&jin pfedskolnf vychovy zejména
v Polsku. Znamen4 dal¥f obohacenf historio-
grafické literatury o predskolnf vychové a je
dokladem z4jmu, ktery vénuje socialistickd
spole&nost teorii a praxi vychovy nejmensich.

Véra MiSurcovd

V SAVREMENNATA BURZOAZNA PEDA-

Sofia, Institut za savremenni socialii teorii pri Prezidiuma na BAN 1977, 193 s.

V obséhlém Gvodu se autor, profesor sofij-
ské univerzity, pfednf pfedstavitel marxistické
pedagogiky zejména v oblasti d&jin Skolstvi

dasledky soudasného ideologického boje mezi
kapitalistickym a socialistickym sv&tem pro pe-
dagogiku. Poukazuje na kvalitativni rozdily

a pedagogiky a srovnévacf pedagogiky, zabyvd mezi pedagogikou burZoazie, kterd bojovala
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o politickou moc, a souCasnou burZoazif
v pfednich statech Zapadu. Zabyv4 se v t&chto
souvislostech pfedevsim iluzemi o moZnostech
pomoci reforem Skolstvi reformovat kapitalis-
tickou spole¢nost jako celek a uchovat jej
hodnoty pro p¥isti generace.

K témto iluzim podle autora néleZi prede-
v¥im iluze o tzv. demokratizaci vzdélani jako
cest& k demokratizaci kapitalistické spole¢nos-
ti, iluze o svobodé& osobnosti v tzv. svobodné
kapitalistické spole¢nosti, iluze o zmirn&ni
reakenf ideologie a jejich dusledkd ve Skolské
politice pomocf vychovy a koly, iluze o tzv.
socializaci kapitalistické spolenosti bez so-
cidlnf revoluce a o dusledcich elektronické
a kybernetické revoluce, iluze o vytvorenf nad-
tfdnf své&tové spolefnosti, tj. o procesech,
v nichZ mimofadnym faktorem ma byt vychov-
ny a vzdélavaci proces. Zejména sovétska pe-
dagogika a jeji v&tsf préce z poslednich let
poskytujf zéklad pro zésadnf kritiku t&chto ilu-
zf, k niZz svgym podilem pfispiva i pedagogika
v Bulharsku. Dialog s n&kterymi pokrokové;si-
mi ndzory nemiZe byt v Z24dném pkFipad& na-
hradou této zasadnf kritiky vychazejicf z t¥id-
nich a politick§ch pozic. Do této problematiky
nélef i problematika tzv. psychologické vélky
a jejich disledkd pro védu. Nelze vSak pone-
chat stranou problematiku tzv. pedagogiky
masovych komunikaénich prostfedka (Th.
Biichner a jeho publikace z r. 1971, kter4 byla
vydéna v Curychu a Koliné n. R,; J. Fritz a jeho
publikace z r. 1975 o tzv. pedagogice interakce,
kter4 byla vydana v Mnichovg, aj. ), zabyvajicf
se zejména 3ffenfm vySe zmin&né ideologie.

V dal3f kapitole autor stavi proti sob& bur-
Zoazné& idealistické a proletafskomaterialistic-
ké feSenf zasadnich i dfl¢ich problémi ideolo-
gie a soutasné i pedagogiky jako néstroje této
ideologie. Z toho vyplyva dalsf kapitola
o zvlastnostech soudasné burZoazni pedagogi-
ky, jmenovité jejtho antikomunismu, kter§y po-
chopitelné sniZuje také dosavadnf snahy udrZet
urlitou teoretickou @rovefi. Nejprikaznéjsf
materidly k tomuto tvrzenf poskytuje stav pe-
dagogiky v USA, vyznalujici se permanentnf
krizf (srv. mj. publikaci Cros, J. L, L'explosion
scolaire. Paris 1962).

V dal3fm textu pojednavéa publikace o bur-
Zoaznich pedagogickych teorifch zabyvajicich

se pfedeviim problematikou zpFistupn&ni
vzdélani v podminkich rozvité kapitalistické
spolednosti a Castedn& priznévajicich rozpory
mezi tendencemi tohoto zaméfeni a stavem
spolenosti i ohranitenymi tfidnfmi z4jmy
vladnoucich vrstev (comprehensive school
apod.). Vyvraci gnoseologické a sociologické
predpoklady teorie imperialistické burZoazie
o tom, Ze tzv. manipulace ¢lovékem ve vysoce
technicky rozvitém a automatizovaném pri-
myslu nemusi byt doprovazena zvy3ujici se
Grovni z4kladntho a jmenovité stfednfho vzdé-
14nf, které miZe byt kompenzovéno speciélni-
mi kursy a zatkolenfm podle potfeb podniku.
Pedagogika by v t&chto souvislostech méla
velmi podrobn& analyzovat a hodnotit rizné
teorie sociologické (R. Aron aj.). Poznimky
podobného druhu se vztahujf také k problema-
tice pseudopokrokové teorie ,politicky zralé
osobnosti“ v kapitalistické spole&nosti (srv.
Benner D., Hauptstrémungen der Erziehungs-
wissenschaft. Miinchen 1973, aj.). Jejimi nositeli
jsou zejména ,levi“ intelektuélové, vychézejici
z pozice politického subjektivismu a relativis-
mu. Jejimi propagétory je ¢ast pokrokové mla-
deZe, jmenovité studenti stfednich a vysokych
kol (srv. mj. Klafki, W.: Erziehungswissen-
schaft. Weinheim 1971).

Siroce rozifenym jevem z4padnf spole&nos-
ti je tzv. sociln{ reformismus a jeho disledky
pro pedagogiku a zejména 3kolskou politiku
socialné demokratickych stran, pfedevsim z4-
padon&mecké, kterd v poslednich dvou deseti-
letich vybudovala ucelenou teoretickou z4-
kladnu i pro z&méry tohoto druhu a pfenésf je
tiskem a dal3imi prostfedky hromadné komu-
nikace mezi délnictvo, inteligenci a studenty
(Giesecke, H. a kol.: Politische Aktion und po-
litisches Lernen. Miinchen 1970; Gottschalch,
W.: Soziales Lernen und politische Bildung.
Europdische Verlags-Anstalt 1969, aj.). I kdy2
marxisticko-leninsk4 vé&da v socialistickych st4-
tech vénuje této zavaZné problematice velkou
pozornost, zbyva tu pro pedagogiku a jejf spe-
cializace mnoho otevfengych otézek.

Dal3f &ast publikace se zabyvd disledky
té&chto i jingch teorif zdpadnf pedagogiky pro
koncepci didaktiky, pro urlenf Glohy ulitele,
modernf didaktické techniky a Zéka (studenta)
ve Skolskych institucich smé&fujicich jiz vysled-
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ky své &innosti k pfelomu 20. a 21. stoleti a sna-
i se solidnf argumentaci vyvratit nové a nové
iluze o modernf didaktické technice jako vielé-
ku na nedostatky modernf $koly (Frank G.: Ky-
bernetische Grundlagen der Pidagogik. Stutt-
gart-Berlin-K6In-Mainz 1971, aj.).

Publikace vénuje mimofadnou pozornost
kritické analyze antikomunistické funkce bur-
Zoazn{ pedagogické futurologie a srovnava jeji
vysledky s marxistickou prognostikou (Stein-
buch, K.: Programm 2000. Miinchen 1971, t§2:
Mensch, Technik, Zukunft. Basiswissen von
Morgen. Stuttgart 1971, aj.) Steinbuch vystupu-
je jako ,nepoliticky* v&dec, zajimajici se jen
o lidsky pokrok a ,svobodny* rozvoj vzd&lanf
a vzdélanosti.

Bulharsk4 publikace v&nuje pozornost také
tzv. sexuélnf revoluci a sexudln{ pedagogice na
Z4padé, kter4 podle nékterych ideologt a pe-
dagogii mé byt jednfm z 1€kd na krizi kapitalis-
mu koncem 20. stoletf (mj. Reiche, R.: Sexua-
litdt und Klassenkampf. Zur Abwehr repressi-
ver Entsublimierung. Frankfurt 1970).

V zajimavé kapitole o tzv. mirové pedagogi-
ce, obsahujici riznorodé pohledy na soutasnou
z4padni pedagogiku spfSe z hledisek politic-

kych, obecn& filozofickych a sociologickych,
vé&nuje autor publikace zvla$tni pozornost ire-
nickym snah4dm ]. A. Komenského a jeho od-
poru k valeEnému FeSenf konfliktd mezi staty.
Cast burZoaznich pedagogi skresluje tento od-
kaz, kdyZ poukazuje na tzv. sovétské nebezpe-
& pro svétovy mir. Cast burZoaznich pedagogti
na tento odkaz navazuje, i kdyZ? bez néleZitgch
tfdnich a politickych souvislosti. Hledajf po-
krokovou linii Komensky — Rousseau — Kant
— James — Montessoriovd atd. a alespoit
v zékladnich rysech uznévaji podil SSSR na
zachovéni sv&€tového miru po druhé svétové
vélce, véetn& podilu sové&tského Skolstvi
(Rohrs, H.: Grundziige einer Friedenspidago-
gik. Frankfurt 1970, aj.).

V zévéru publikace upozorfiuje jeji autor na
Gsilf v&tSiny orgdnit UNESCO hodnotit v§3e
uvedenou problematiku ve svétle pedagogiky
v socialistickych statech a pedagogiky v rozvo-
jovych zemich, protoZe pfedeviim v tomto
srovnénf vystoupf do popFedi kvality marxistic-
ko--leninské pedagogiky na strané jedné a p¥i-
giny i disledky krize burZoazni pedagogiky
v kapitalistickgch stitech na stran& druhé.

MAGYAR PEDAGOGIA, ROCNIK 1978

Tamé4§ Kozma: Zaméfenf orga-
nizace vyzkumu v madarském
Skolstv{ (str. 3—14)

Autor podrobnégji objasfiuje tfi hlavnf sméry
souCasného vyzkumu v madarské pedagogice:
1) ,klasické zaméfen{“ na pedagogické veden,
2) zamé¥enf na ,lidské vztahy” — empiricky v§-
zkum Z4kovského kolektivu a 3) zaméfenf na
»socidlnf systémy* — vyzkum Skoly.

Istvén Bébosik: Marxistick4
teorie osobnosti a jeji dasledky
pro teorii vychovy (str. 15—26)

Stat si v§fma obrazu osobnosti v teorii vy-
chovy, vztahu struktury osobnosti a vychovy,
struktury osobnosti a Fizen{ spoletenské aktivi-
ty, spoletenské aktivity a periodizace vyvoje
osobnosti, souvislosti vychovngch dkoll se
soustavou potfeb osobnosti.
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Josef Cach
Ferenc Schaffhauser: Odraz
pojmu kolektivu ve vé&domi

17 —-23letych studenti (str. 27—47)

Empiricky vyzkum zahrnoval venkovskou
udfiovskou mlédeZ, Zdky gymnézif a poslucha-
&e dvou univerzitnich fakult. Sledoval souvis-
lost n4zoru mladych lidf na kolektiv s jejich Zi-
votem a s rozvojem jejich vlastniho kolektivu.
Po podrobné analyze ziskanych tGdaji autor
zji¥tuje, Ze pojetf kolektivu u mlédeZe je adek-
vétnf stavu vyvoje jejtho kolektivu, vyrista
z jeho béze i z praxe kolektivnfho Zivota
a odraZf jeho pohyb. Tento zékonity jev nepro-
bfh4 vsak jako pouh4 reprodukce, nybrz obrazf
aktivni tendence vyvoje kolektivu.

Peterné Szebenyi — Mihé4ly Ru-
da: Dasledky paralelnfho pou-
Z2itf otevfeného a zavfeného



souboru otdzek v zrcadle kon-
krétnfho vyzkumu (str. 48—59)

Hlavnim cilem rozséhlého vyzkumu téméef
deviti tisic Zdka gymnazif bylo zjistit, jaké mé-
Ftko majf Z4ci pro chapani moralnich pojmu
a do jaké soustavy morélnich hodnot je podle
obsahu zaFazuji.

Testy obsahovaly dvé& skupiny Gloh, které se
vztahovaly k Zivotnim ide4lim a normam cho-
véni, pFitemzZ bylo pouZito jak otevfeného, tak
zavfeného souboru otdzek. Tak napt. oteviena
otézka o normach chovéni znéla: ,Kterd mrav-
nf pravidla by podle tebe mé&lo obsahovat ugi-
vo, kdyby na nasi 3kole bylo zavedeno vyu&o-
vani morélce? Napi3 12 nejdulezit&jsich pravi-
del! Otevfené otédzky umoziiovaly Zakim vy-
jadfrit se o problému zcela svobodné.

Vysledky v§zkumu byly shrnuty do 3esti pfe-
hlednych tabulek a ukazuji pfednosti soub&z-
ného pouziti dvou zékladnich typt otézek pki
vyzkumu.

Beno Csap6: Teorie a praxe
.mastery learning*" (str. 60—73)

»Mastery learning” znamen4 ucen, které ve-
de Zéky k plnému zvladnutf u¢iva. Témé&F pro
kaZdého Z4ka zajidtuje takovy prospéch, jaky
by byl v tradi¢ni §kole jen vyjimkou. Aékoliv
se strategie tohoto postupu rozviji teprve v po-
slednich letech, mé svuj pavod jiZ ve dvacatych
letech na¥eho stoleti. Jeho hlavni myslenky na-
chézime u C. Washburna (Winnetka) a u H. C.
Morrisona na univerzité v Chicagu.

Tvircem teorie ,mastery learning” je John B.
Caroll, ktery ji soustavné objasnil roku 1963 ve
své knize A Model of School Learning. Na z4-
kladg jeho teorie vypracoval roku 1968 Benja-
min Bloom model ,mastery learning*.

Erzsébet Golnhofer: N4stin dé&-
jin problému metody pfedné$ky
(str. 89— 106)

Pfedné3ka jako vyulovaci metoda na vyso-
kych 3kolach plnf i dnes svou zékladni Glohu ve
vzdé&lavani studujicf mladeZe. Autorka se poku-
sila uk4zat historicky vyvoj cfli a Gkolu pred-
né¥ky i volby a zpracovénf jejtho obsahu pfe-
devsim na uherskych a madarskgych $koléch od
roku 1635 do souasné doby.

Gyorgy Agoston: Pokusy o re-
formu vy3§fho stupné& gymnézif
v Rakousku (str. 107—120)

Zékon o reformé rakouskych stfednich kol
z r. 1962, ktery nahradil z4kon z r. 1927, zna-
menal posilenf jejich diferenciace, ale neod-
stranil jejich protidemokraticky charakter, kte-
ry konzervativnf sfly v zemi tvrdo3fjné h4jf. Ur-
&ité modernizaci se v§ak neubranily, a tak byly
vypracovany tfi pokusné modely vy3stho stup-
n& gymnaAzia, které v3ak neobsahujf Zddné pod-
statné zmény v jeho struktufe. Prvni model vy-
pracovalo ministerstvo Skolstvi, druhy rakous-
k4 lidov4 strana a tfeti rakousk4 socialisticka
strana.

Rudolf Goénner: Vychova jako
anticipace budoucnosti — per-
spektivy modernf pedagogiky
(str. 187—194)

Pedagogické mysSlenf, pldnovénf a aktivita
jsou v podstaté zamé&feny na budoucnost,
a proto soucasna vychova musf FeSit jiz pFisti
problémy. Mysleni vychovatele tedy predbiha
soucasnost a mé&lo by ji pfedbihat. Pedagogika
nenf jen ,vedouci védou", ale pfedev§im ,,védou
&inu“, zamé&fenou na praxi a zahrnujici cely Zi-
vot individua i lidskou koexistenci.

Zoltan Bathory: Pedagogické
hodnocenf a jeho pouziti
vulebnich osnovéch (str. 195—207)

V pedagogickém hodnocenf rozliSujeme dvé
¢innosti: shromazd'ovani dGdaji a jejich inter-
pretaci. PFi hodnoceni u¢ebnich osnov se vedle
pedagogického hodnocenf pouZiva jeté¢ metod
pedagogického vyzkumu, které umoziiuji ana-
1yzu struktury u&ebnich osnov a jejich funkce.

Christel Wenge — Horst Wen-
ge: Rozvojpostoje k uéenf jako
problém didaktického vedenf
ve vyudovani (str. 208—219)

Pri rozvijeni postoje Zékd k udenf plnf dile-
%itou dlohu orientace na cfl, motivace ulenf
a hodnocenf vykond a chovénf, diferenciace ve
vyuCovani, kterd utvaH také spoletenské vzta-
hy Z4ku, dale obsah a organizace cvitenf (vy-
b&r udiva, nizorné pomicky, Glohové listy).
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Miklé6s Farkas, Agnes L&kds,
Karolyné Mile: Vliv simultén-
nfho u¢enf na kvantitu poznat-
ku (str. 220—225)

Star4 pedagogické zkuSenost tvrdf, Ze je pro
Z4ky mén& Gnavné ulit se stfidav& vice pfed-
métdm po del3f dobu neZ se zam&stndvat jen
jedingm pfedmétem. Autofi se pokusili o vy-
tvofenf matematického modelu, ktery by uké-
zal rozdily v intenzit® u¢enf pfi simult4nnfm
udenf a pfi vyuCovénf jedinému pfedmétu. Vy-
zkum byl uskute&nén na budapestské technice.

Sdndor Daréczy: Vyzkum mlé-
deZe ve sluzbfch rozvoje $kol-
stv{ (str. 226—235)

Autor informuje o cfli a konkrétnich Gkolech
vyzkumu Skolnf mlddeZe ve vE€ku 10 aZ 18 let,
jak jej od roku 1976 organizuje vyzkumné pe-
dagogické skupina v Mad'arské akademii v&d.
Seznamuje rovnéZ s hlavnimi tendencemi vy-
zkumu organizované mlddeZe v jednotlivych
socialistickych zemich a upozorfiuje na nutnost
vétSf koordinace viech téchto vyzkumd.

Hlavnim Gkolem madarského vyzkumu je
objasnit proces vychovy studujicf mladeZe
a vyvodit pedagogické zdvéry z celkového
zhodnocenf jejtho Zivota a systému jejf &innos-
ti.

Mihély Kékes Szab6: Vyzkum
kolektivnfho Zivota a &innosti
organizac{ Madarského komu-
nistického svazu mléddeZe na
stfednfch Skoldch s &leny rdz-
ného ve&ku (str. 236—253)

V r. 1970 byl na 53 stfednich $koldch zah4jen
dvoulety pokus, jehoZ cflem byl dal§f rozvoj
tinnosti $kolskych mladeZnickych organizacf,
zavedenf novych organiza&nich forem i dife-
rencovanéjf vyuZivanf metod a programd je-
jich &innosti.

Judit Hidber: Obraz svéta v &f-
tankdch a koncepce u&ebnich
osnov (str. 254—266)

Sociologické analgyza obsahu &ftanek pro
niz3f stupefi zékladn{ $koly Fe¥f dva problémy:
1) jaky obraz ,svéta prace“ a ,svéta lidf“, tj. lid-
skych vztaht a morélnich hodnot, podévaiji ty-
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to uZebnice a 2) jak &ftanky poméhajf uskuteg-
fiovat koncepci u¢ebnich osnov.

Eva Tomai: Vyzkum slovnf zé-
soby a stupné& socializace ci-
kénskych 24ka (str. 267—274)

Ret je nejen jednfm z faktord dusevntho vy-
voje, ale i v§voje socializaéntho. Ovliviiuje ne-
jen myslen, ale je i kli¢em k rozvoji celé osob-
nosti. Pod tfmto zornym Ghlem byl organizo-
vén vyzkum té€lesného a duSevniho vyvoje
1015 cikénskych dé&tf ve v&ku od 6 do 15 let.
Hlavn{ pozornost byla v&novéna zévislosti je-
jich slovnf zasoby na civiliza&n{ Grovni rodiny.
Vyzkum ukézal, jak nedostatetnd schopnost
komunikace brénf socializa&nfmu vyvoji cikan-
skych d&tf.

Imre Szénté6: ,Obecné Zkoly*
vdob& Josefa II. (str. 275—289)

Autor ukazuje, jak se reformy z obdobf osvi-
cenského absolutismu obréZely v uherském
Skolstvf, a seznamuje s &innostf Ference Kazin-
cze a biskupa Karoly Eszterhazyho.

Séndorné Szab6: Pestalozziho
¢fselné tabulky v jedné madar-
ské udebnicizr. 1822 (str.290—299)

Zésady vyuCovanf poétdm na niz¥fm $kolnfm
stupni, jak je Pestalozzi uvefejnil ve svém dfle
»Jak Gertruda u®f své déti‘, aplikoval ve své
udebnici poétd Istvan Nyiry (1776 — 1838), pro-
fesor v Blatném Potoku.

Méria S. Hamar: Zdkonzr. 1879
o povinném vyudovénf madar-
skému jazykuna ndrodnich §ko-
ldch (str. 300—308)

Eotvésiv zdkon z r. 1868 umozioval vyu&o-
vanf na povinngch §koldch v matefském jazyce
24kd. Po necelych jedenécti letech byl vydan
novy Skolsky zékon, ktery zavedenim povinné-
ho vyufovénf v madarském jazyce zah4jil ob-
dobf nérodnostnfho dGtisku v tehdejSich
Uhréch.

Arpdd Petrikds — Beatrix Vecsey:
Vzdé&lénf utiteld, vychova k udi-
telskému povoldnf a modernizace
S§kolnf préce (str. 347—364)



Spojitost utitelského vzd&lanf s praci ve
Skole umoZiiuje zjistit moZnosti univerzitn{ p¥i-
pravy na utitelské povolani. Intenzivni odbor-
né piiprava viak dosud plné& nevyuZiva pfileZi-
tosti k motivaci pff§ttho povolani a vychovné
&innosti. Blizk4 i vzdilen4 perspektiva ¥koly
proto jiz nynf vyZaduje, aby se uvazilo, je-li
spravny poZadavek komplexni utitelské pii-
pravy, nebo atomizovany, paraleln& probfhajici
proces, déle, jaké je optimum piipravy na po-
volanf a skutené jeji meze a kone&ng, jak pte-
kondvat rozpory ve vzdé&lavaci struktufe.

Ibolya Schmidt: Zkoumaéani zra-
losti rozhodnutf mlddeZe z jiZ-
nfho Zadunaji pFihlafené ke
studiu uditelstvina vysoké §ko-
le (str. 365—377)

Vyzkum 495 posluchaéi vysoké skoly peda-
gogické zjistoval, jaké motivy pFivedly poslu-
chace k utitelskému povoléni, které druhy &in-
nosti poklédajf za naplit utitelovy préce, které
druhy této prace jsou pro n& pfitaZlivé, které
city pramenf z utitelského povoléni, které po-
stoje a city ucitele pokladaji za optimélnf a ko-
ne¢né, jaké je Groveti jejich jazykového proje-
vu.

Magdolna S. Faragé: Vztahy
mezi nékterymi zvl&¥tnostmi
vysokych 3¥kol a spokojenostf
studentd 1. ro&nfku (str. 378—391)
Cilem vyzkumu nebylo zjistit miru spokoje-
nosti studentd 1. ro¢nfku, nybrZ poznat ukaza-
tele, ktefi by pomohli zlepsit jejich situaci.
Predpokladalo to uréit charakteristické znaky
vysoké Skoly ovliviiujici pFizpisobenf studentd
a zjistit faktory, které zajiStujf spokojenost po-
sluchati 1. ro¢nfku v novych podminkéch.

Géabor Szeléndi: Vyzkum meto-
dy uéenf u posluchadd vysoké
$koly pro vzdé&lanf wuéiteln
(str. 392—402)

178 posluchadii odpovidalo anonymné na 33
otézek, jimiZ se zji§tovalo, pFipravuji-li se pla-
novit& (dennf reZim, €asovy plén udenf tydenni
nebo mési&ni), pFipravuji-li se soustavné nebo
jen nérazové pfed zkouskovym obdobim, opa-
kuji-li i naugené utivo, dovedou-li si délat pfi
studiu poznédmky, uéf-li se logicky a racion4lng,
memorujf-li u¢ivo, kterému neporozuméli, a na
ktery pfedmét se nejradéji pFipravuj.

Méria Réthy Faktorov4 analyza
vyulovaciho procesu (str. 403—418)

Autorka pFi analyze vyuCovacich hodin ze
dvou pfedméti v 8. tfid& zakladni skoly pouZi-
la vlastni apravy Flandersovych a Johnsono-
vych kategorif. Dva pozorovatelé nez4visle na
sob& zjisfovali kaZzdych pé&t sekund, ktera
z patnicti kategorif nejlépe charakterizuje in-
terakci ve tfidé&. V z&véru své zpravy o vyzku-
mu autorka uvadi, Ze faktorova analyza dobfe
pomé&h4 modelovat vyudovaci proces.

Ferenc Araté: Srovnévaci
zkouméanf koncepce wuéebnich
osnov pracovniho a polytech-
nického vyudovanf (str. 419—430)

Po roce 1950 doch4zf v Evropé k oZiveni
pracovnfho vyuovéni, nejprve v socialistic-
kych stétech, pozdé&ji i v zdpadnim kapitalistic-
kém svété. Socialistické zemé& propracovanim
zésad polytechnického vyuovani kradeji vlast-
nf cestou, pro kapitalistické zem& byl v§znam-
nym meznfkem heidelbersky kongres o pra-
covnim vyu¢ovénf v r. 1966. Na tomto kon-
gresu se poprvé stfetla zdpadnf koncepce se
socialistickym pojetim polytechnického vyuto-
véni.

Na zéklade srovnénf po&tu vyu€ovacich ho-
din a uCebnich osnov pracovnfho a polytech-
nického vyuovani v jednotlivych kapitalistic-
kych a socialistickych zemich objasfiuje autor
jejich rozdilné sociélni a pedagogické pojeti.

Tomds$ Henek
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Viadimir Grulich

METHODOLOGISCHE PROBLEME DER PADAGOGISCHEN WIS-

SENSCHAFT
(Mit einem Kapitel von JiFf Luk§)
Berlin, Volk und Wissen 1978, 284 s.

S rostoucimi Gkoly komunistické v§chovy
roste v socialistickych zemfch i Gloha a v§znam
marxistické pedagogické teorie. Charakteristic-
kym rysem rozmachu pedagogického badén{
a mySlenf zvl4§t& v Sedesitych a sedmdesétych
létech je mimo jiné i podstatné zvySenf zdjmu
o ,sebepozninf“ pedagogiky a jejtho vé&decké-
ho profilu, které t&sn& souvisi s charakterem
soudobé v&dy, s jejimi tendencemi k diferencia-
ci a integraci. Stfedem pozornosti se stévajf
zvl4kté teoretické a metodologické otézky pe-
dagogické teorie, snahy o formovénf a zpfes-
fiovénf jejfho jazyka, jejf pojmové terminolo-
gické soustavy i metodologickych néstroji.

Dal$im v§znamnym rysem tohoto procesu je
skute&nost, Ze se pedagogika ,otvird“ smérem
k jingm v&dnfm obordm, k jejich poznatkovym
soustavdm a metoddm. Timto zpGsobem se d4-
le obohacuje a zfskdvé potfebné predpoklady
k G&inn&j$fmu pln&nf svych hlavnich spoleten-
skych funkcf a soutasné i k Gsp&$nému sebe-
rozvoji.

V tomto spole&ném Gsilf socialistické peda-
gogiky majf &estné misto i préce &eskosloven-
skych pedagogd, z nichZ na tomto mist& pfipo-
mindéme monografii V. Grulicha a J. Luk3e Pe-
dagogika a jejf metodologické problémy, vyda-
nou v roce 1975 v prazském SPN. Této préci se

dostalo dalstho ocenénf, a to v NDR publikacf.

ve velmi sledované edici Beitrige zur Pddago-
gik, vyddvané E. Drefenstedtem, W. Prussem,
G. Schulzem a G. St6hrem. Knihu, které vysla
s pfedmluvou prof. Edgara Drefenstedta, Fedi-
tele Ustavu pedagogické teorie APW, prelozil
z Zeltiny jeden z v§znamnych pledstavitel pe-
dagogiky NDR prof. Oskar Mader, ktery také
navrhl a se souhlasem autora provedl men3f
Gpravy préce.

ProtoZe o zmfn&né monografii V. Grulicha
(a J. Lukse) bylo jiZ podrobné referovéno v od-
borném tisku (mj. i v &asopisu Pedagogika
XXVI, 1976, & 6, s. 729—732), soudime, Ze po-
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sta¢f nejstruén&j8f informace o struktufe prace
a n&kolik slov o tom, v &em vidf pedagogové
NDR jejf hlavn{ p¥inos pro socialistickou pe-
dagogiku. Prvnf &tyfi kapitoly knihy (V. Gru-
lich) jsou v&novény teoretickym Gvahidm o pe-
dagogice jako v&d& déle o explanativnich
a metodologickych zékladech socialistické pe-
dagogiky a o v&deckém faktu v pedagogice
a jeho teoretickém zpracovénf. Samostatn4 ka-
pitola je v&novéna otézk4dm systémového pHi-
stupu k otdzkdm komunistické vychovy, a to
véetn& pojednénf o aplikadnich moZnostech
metody modelu v pedagogice. Monografii uza-
vird kapitola J. Luk¥e K aktuélnim aspektim
pedagogického vyzkumu, kde se naznadujf ur-
&ité moZnosti konkretizace nékterych teoretic-
kych koncepcf obsaZengych v prvnich &tyfech
kapitoléch knihy.

E. Drefenstedt, ktery v Gvodu hodnotf pred-
nosti monografie, velmi ocefiuje zvl43t& Gruli-

. chiv pFinos k celostnimu dialektickomaterialis-

tickému pochopenf pedagogiky jako v&dy, jeho
angaZovanosti pfi objasfiovani{ a zddvodiiova-
nf védeckého a soutasné& stranického charakte-
ru marxisticko-leninské pedagogické teorie.
S velkym uznénfm vyzdvihuje i pHsp&vek au-
tora k objasn&nf aplika&nich moZnosti{ dialek-
tického a historického materialismu a dialek-
tické logiky v pedagogickém poznénf pki stle
hlub$fm pronikénf k podstat® pedagogickych
jevd a procest. Kladn& hodnoti také Grulicho-
vo chépénf systémového pFistupu a jeho vzta-
hu k materialistické dialektice na jedné stran&
a k speciélnfim metodém zkouménf na strané&
druhé. Vydavatelé Fady ,Pedagogické piisp&v-
ky* povaZujf publikaci za v§znamny podné&t
k dal¥imu rozvoji metodologickych bédanf
a olekévajf rovné?, Ze pfisp&je ke zvySovani
efektivnosti pti provadénf pedagogickych vy-
zkumd i pFi vyhodnocovénf a interpretaci je-
jich vysledko.

Frantisek Bactk





