O socialistickou skolu
budouenosti

(Zé&kladni teoretické a metodologické pro:

blémy vyzkumu systému vychovy a vzdé-

lani v CSSR v obdobi vé&deckotechnické

revoluce a v podmink4ch tfidné rozdéle-
ného svéta)

Prof. Dr. BOHUMIR'KU]AL, CSc.,
Pedagogicky tstav ]. A. Komenského CSAV, Praha

V roce 1970 navrhl Pedagogicky ustav ]. A. Komenského CSAV zaélenit
do st&Zejnfho ukolu statniho planu badatelského vyzkumu VIII-4 »Utva-
feni &lovéka v socialistické spoleCnosti« hlavni tkol VIII-4-3 »Systém
vychovy a vzdélani v CSSR v obdobi védeckotechnické revoluce a v pod-
mink4ch t¥idn& rozdéleného svéta«. Pro tento hlavni ukol byl stano-
ven cil vypracovat do roku 1975 syntetickou studii a v ni zformulovat
z8kladni teoretické poznatky o perspektivnim systému vychovy a vzdé-
lani v CSSR (pro obdobi 1990—2000) a zé&kladni metodologické otazky
dalditho vyzkumu tohoto systému a jeho postupného zavadéni do praxe.
jde tu v podstaté& o to, organicky navazat na pozndvaci a praktickou (pte-
tvafeci) funkci marxistické pedagogiky, funkci prognostickou, pokusit
se s oporou o védecké podklady nastinit obraz budouci &eskoslovenské
socialistické 8koly. Pfedpokl4da se, Ze soucdsti zminéné syntetické studie
bude vedle zformulovaného systému cild, obsahu, prostiedkd a organizace
vychovy a vzdélanf a vzajemnych vztahd, teorie vychovného a vzdél4va-
cfho procesu a metodologie dalSich vyzkumi také teorie zpracovan{ uceb-
nich plani, osnov, uebnic a vibec néstin celé sloZité cesty od teoretic-
kého poznéni k praxi.

Pedagogicky tstav J. A. Komenského CSAV spolu s nékterymi dal3imi
pracovisti se ujal vedeni a rfeSeni prvniho a nejdileZitéj$iho dil¢iho tukolu
VII1I-4-3/1 »Z&kladni teoretické a metodologické problémy vyzkumu systé-
mu vychovy a vzd&lanf v CSSR«. V tomto diléim tkolu maji byt rozpra-
covany teoretické a metodologické problémy, které by pomohly efektivné
rozvijet v§zkum v celém hlavnim tkolu, integrovat tento vyzkum a vy-
tvafet optimalni podminky pro zpracovani zdvéretné syntetické studie,
kterda ovSem musi vyuZit zdvérd XIV. sjezdu KSC a v3ech dosavadnich
vyzkumi i vysledkl z ostatnich hlavnich ukold, zafazenych do st&Zejniho
Gkolu VIII-4, i vysledkid vyzkumil z celého stdtniho programu zdkladniho
vyzkumu VIII »Socialistickd spole¢nost v tidobi védeckotechnické revo-
luce a v podminkéch tfidné rozdéleného svéta«.
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V roce 1971 vypracoval Pedagogicky ustav J. A. K. CSAV tvodni studii
a sbornik dil¢ich studii, v nich? je naznacena teoretickd a metodologicka
koncepce v§zkumu v hlavnim tkolu VIII-4-31). Tato koncepce byla v roce
1971 projednéna na soustfedé&ni fe$iteld hlavniho tkolu a v podstaté klad-
né prijata. Obsahuje jak problematiku vyzkumu systému vychovy a vzdé-
14anf, tak i podsystémi vychovy a vzdélani v matef'ském jazyce, v literarni
vychové, v cizich jazycich, v déjepise a v matematice. Dodatecné& se zpra-
covava studie k problematice systému v§chovy a vzd&lani ve vyucovani
chemii. Zvlastni studie byla vypracovdna k vyzkumu vychovy (v uZsim
slova smyslu})?).

Ackoliv, jak je zfejmé z pfedchoziho pfehledu zkoumané problematiky,
nejsou vycerpany vSechny podsystémy systému vychovy a vzdé&lani, ale
uvadéji se jenom vybrané piiklady, pro posouzeni zdkladnich teoretic-
kych a metodologickych problémi vyzkumu stadily.

V roce 1972 (11.—13. kvétna) se konal v Moskvé paty seminai k pro-
blematice/zvy3ovani efektivnosti pedagogickych vyzkumi a realizace vy-
sledk® v&dy ve vyu€ovani a vychové. Na tomto seminéfi vystoupil s refe-
ratem M. N. Skatkin k otdzkam rozpracovani perspektiv rozvoje sovétské
$koly.3) Ac¢koliv oba v§zkumné kolektivy — &eskoslovensky a sov&tsky —
pracovaly dosud zcela oddé&lenég, bez vzdjemnych informaci, prvni setkani
v Fijnu 1972, uskute¢néné podle smlouvy o spolupréaci ze dne 14. 4. 1972,
ukédzalo, Ze oba vyzkumy budouci socialistické Skoly postupuji zdsadné
shodné. Rozdil je oviem v tom, Ze sovétsky vyzkumny kolektiv je pocet-
néjsi, m4 komplexné&jsi charakter a opird se o rozsdhly materiél, zpraco-
vdvany ve védeckovyzkumnych tstavech APV SSSR.

Ve svém vystoupeni na zminéném seminéfi M. N. Skatkin uvedl, Ze
vymezeni perspektiv rozvoje sovétské skoly je zaloZeno na objektivnich
zdkonech, vychézi z analyzy pFedchozi etapy rozvoje a sou¢asného stavu
pfedmétu progndzy. Urleni perspektiv rozvoje Skoly ma podle Skatkina
vychéazet z existujicich vyzkumi, ze vSeho, co je ovéfeno a zaslouZi ucho-
vat se a rozvijet. Zarovein nelze minulé a souCasné prebirat nekriticky.
Vyzkum perspektivni koncepce Skoly pokldda Skatkin za komplexni, maji
se ho udastnit nejen pedagogové, ale ve spoluprédci s nimi i filosofové,
sociologové, ekonomové, psychologové, fyziologové a specialisté ostat-

1) Kujal, Bohumfr: Systém wgrhony a nzd&ldni n CSSR a nékteré teoretické a meto-
dologické problémy jeho ngzkumu, PO JAK CSAV, Praha, 1972, 119 str., a Kujal, B. a kol.:
Systém vzdé&ldni o jehn vgzkum, PO JAK CSAV, Praha 1972, 231 str. (Redakce: B. Kujal,
Stati: Bacik, F.: Nékteré filosofické a metodologické otdzky pFistupu ke vzdéldni jako
systému, 32. str.; Priicha, ].: Teoretické a metodologické problémy vijzkumu systému
vzdéldni a vychovy v matefském jazyce, 32 str.; Chaloupka, O.: Teoretické a metodolo-
gické problémy systému literdrni vjchovy a vzdéldni, 48 str.; Malff, F., St¥iZova, A.:
Teoretické a metodologické problémy vgzkumu systému cizojazyéného vyulovdni a vy-
chovy v CSSR, 58 str.; Mikulddk, ].: Teoretické a metodologické problémy vyzkumu
systému matematického vzdéldni v CSSR, 26 str.; Potmd&3il, Z.: Systém 3kolniho déjepis-
ného vzdéldni v CSSR a jeho vyzkum, 27 str.).

2 D¢ma, M. a kol.: K n&ktergm problémim teorie vjchovy, PU JAK CSAV, Praha 1971.

3) Skatkin, M. N.: Voprosy razrabotky perspektiv razvitija sovetskoj Skoly, Program-
ma pjatoj sessii seminara »Problemy povy3enija efektivnosti pedagogifeskich issledo-
vanij i realizacii dostiZenija nauki v processe obulenija i vospitanija, Moskva, 11—13
maja 1972, str. 24—35.
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nich v&d.4) Skatkin déle upozoriiuje na vyznam analyzy tendenci spole-
¢enského rozvoje, obsaZené v programu KSSS, v materidlech XXIV. sjezdu
KSSS a v ostatnich sm&rnicich. Re3eni naznadenych probléml vyZaduje
ptedevdim zdokonalit obsah vzd&lani®), formy a metody vyudovéni, roz-
voj Zakovy aktivity ve vyucovani atd. Bude nutno k plnéni novych tkoll
také uvazit délku vyudovani na stfedni vSeobecné vzdélavaci $kole, struk-
turu st¥edni 3koly, materialni vybaveni 3koly atd.%)

Shoda v zasadnich pfistupech k FeSené problematice nenf samoziejmé
nédhodna. Oba vyzkumné tymy stoji na pozicich marxistické pedagogiky,
vychdzeji z usneseni svych komunistickych stran, ze stavu a perspektiv
rozvoje socialistické spoleénosti, ze stavu a vyvoje socialistické 3koly ve
svych zemich. Stdle vice si uvédomuji a chdpou myslenky, které jsou
zformulovany ve Zpravé o ¢innosti UV KSSS XXIV. sjezdu KSSS, Ze totiZ
cesta k socialismu ve v8ech socialistickych zemich, jeji hlavni rysy, jsou
uréovany obecnymi zdkonitostmi, Ze vSak plsobeni obecnych zékonitosti
se projevuje riznymi formami, které odpovidaji konkrétnim historickym
podminkam, narodnim zvlastnostem.”’) A z toho vyplyva, %e ¢im vice se
socialistiti v&dci i z oboru pedagogiky snaZi dobirat podstaty napf. pe-
dagogickych jevli, tim vice nachézeji nakonec spole€nou Fe¢ s védci
ostatnich socialistickych zemi, ktefi postupuji podobné.

Pedagogicky ustav ]. A. Komenského CSAV vypracoval v r. 1971, jak
jsme jiZ uvedli, ucelenou teoretickou a metodologickou koncepci vyzku-
mu celého hlavniho tGkolu »Systém vzd&lani v CSSR«, kterd je obsaZena
v uvedenych publikacich a v nichZ se usiluje o jednotu obecné metodo-
logie védy, jiZ je marxismus-leninismus a specidlni metodologie pe-
dagogiky. Tato koncepce zahrnuje predev3im vymezeni nékterych za-
kladnich pojmi a terminfi, aby bylo moZno se v kolektivu feSitel stat-
niho udkolu sndze dorozumét. Autor vodni metodologické studie (B. Ku-
jal) uvadi, Ze nedostate¢né vymezeni zdkladnich pedagogickych pojmt
a nejednotné terminologie plisobi v soufasném pedagogickém vyzkumu
znatné potiZe. V3eobecné se usiluje o zjedn&ni népravy (viz ustaveni
specidlni pojmové terminologické komise v APV SSSR, zatazeni této pro-
blematiky do dil¢iho tdkolu statniho planu vyzkumu v CSSR &. VIII-4-1).
JelikoZ v8ak nelze Cekat, aZ tyto rozsdhlé vyzkumy budou skonéeny, po-
kousi se autor o piedb&Zné vymezeni pojmi vSestranné a harmonicky
rozvinuty ¢lovék, utvafeni ¢lovéka v socialistické spole€nosti (komunis-
ticka vychova, formativni vliv prostfedi), komunistickd vychova (vzdé&-
lani a vychova), vyu€ovani a vychovné ¢innosti.8)

V tvodni studii se ddle vymezuje vztah vychovy a vzdélani na jedné
strané a spole¢nosti na strané druhé. Vychéazi se z toho, Ze ve svété exi-
stuji dva antagonistické spoletenské systémy, dv& antagonistické ideo-
logie i dva vychovné vzdélavaci systémy, které se lisi svou tf¥idni podsta-
tou. Z toho se vyvozuje, Ze souCasti marxistické védy je nesporné kritické
studium burZoazni $koly a pedagogiky, vyuZivani vSeho progresivniho

4) TamtéZ, str. 24.

5) TamtéZ, str. 24—25.

6) TamtéZ, str. 31—34.

7y Zprdva o &innosti UV KSSS XXIV. sjezdu KSSS; projev generéalnfho tajemnika OV
KSSS L. 1. BreZnéva, XXIV. sjezd KSSS, Svoboda 1971, str. 7—8. )

8) Kujal, B.: Systém vgchovy a vzd&ldni v CSSR a né&které teoretické a metodologitké
problémy jeho vyzkumu, PO JAK CSAV, Praha 1972, str. 7—17.
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v burZoazni pedagogické teorii a praxi, zdroveii v8ak metodologie mar-
xistické pedagogiky musi zahrnovat jako svou organickou soucést kritiku
v3ech burZoaznich ideji a praxe, které jsou nesluditelné s marxistickou
pedagogickou teorii a praxi utvafeni socialistického ¢lovéka.?) V soudas-
né dob& ma Ceskoslovenskd marxistickd pedagogika zéroveii tkol pfeko-
navat deformace marxistické pedagogiky z predkrizového a krizového
obdobi ve vyvoji nasi spolecnosti.l?)

Zjisténi existence obecnych zdkonitosti ve vyvoji socialismu v riznych
socialistickych zemich a jejich projevy riznymi formami, které odpovi-
dajl konkrétnim historickym podminkdm, ndrodnim zvla$tnostem, se ne-
sporné vztahuje i na oblast Skolstvi a komunistické vychovy. JestliZe pe-
dagogické vyzkumy se budou v jednotlivych socialistickych zemich stdle
vice zaméfovat na objeveni podstaty vychovy a vzdélani socialistického
Clovéka, bude moZno nejen rozvijet spolecné vyzkumy, ale vyuZivat i vy-
sledkl vyzkumd jedné zemé& v druhych socialistickych stdtech, samoziej-
mé vZdy se zFetelem ke specifickym podmink&m té které socialistické
zemé. To prakticky znamend déale rozvijet vSestrannou informovanost
o stavu marxistické pedagogiky v jednotlivych socialistickych zemich,
ale zarovernl pFistoupit k organizovani spoleénych vyzkumi a k vyuZivani
vysledkid pedagogickych vyzkumd z jedné socialistické zemé& v ostatnich
socialistickych statech, ovSem vZdy s pe€livym pfihliZenim ke specific-
kym podminkam té které zemé&.!!') To ov§em neznamend, Ze napf. ¢esko-
slovenské pedagogicka véda nebude zkoumat nékteré skuteéné specifické
problémy vychovy a vzdélani v CSSR.

V dvodni metodologické studii se rozpracovava teze sovétské pedago-
gické védy o jednoté& socidlni a biologické podminénosti individudlniho
vyvoje Clovéka, priemZ se socidlnimu faktoru pfiklada rozhodujici vy§-
znam. Konstatuji se rozdilné socidlni a biologické podminky ve vyvoji
jednotlivych Zakl i v naSi socialistické spolecnosti, i kdyZ samoziejmé ni-
koli v té vyhrocené formé jako ve spole€nosti burZoazni, a zdiraziiuje se,
Ze marxistickd pedagogika a praxe komunistické vychovy musi usilovat
0 maximdlni vyuZiti vSech danych pozitivnich podminek, o pifekonéani
brzdicich a vytvafeni optim&lné&jSich podminek pro v3estranny rozvoj
kazdého jednotlivce. VSestranny a harmonicky rozvoj ¢lovéka v socia-
listické spole¢nosti se nepoklddé za uniformni, vychézi se z toho, Ze obec-
né lidské kvality v8estranné rozvinutého ¢lovéka nesou na sobé vZdy pe-
Cet osobitych zvlastnosti jednotlivce, které je tfeba rovnéZ rozvijet. Kon-
statuje se, Ze sloZitd strkutura obecného a zvl&$tniho v jednotlivci, sloZité
vztahy mezi nimi, zasluhuji rozsdhlych vyzkumi; s timto konstatovanim
se v§ak nelze spokojit a je nutno tuto sloZitou problematiku FeSit uZ nyni.
Autor metodologické studie vych4zi z hypotézy, Ze vlohy k talentované
¢innosti v rdznych sférdch spolefenského poznéni a praxe jsou rovno-
meérné rozloZeny v populaci vSech spoleCenskych t¥id a skupin a na v3ech
teritoriich statu. Tyto vlohy jsou dany, nejsou vSak aktivovdny a rozvi-
jeny prdvé v disledku nedostatetného nebo nesprdvného prostfedi, vy-
chovy a vzdélani. Proto zdkladnim tkolem teorie a praxe komunistické
vychovy je hledat cesty a zpiisoby, jak tyto vlohy objevovat, jak je roz-

9) TamtézZ, str. 18—22.
10) TamtéZ, str. 7—17.
1') TamtéZ, str. 22. -
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vijet. Ani u zaostalého, avSak normélniho jedince nelze piedpoklddat, Ze
nemd vlohy k talentované préci ve védé nebo v uméni, v technice, ma-
nudlni préci ¢i v praci organizac¢ni. Proto teorie a praxe komunistické
vychovy neustédle re3f zdsadni problém, jak pfekonavat zaostavani jed-
notlivet, jak vSestranné rozvijet vSechny déti, jak vyhledavat a rozvijet
skute¢né talenty. PéCe o vzdélanostni vzestup v§ech a péce o rozvoj ta-
lenttd tvofi v socialistické spoleCnosti dialektickou jednotu. Jednotné
Skola je jednim z prostfedkt feSeni této jednoty, jsou tu vSak i specidlni
prostfedky.

Zv148tni pozornosti si zasluhuje otdazka tfidniho vyb&ru Zaki na vybé-
rové Skoly. Vychéazime-li z hypotézy, kterou jsme uvedli (Ze vlohy k ta-
lentované c¢innosti jsou rovnomérné rozloZeny ve vSech spoletenskych
tfiddch a skupindch a na v8ech teritoriich statu), a uvazujeme-li fakl
skuteéné diskriminace délnickych a rolnickych déti v minulém kapita-
listickém zFizeni, pokldddme za vysoce demokratickou, humanistickou
a optimistickou zédsadu, Ze tfidni a spoleCenské sloZeni vyb&rovych $kol
ma odpovidat tfidnimu a spoleCenskému sloZeni socialistické spoleé-
nosti. Realizace této zadsady je vdzana na cilevédomou vychovné vzdéla-
vaci pé¢i o vSechny déti od jejich narozeni, na skute&ny boj o kazdé jed-
notlivé dits.!2) Pfitom samoziejmé& nelze piehlédnout, Ze nejvétsi usilf
o to, aby se déti neopoZdovaly, aby nepropadaly, zasluhuji déti z délnic-
kych a rolnickych rodin a z rodin politicky angaZovanych, nehot v di-
sledku historického vyvoje a ¢asto sloZitych soudasnych podminek nejsou
v téchto rodindch nékdy moZnosti ditéti pomoci, a proto hlavni, rozho-
dujici dloha zde pripadd $kole. Opakujeme, Ze socialistickd $kola musi
pecovat o v3echny déti, Ze socialistickd spoleCnost méa z4jem o to, aby
v§echny dobfe prospivaly, ale u déti z nékterych spolefenskych skupin
stadf nékdy spiSe podnét, aby rodina pomohla, aviak u dé&ti z nékterych
délnickych a rolnickych rodin a z rodin politicky angaZovanych je tfeba
z divodd, které jsme uvedli, pomoci hlavné ve $kole. Plati tu vSeobecné&
-zdsada: ¢im drive, tim lépe. A zdkladni cestou je tu individualizované
vyuovani v rdmci hromadného vyucovani, vzdjemnd pomoc spoluZéku,
tlendt PO SSM a samozfejmé& podpora Skoly v jeji Cinnosti ze strany ro-
diny atd.

V metodologické studii se déle diskutuji v&8decké piistupy k vychové
a vzdglani. Studie se pfikldni k systémovému pfFistupu, opfirajicimu se
0 obecné teorie systémil a spjatému s obecnou metodologii védy — s mar-
xismem-leninismem. Shodné s nékterymi sovétskymi autory, napf. E. G.
judinem, ktery uvaZuje o dvou typech teorii systému (1. aplikace obecné&
systémovych idejf a principg, tj. praktické vyuZiti té orientace v&deckého
my$lent, kterou poskytuje systémovy pfistup; 2. vyuZitf formalizovanych
koncepci a konceptudlnich prostfedkii, rozpracovanych v ramci systé-
mového pFistupu; pfednost se tu davd 1. variant&),13) pfiklonili se pra-
covnici Pedagogického ustavu ]. A. Komenského CSAV, ktefi vychézeli
ze &tyf riznych systémovych koncepci ve svété, ke koncepci, ktera se
orientuje rovnéZ na obecné pojeti systémi a na nutnost konceptualizace

12) B. Kujal: Systém vychovy a vzdéldni v CSSR a nékteré teoretické a metodologické
problémy jeho vyzkumu, PU JAK CSAV, Praha 1972 str. 24—26.

13} Danilov, M., Malinin, V.: Strukturdlng systémovd zkoumdni pedagogickych fevid
a procesti, Sovetskaja pedagogika 1971, 1, Sesky preklad F. Bacik, PO JAK CSAV 1971,
str. 8.
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systémovych pojm@.14) K anal§ze a syntéze v oblasti v§chovy a vzd&lani
navrhli pouZit souboru ndsledujicich systémovych pojmi: systém (uce-
lové definovany soubor prvkid a vztahli mezi nimi a jejich vlastnostmi),
prvex systému (elementarni ¢4st systému s jistymi vlastnostmi), vztah
mezi prvky systému a jejich vlastnostmi (zplisob spojeni mezi nimi; sle-
duji se takové vztahy, které drZi systém pohromadé; jsou to fakticky ty
vztahy, které »Cini systém uZiteCnym«]}, struktura systému (soubor pod-
statnych vztahl mezi prvky systému), okoli systému (u&elové definovany
souhrn prvkd, které nejsou prvky tohoto systému, ale ovliviiuji jej
nebo jsou jim ovliviiovdny), funkce systému (jeho pozice vi&i systému
vySs3iho Fadu; pozice je vytvafena podstatnym plsobenim systému v rdm-
ci systému vy3$8iho Fadu; analogicky to plati o funkci prvku), podsystém
néjakého systému (C&st tohoto systému, kterd je sama systémem),
chovani systému (zplsob reakce systému na podnéty), fungovani sy-
stému (vzajemné pidsobenf prvki, jehoZ vysledkem je Zaddouci cilové cho-
vani systému).15)

Ve studii se systémovy pfistup poklddd za jeden z moZnych pfistupi
k vychovnym a vzdéldvacim jevim, zvlast& pak k nékterym (soustava
vychovy a vzdélani, predmét pedagogiky, vSestranny rozvoj osobnosti
aj.), a zddraziiuje se pfritom, Ze se pfi systémovém piistupu musi vyuZit
v3eho, co pedagogickd véda nashroméZdila a shromaZduje jingmi meto-
dami a postupy. Od samého zac¢4tku se chce v pldnovaném vyzkumu celit
tomu, aby se systémovy pfistup stal jakousi modni zaleZitosti. Uvahy
0 systémovém pristupu déle zdidraziiuji sep&ti specidlni metodologie pe-
dagogiky, a tedy také systémového pFistupu, s obecnou metodologii védy,
JiZ je marxismus-leninismus. Odmitaji se pokusy o absolutizaci systémo-
vého pristupu jako nového teoretickosystémového své&tového néazoru.i6)
Marxismus-leninimus d4va systémové analyze a syntéze zdkladni ideovy
smér a smysl, jak jsme uvedli uZ v Gvodu nasi stati (vychova a vzd&lani
a spoleCnost, marxistické pojeti vSestrannosti ¢lovéka, jednota biologic-
kého a spolefenského v individudlnim rozvoji jednotlivce, tfidni raz vy-
chovy a vzdé&lani v tfidni spole€nosti atd.). A viibec zdkonitosti vychovy
a vzdélani, které ma pedagogika odhalovat, jsou podiizeny obecné&j$im
zdkonitostem stavu a vyvoje pfirody, spole¢nosti a lidského mySleni,
které zkoumd4 marxisticka filosofie, a nelze je proto sledovat odtrZené& od
poznanych obecnych zdkonitosti. Tak nap¥F. vztahy mezi prvky systému
a jejich vlastnostmi, které se pfi systémové analyze sledujf, jsou nesporné
rozporné a nelze se bez pozn4vani téchto rozpord a nédvrhd na jejich
teSeni dobirat podstaty jevii vychovy a vzd&lani. Samoziejm& je ideo-
logick4 strdnka systémového pfistupu déna i spoleCenskou funkci mar-
xistické pedagogiky, v niZ se tohoto pFistupu pouZiv4, spolivajici v sepéti

14) Kujal, B.: Systém vychovy a vzdéldni v CSSR a nékteré teoretické a metodologické
problémy jeho vyzkumu, str. 37.

15) Tamté%; zpracovdno podle rizngch pramend, zvl1at& Bacik, F.: Nékteré filo-
sofické a metodologické otdzky prFistupu ke vzdéldni jako systému.

18) Viz Bacik, F.: Né&které filosofické a metodologické otdzky pFistupu ke vzdéldni
jako systému, autor tu md na mysli napf. A. Rapaporta aj., cituje V. N. Sadovského,
E. G. Judina, kte¥f rozli$uji zkoumani sloZitgch objektl na zdklad& systémového piistupu,
jez miZe byt velmi plodné, a filosofické zobectiovani nékterych teoretickych v¢chodisek
a principl systémové teorie, které miiZe byt piinejmen$fm sporné. )
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s politikou KSC, s praxf komunistické vychovy. Konkrétni podoba a fun-
govéni spojeni systémového piistupu s marxistickou filosofii je ovSem
dosud predmétem z&jmu marxistickych filosofd a v naSem vyzkumu se
pokoudime v tomto sméru o prvni kroky v FeSeni tohoto sloZitého pro-
blému,

Dal$im problémem, ktery se v tvodni metodologické studii.diskutuje,
je skuteCnost, Ze se v pedagogickém v§zkumu plénuje vyuZivat pojmfl
a postupi, které byly vypracovédny a jsou pouZivdny v jinych védach. Sa-
mozi'ejmé to pfind3f n&které problémy, t&Zkosti i nebezpedi. Celit jim lze
jediné& tehdy, bude-li se vychézet z pfedstav obecné metodologie poznéni,
z chédpéni predstav a tkolil pedagogiky i z obtiZi a rozpord, které peda-
gogika pocituje a které nemize reSit tradiénimi zplsoby. Zékladni pro-
blém spocivad v tom, studovat pfedméty, jevy a procesy v soustavé téch

vztahd a struktur, v nichZ skute¢né existuji. Systémovy pristup mbzZe byt -

tedy nejucinnéjsi v tésné soufinnosti s metodami, které jsou charakte-
ristické nap¥. pro pedagogiku, jestliZze se bude opirat o fakta a poznatky,
které prinadSeji pozorovéni, experimenty a jiné metody pozndvani sku-
te¢nosti.l?)

Samoziejmé se v ivahdch o moZnosti pouZit systémového pfistupu zdi-
raziiuji i dal$i problémy, napf. potfeba interdisciplindrniho zkouméni,
stdlé spojeni vyzkumu s realitou, experimentdlni ovéfovani rdznych
funkénich modeld vychovy a vzdélani v praxi, pouZivdni systémové ana-
lyzy i syntézy, jakoZ i zpracovani riznych variant perspektivniho systé-
mu vychovy a vzd&lani atd.!8)

Podstatnou ¢&st studie o systému v§chovy a vzd&lani v CSSR a nékte-
rych teoretickych a metodologickych problémech jeho vyzkumu zaujimé
kapitola »Systém utvareni ¢lovéka v socialistické spoletnosti«. PFedevsim
se konstatuje, Ze systém utvareni ¢lovéka v socialistické spole¢nosti neni
autonomni systém, nez4ivisly na tiidni struktufe socialistické spole¢nosti,
ale Ze je podsystémem systému socialistické spole¢nosti a ¢lena této spo-
le€nosti. Tradi¢nimi prvky systému utvéreni ¢lovéka v socialistické spo-
leCnosti je vychova a vzdéldni ve statnich a spoleCenskych institucich,
vychova a vzdeélani v rodinég, vychova a vzdeldni individudlni (mimo uve-
dené instituce a rodinu) a formativni vliv prostiedi (socialistické spo-
le¢nosti). Novym velmi plsobivym prvkem se staly vychova a vzdélavani
prostifednictvim hromadnych sdé&lovacich prostfedkt (tisk, film, rozhlas,
televize). V této souvislosti se nazna&ujf nékteré cesty zkouméni uvede-
nych prvkd a jejich vlastnosti a vztahii mezi nimi a zddraziiuji se nékteré
vlastnosti $koly v tomtn systému (aby Skola neztratila svou vedouci tilohu
v tomto systému, musi vyhranit nékteré své vlastnosti: byt v souladu
s rozvojem védy a techniky svymi cili, obsahem, podminkami, prostfedky,
procesem a celym svym vybavenim; poskytovat stdle kvalitné&jsi instru-
menty dalSiho pozndvani a hodnoceni svéta a jeho vyvoje, instrumenty
pietvaieni tohoto svéta a ¢lovéka samého v intencich ideji komunismu;
utvéiet ¢lovéka tak, aby byl aktivnim aktérem vybé&ru, hodnoceni a sjed-
nocovéani vSech téch informaci a podnéti, které sou€asné spole¢nost pro-

17) podle M. Danilova, V. Malinina: Strukturné systémovd zkoumdni pedagogickych
jevid a procesi, &esky preklad, PU JAK CSAV, str 40.

18) Kujal, B.: Systém vgychovy a vzdéldni v CSSR a nékteré teoretické a metodologické
problémy jeho vyzkumu, str. 32—39.
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dukuje, a to rovnéZ z hlediska védeckého nédzoru na svét). Na zdkladé
pops&inVCh prvkl a jejich vlastnosti se usuzuje na nékteré vztahy mezi
nimi.19)

Zvlas8tni pozornost se vénuje komunistické vychové jako jednoté vy-
chovy a vzdélani. Vzdélanim se zde rozumi systém osvojovanych a osvo-
ienych védomosti a dovednosti z riznych oblasti spoleCenského poznéni
a praxe, rozvinutych schopnosti k ¢innosti pozndvaci a praktické, zvl1asté
tvaréi povahy, a potieb, motivli a zdjmi jednotlivce v souladu s jeho za-
méfenim a v souladu se zamérenim socialistické spole¢nosti. Vychova
se chédpe jako systém osvojovanych a osvojenych vlastnosti, jako je vé&-
decky svétovy nédzor jednotlivce, jeho komunistickd morédlka, rozvinuté
estetické vniméani a socialisticky vkus, socialistické pracovni kvality a
télesnd kultura socialistického €lovéka. Vzdéldni a vychova se projevuji
v jednénf a chovéani jednotlivce. Ve studii se vychéazi z toho, Ze vychovné
kvality, které jsou obzvl&sté sloZité a vytvareji se v dlouhodobém pro-
cesu, vznikaji na z4kladé vzdélani, s oporou o né jediné v procesu so-
cialni aktivity jednotlivce, procesu udeni, préce, vefejné ¢innosti atd.20)
Toto pojeti vzdé&ldni a vychovy a jejich vztahl je tradi¢ni, avSak dosa-
vadnimu vyzkumu zatim vyhovuje. OdliSuje se zdsadné od pojeti vychovy
u nékterych autord burZoazni pedagogiky, ktef{ podceiiuji vyznam vzdé-
l&ni ve vychové, v jedndni a chovani a jednostranné vyzdvihuji vycvik
jednéni a chovani.?)

O systému vychovy a vzdeélani v socialistické spole¢nosti se uvaZuje
jako o socialistickém celoZivotnim systému komunistické v§chovy. Vy-
chézi se z myslenek ]. A. Komenského??) a uvaZuje se o nékterych prv-
cich, vlastnostech a vztazich tohoto systému v podminkéach socialistické
spolegnosti. Doch4zi se k zdvéru, Ze v celoZivotnim systému jsou nyni
aktualni t¥i prvky, které budou vyZadovat soustiedény vyzkum. Je to pie-
devSim predSkolni vychova a vychova a vzdélani déti mladsiho Skolniho
véku, kde jsou veliké moZnosti vyuZit velké rozvojové dynamiky a tvér-
livosti psychiky a biologie ditéte tohoto véku a vytvorit optimalné&jsi pod-
minky pro dal3i vzdéldni a pfekon&ni nevhodnych vychovnych a vzdé-
ldvacich podminek prostfedi ditéte a jeho opoZdovéani. Druhym ¢ldnkem
je masové uplné stredoSkolské vzdélan{, jeho pojeti, napli, realizace.
Tfetim Cldankem je vedle vysoké Skoly postmaturitni a postgradudlni
vzdeélani, k némuZ musi vytvaFet zdkladni pfedpoklady vSechny pifedchozi
stupné a druhy $kol.23)

V dalsf kapitole je pokus o analyzu v§chovy a vzdélani, které poskytuje
Skola. Vychazi se ze Ctyr prvkd vychovy a vzdélani, které tvori uditel
{udlitelé, Feditel Skoly — jako subjekt a zdroveil objekt komunistické vy-
chovy), Zédk (Zaci — jako objekt a z&roven subjekt komunistické vycho-
vy), projekt komunistické vychovy (ucebni plan, u€ebni osnovy, do jisté
miry i uéehnice a pfiruc¢ky pro ucitele} a Skolni podminky (stupeii a druh
Skoly, organizace 3koly, povaha a struktura $kolniho kolektivu, vybaveni

18) TamtéZ, str. 42—45.

20) TamtéZ, str. 46.

21) viz kritiku, kterou podal H. G. Hoffmann ve stati Zu den Grundpositionen der
staatsmonopolistischen Erziehungslehre in der westdeutschen Schule, str. 1004.

22) Viz napf. interpretaci Komenského ve stati J. Popelové: |. A. Komensky, pedagog
dospélgch, str. 10—11.

23) Kujal, B.: Systém vjchovy a vzdéldni v CSSR a nékteré teoretické a metodologické

problémy jeho vjzkumu, str. 49—52.
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Skoly atd.). V dalsim vykladu se pfedb&Zné& provadi analyza t&chto prvk,
jejich vlastnosti a vztahd k okolf (prvky formativniho plsobeni, socia-
listické& spole¢nost, spoletenské poznéni a praxe). Nejvétsi pozornost se
v uvodn{ studii v&nuje systémové analyze vyvoje a stavu systému vychovy
a vzdelani v CSSR, jak se obra%i v projektech a v teoretické literatute.
V projektu se sleduje soustava cilii, u¢iva, podminek a prosttedki a jejich
vzajemné vztahy.)

V z4véru studie je nékolik pozndmek o metodach, organizaci a vysled-
cich vyzkumu. P¥edpokladé se, Ze pro syntetickou studii, kterd pojedné
o perspektivnim systému vychovy a vzdélani v CSSR asi pro obdobi 1990
az 2000, bude plné vyuZito vSech dosavadnich vyzkumi a poznatki, které
byly shromé&Zdény. Z4rovell se organizuji nové vyzkumy, které maji po-
skytovat dalsi fakta pro planovdnou kencepci perspektivniho systému.
Predpokladé se provedeni systémové analyzy vyvoje a souCasného stavu
systému vychovy a vzdslani v CSSR, jak se obraZi v projektech a v teo-
retické literature. Na tento vyzkum mé navdzat vyzkum fungovéni sou-
¢asného systému vychovy a vzdéladni ve 3kolach (jaky je prib&h a vy-
sledky vychovy a vzdélavani v zdvéretnych tfidach jednotlivych Skol)
a vypracovani srovnévacich studif o systému vychovy a vzdélani ve vy-
branych stdtech socialistickych a kapitalistickych. Od samého pocatku
vgzkumu se maji shromazdovat vysledky vyzkumi ostatnich hlavnich
ukold, zafazenych do stéZejniho tkolu »Utvafeni ¢lovéka v socialistické
spole¢nosti« i v§zkumu socialistické spole&nosti z hlediska filosofického,
sociologického, ekonomického, historického atd.?)

Dalsf dil¢i metodologické studie se soustfeduji na nékteré filosofické
a metodologické otazky pristupu ke vzd&lani jako systému?) a na n&kte-
ré speciélni teoretické a metodologické problémy.

Tak napf. pfi posuzovdni nékterych zahrani¢nich autorti z hlediska
jejich aplikace systémového pristupu ve vyzkumu vychovy a vzdélani ve
vyucovani matefskému jazyku se zjiStuje, Ze tyto pokusy vychézeji z ne-
uplné analyzy vzdélani a vychovy (S. S. Ericksen rozeznévé jen tfi prvky
systému vychovy a vzdélani: ucitel, Zak, uivo, a naprosto ignoruje ppd-
minky systému vzdélanf; naproti D. J. Fox sice zatletiuje podminky $kolni
a mimos$kolni, ale nedovede rozliSovai podstatné, determinujicf faktory od
mélo podstatnych: zjituje napf. poCet knih v doméci knihovné, av$ak
nezajima ho socidlni struktura Zakovského kolektivu apod.).2")

Ukazuje se, jaky vyznam maji pro vyzkum systému vychovy a vzdélani
ve vyuCovani jazyk@im nové psycholingvistické teorie sovétskych bada-
telli, nebot postihuji nejen jazyk a jeho strukturu, ale i fungovani{ jazyka,
fedovou ¢innost28),

Podnétné je v dalsf dil¢i studii rozliSeni vzdélani a vychovy ve vyuco-
vani pfedmétu literdrni vychova (nebo sloZce vyuovaciho pfedmétu ma-
tef'sky jazyk a literatura) a sledovani vztah® mezi nimi ve v§voji literarni
vychovy. Autor studie se také priklani pravé z hlediska systémového pfii-
stupu k vyudovacim postuplim, které jako napf. postup paralelné& nésled-

24) Tamtéz, str. 52—104.

%5) TamtéZ, str. 105—106.

28) Bactk, F.: Nékteré filosofické a metodologické otdzky pristupu ke vzdéldni jako
systému, Systém vzdéldni a jeho vyzkum, str. 1—31.

27) Ppricha, ]J.: Teoretické a metodologické preblémy vizkumu systému vzdéldni a vy-

chovy v matefském jazyce, str. 39.
28) Tamtéz?, str. 41.
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ny v pojeti B. Kujala umoZiiuje vytvaret u déti nikoli izolované a rozdro-
bené piedstavy o literatuie, ale jeji uceleny obraz. V§znamny je také
pokus rozpracovat jednotlivé prvky systému literdrni vychovy a vzdé-
14ni.29) .

Ve vSech dil¢ich studiich se vénuje velkd pozornost ideologickym otéz-
kdm vychovy a vzdéldni v jednotlivych vyulovacich prFedmétech. Tak
napf. ve vyuovani cizim jazyklm se ukazuje, jak socialistickad spolecnost
pomé&hé odstratiovat spolefenské a individuadlni pfekaZky ve vSestranném
rozvijeni d&ti a usiluje o vychovu a vzdélani viech v nejvyssi moZné mife.
V této studii o cizojazyéném vyulovéni se ukazuje moZnost mnoha pfi-
stupli ke studiu tohoto vyucovani (pFistupy psychologické, lingvistické,
psycholingvistické, didaktické) a charakterizuje se, v em je jejich silnd
stranka. Podrobnéji se pak analyzuji jednotlivé prvky systému vychovy
a vzdeélani v cizojazyCném vyucovani a vztahy mezi nimi, coZ pfinési fadu
podné&td pro dalsi v§zkum.3?) Ukolem je postihnout nejen zdkladni prvky,
ale i ty zdkladni vztahy, které drZi systém pohromadé.

Ve studii o vychové a vzdéladni ve vyu€ovani déjepisu je pokus analy-
zovat podrobné&ji vzdéldvaci cile v jednot& s cili vychovnymi (védecky
svétovy nédzor, komunistickd morédlka, estetické vniméni a socialisticky
vkus) a klade se velik§ diiraz pravé na védecky svétovy nézor.3!)

Studie o matematickém vzdé&lani vénuje zna¢nou pozornost systémo-
vému rozboru projektu matematického vzdélani a pokousi se najit inte-
graéni faktory s ostatnimi vyu€ovacimi pfedméty (vychovné kvality,
schopnosti k ¢innosti pozndvaci a praktické aj.).32)

Hlavni pfinos téchto studii spociva v tom, Ze se na konkrétnim mate-
ridlu jednotlivych vyuc€ovacich pfedmétl v souladu s tvodni pedagogic-
kou studii pokusily formulovat v konkrétnéj$i podobé systémovy pfistup,
Ze vymezily pro dalsi vyzkum Fadu specidlnich didaktickych pojmi a
terminl a Ze pfinesly uZ né&které predbéZné vysledky hlavné systémové
analyzy projektd vychovy a vzdélani. Samoziejmé podobné jako v obecné&
pedagogické studii zlstdva i zde Fada problémi otevienych.

Ve studii Pedagogického tstavu J. A. Komenského CSAV o vychovnych
problémech se diskutuje hypotéza o mravni situaci soudobého lidstva
jako teoreticky pfedpoklad vychovy &lov&ka.33) V dalich diléich studiich
uvedeného sborniku se pojednédvéd o pedagogické teorii a praxi a problé-
mu osobnosti,3) o psychologickych aspektech mravni vychovy,3) o pro-
blematice citové vychovy3®) a o problematice systému cild vychovy v afek-
tivni oblasti,3”) kde se autor pokou$i o konkretizaci cilii v§chovné ¢&in-
nosti.

29) Chaloupka, O.: Teoretické a metodologické problémy vgzkumu systému literdrni
vjchovy a vzdéldni, str. 87—88, 91—92 a dalsf.

%) Malff, F., StfiZova, A.: Teoretické a metodologické problémy vyzkumu systému
cizojazyéného vzdéldvdni a vgchovy v CSSR, str. 124—126, 127—131.

31y Potm&sil, Z.: Systém $kolniho dé&jepisného vzdéldni v CSSR a jeho vizkum, str. 187.

%) Mikuldék, ]J.: Teoretické a metodologické problémy vyzkumu systému matematic-
kého vzd#ldni v CSSR, str. 211.

33) Babicky, O.: Hypotéza o mravni situaci soudobého lidstva jako teoreticky pred-
poklad vychovy &lovéka, k nékterym problémim teorie vychovy, str. 31.

) Kodgtkovd, D.: K néktergm problémim teorie vgchovy, str. 44—77.

35) Slabinova4, I.: tamtéZ, str. 78—112.

36) Hrade€n4, M.: tamtéZ, str. 113—128.

37) Dyma, M.: tamtéZ, str. 129—168.
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Metodologicky v§znam ma studie o problematice socidlni v§chovy,3)
v niZ autor disledné& uplatfiuje obecnou metodologii védy — marxismus-
leninismus — a Fe$i fadu zdvaZnych problémi. Zajimavé je napf. rozli-
Seni »individudlni« a »socidlni« sloZky komunistické vychovy, pfi€emzZ
se vychéazi z podfizenosti individudlni sloZky sloZce socidlni. Autor pfi-
pousti terminologické rozliSeni individudlni sloZky jako »vzdé&lavani« a
socidlni jako »vychovy«, avSak za zieteln&j$i poklddd oznacdeni socidlni
vychova, aby se zdidraznil t¥idni a ideovy charakter této sloZky, protoZe
termin »vychova« svadi podle ného k obecné lidskému pohledu na vy-
chovu. Obecné lidsk& vrstva ve v§chové podle autora redlné existuje,
ale je podfizena vrstvé tfidni, kterd tfidn& orientuje cely komplex vy-
chovy¥). Domnivdm se, Ze recenze a oponentura potvrdi, Ze naznatend
koncepce socidlni vychovy je v souladu s koncepci Pedagogického ustavu
. A. Komenského CSAV, ktery v komunistické vychové rozliSuje prvek
vzdélani a prvek vychovy (v uZSim slova smyslu) a sleduje sloZité vztahy
mezi témito prvky a jejich vlastnostmi.

Uvedené studie se pokusily obdobnym zpidsobem jako v ivodni obecn&
pedagogické studii rozpracovat zdkladni teoretické a metodologické pro-
blémy vyzkumu podsystémi vychovy a vzdélani, jak je pfedstavuji jednot-
livé vyucovaci pfedméty a vychovné &innosti. Pfina$eji fadu novych me-
iodologickych poznatkd pravé z hlediska specifiky téchto vyucovacich
pfedméth a vychovnych €innosti a jen nedostatek mista brani tomu, aby
tyto poznatky byly zvefejnény uZ v této studii. Stane se tak v jednotliv§ch
dil¢ich studiich, uréenych pro odborné &asopisy.

Uvedenymi teoretickymi a metodologick¢mi studiemi byla ukon&ena
prvni etapa v§zkumu, planovand v diléim tdkolu VIII-4-3/1.

IT.

Druhou etapu pfedstavuje pokus analyzovat vyvoj a soucasny stav
systému vychovy a vzdélani v CSSR v jeho odrazu v projektech a v teore-
tické literatufe. Jde tedy uZ o pouZiti systémové analyzy na urcité peda-
gogické jevy. V Pedagogickém ustavu J. A. Komenského CSAV byly pro-
vedeny systémové analyzy vychovy a vzd&lani v celku ZDS a vychovy
a vzdélani v matefském jazyce, v literdrni vychové, v cizich jazycich,
v dé&jepise, matematice a chemii. Uvedme si nejprve jako pfiklad analyzu
pojeti cili ve v3eobecné& vzd&lavaci 3kole v jejim vyvoiji.

Sledujeme-li vyvoj zvlagtnich cild vzdélani a vychovy od r. 1805,40 mu-
Zeme v burZoazni Ceské a slovenské Skole vysledovat tyto obecné ten-
dence:

1. Postupné& se klade vét$i dliraz na v8domosti a dovednosti z tzv. véc-
nych nauk (spolecenskych véd a véd prirodnich).

2. Postupné@ se zrychluje zavadéni védomosti a dovednosti z p¥irodnich
vé&d, a to hlavné v nové&j3{ dobé.

3) Kozel, F.: K problematice socidlni vgjchovy, 110 stran.

39) TamtéZ, str. 89.

40y Za&konik obecného $kolstvi z 11. 8. 1805; Fissky zdkon ze 14. 5, 1869, u¥ebn{ osnovy
pro $koly mé&3tanské z r. 1907 a pro osmit¥{dni gymnasia a reformni redlnd gymnasia
z r. 1908, osnovy pro obecné (Iudové) $koly z r. 1933; normé&lni u€ebn{ osnovy pro 3koly
mé&3tanské z r. 1932 a ndvrh ulebnich osnov pro stfednf 3koly z r. 1933,
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3. V masové Skole se projevuje pfevdZné orientace na materidlnf vzde-
14ni, a to na empirické védomosti a na dovednosti z oblasti praxe (Fe-
meslné, zemé&délské aj.).

4. Ve vybérové 3kole se klade diraz pfevdzné na vzdélani formdlni a
na védomosti teoreti¢téjSi povahy.

Zajimavy je pokus FeSit vztah mezi védomostmi a dovednostmi. V osno-
vach pro méStanské Skoly se upozoriiuje na aktivni €innost Zdka ve vyu-
¢ovéni, aby se dosédhlo té kvality védomost{ a Z4k aby si osvojoval ty vé-
domosti a dovednosti, které maji vfznam pro rozvoj Zdkovych schopnosti
k ¢innosti poznédvaci a praktické. Z uvedeného miiZeme vycist, Ze autofi
normy méli nepochybné na zFeteli, e ne kaZzdd védomost a dovednost
a ne kaZdy postup a zpisob jejich osvojovani vedou k rozvoji Zdka (k roz-
voji jeho schopnosti). To je nesporné podnétni a pokrokovad myslenka,
ktera se dnes teoreticky i prakticky feSi v sovétské Skole a pedagogice
(viz napf. L. V. Zankov: Didaktika a Zivot).

5. Cile vzdélani jsou v burZoazni $kole tésné spjaty s vychovnymi cili,
které jednoznaéné zdiliraziiuji burZoazni ideologii ve vychové a vzdéla-
vani mladeZe. PFitom je pozoruhodny posun od té formy burZoazni ideo-
logie, kterou predstavuje ndboZenstvi, k ideologii majici t&Zi§t& v pojeti
burZoazniho statu, pfiCemZ ovSem ndboZenské ideologie m4 stdle vyznam-
né postaveni v burZoazni $kole. Také vyjadieni téchto vychovnych cilit
se postupné& vyviji. Tak napf. v roce 1805 se zcela konkrétné vyjadiuji
ideové zdméry Skoly (napf. jaddro Zactva m& na obecné $kole nabyvat
jenom téch pojmi, kterych potfebuje, aby se pfi Zivotni préci nemétlo,
bylo spokojeno se svym osudem a aby vSechen jeho Zivot pfestdval na
zachovani mravouky a na opatrném a pfi¢inlivém konéni povinnost{ v ro-
diné a v obci). V roce 1933 jsou cile formulovdny mnohem abstraktnéji,
hovofi se o vychové k ndrodni solidarits, k lidstvi, k demokracii. P¥itom
tu zcela jednoznacéné vystupuje burZoazni morélka, urfend pro vlddnouci
tfidy a skupiny burZoazni spole¢nosti (vychova pracovnikid, ktefi praci
svého ducha maji slouZit spole¢nosti a byt oporou stdtu — navrh osnov
z r. 1933) a pro vykotistované vrstvy.

Socialistick4 veobecn& vzd&ldvaci S$kola navéazala na nékteré pokro-
kové cile, zvl43t& v oblasti vzdé&lani, které se ve vyvoji této Skoly objevily
(napi. orientace na piirodni védy), avSak pifedevSim musila pFekonat
cile spjaté s burZoazni ideologii a formulovat cile nové v souladu s ideo-
logii marxismu-leninismu. Vezmé&me si jako pfiklad vSeobecné vzdélavaci
§kolu I. cyklu z r. 1960, jejiZ pojeti v podstaté zilistdva v platnosti i v sou-
Casné dobé.

Byla provedena systémovd analyza pojeti zdkladni devitileté 3koly
z r. 1960.41) Uvedeme zde p¥iklad analyzy cili této 3koly.42) V oblasti
vzdélani se uvadéji tyto zvlastni cile: 1. V&domosti o zdkladech spole-
¢enskych a p¥irodnich v&d, moderni techniky a vyroby. 2. Praktické do-
vednosti z vystavby socialismu a komunismu; ndvyk vzdéldvat se po cely
Zivot. 3. Zdjem o vzddlani; védomi jeho spolefenského vyznamu; rozvi-
nuté z4jmy a sklony. 4. Aktivita a tvoFivost Z&kid; rozvinuty talent. Ve
vychové se uvadéji tyto zvlastni cile:

41y Ppojett ZDS a ufebniho pldnu této skoly, SPN, Praha 1960.
42) viz Kujal, B.:.Zprdva o pnstupu pract na diléim tukolu stdtntho pldnu vf§zkumu

VI11-4-3/1, 1972,
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1. Marxisticko-leninsky svétovy nézor Zakd. 2. Komunistickd moréalka
jednotlivce. 3. Rozvinuté estetické vniméni. 4. Pracovni kvality jednot-
livce. 5. Télesnd kultura jednotlivce. Tyto zvlaStni cile nejsou samoziej-
mé formulovény tak, jak jsme je uvedli. Nékde se zdiraziiuji principy, ¢i
ukoly Skoly (napf. vénovat zvySenou pozornost télesné vychové).

JestliZe byl dén ukol posoudit tyto cile ze systémového hlediska, bylo
tfeba si nejprve vytvofit hypotézu systému téchto cild. V ni se vychézi
z marxistické koncepce vSestranné a harmonicky rozvinutého ¢lovéka,
kterd se vztahuje na v3echny ¢&leny socialistické spole¢nosti bez rozdilu.
P¥itom v3estranné a harmonicky rozvinutého ¢lovéka tu posuzujeme v nej-
$ir§im slova smyslu (nékdy se rozliSuje systém védomosti a dovednosti
na jedné strané a rozvoj na strané druhé, ktery v tomto pojeti charak-
terizuji pfedevsim rozvinuté schopnosti, zdjmy a nékdy i vychovné kva-
lity — viz L. V. Zankov).

PfedbéZny navrh systému zvlaStnich cilt vychovy a vzdélani vSestran-
né& a harmonicky rozvinutého ¢lovéka zni:

I. Cilevzdéldni a vichovy vSem Zdktim spoleéné, od-
stupfiované se zietelem ke stupni vyvoje Zakd uréitého véku a se zie-
telem k optim&lnim moZnostem jednotlivce.

A. 1. Systém védomosti (osvojenych poznatkil) a dovednosti (osvojenych
¢innosti) z riznych oblasti spoleenského poznéni a praxe (z oblasti
védy, marxistické filosofie, uméni, jazyka, prace, zvl&3té préace vy-
robni, techniky, moréalky, politiky, t&lesné kultury a hygieny aj.).

2. Systém schopnosti k ¢innosti poznédvaci a praktické, zvl4sté tviréi
povahy (systém psychickych vlastnosti osobnosti, které jsou pod-
minkou k Gsp&Snému vykondvéani néjaké ¢innosti; k vytvéareni schop-
nosti je t¥eba si osvojovat védomosti a tvofivé jich vyuZivat; schop-
nosti vznikaji ze zobecnénych dovednosti)43):

a) obecné&jsi povahy: napf. rozvinuté vniméni, pozorovani, pozornost,
logickd pamét, obrazotvornost, kritické a tviréi mysleni, schop-
nost tvofivé pracovat, spoletenské aktivita, schopnost samostatné
a po cely Zivot se udit, schopnost pohotové, spravné& a krdsné se
vyjadiovat, schopnost optimélnich fyzickych vykoni, vSestranné
pohyblivost, spravné drZeni téla aj.,

' b) zvla$tni povahy: odpovidajici uvedenym oblastem védy, uméni,

prace atd., z nichZ si jednotlivec osvojuje poznatky a ¢&innosti
(matematické mySleni, jazykové schopnosti atd.).

3. Systém rozvinutych potieb jednotlivce (poZadavkd na podminky po-
tfebné k Zivotu), motivd (odraz objekti v hlavé ¢lovéka, podné&cuji-
cich jej k ¢innosti a usmérfiujicich ¢innost k uspokojeni urcité po-
tieby) a zdjmi (specifickd pozngvaci zaméfenost na pfedméty a jevy
skutecénosti, jedna z nejdileZitéjSich podminek tvirctho vztahu k &in-
nosti.

Potfeby biologické. Potfeby spoleCenské (hmotné; kulturni: potfeba
pracovat atd.).

43) Pojetf schopnosti podle A. A. Smirnova, A. N. Leonfjeva S. L. Rubm§telna, B. M.
Te¢plova: Psychologie, str. 337 a 339—340. )
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Motivy biologické. Motivy spole€enské (hmotné; kulturni: motivy
uCeni atd.).

Zajmy: o udeni, praci, spoledenskou c¢innost, ¢innost uméleckou,
sport atd.44) ‘

B. 4. Charakter socialistického ¢lovéka (individudlni specifické spojeni
podstatnych vlastnosti osobnosti, které jsou pfizna¢né pro urcitého
¢lovéka jako Clena spoleénosti, vyjadiuji jeho vztah ke skute€nosti
a projevuji se v jeho chovani, v jeho Cinech.

a) Charakterové rysy, vyjadrujici vztah jednotlivce ke skuteCnosti
v jejim celku na zdkladé védeckého svétového nédzoru marxismu-

leninismu: zaméfenost osobnosti z hlediska védeckeho svétového
nézoru; socialisticky vkus atd.

b) Charakterové rysy, vyjadfujici vztah ¢lovéka ke spolecnosu ak ji-
nym lidem na zdkladech komunistické morélky: vlastenectvi a
proletafsky internacionalismus, kolektivismus, spoleCenska akti-
vita, humdnnost, taktnost, upfimnost a pravdomluvnost. Charak-
teroveé rysy, vyjadFujici vztah ¢lovéka k praci na zédkladech komu-
nistické mordlky: pozitivni vztah ke spolecenskému vlastnictvi,
pracovitost, svédomitost, iniciativnost atd. Charakterové rysy, vy-
jadiujici vztah ¢lovéka k vlastni osobnosti: sebekritiénost, néroc-
nost k sob&, skromnost spojend s pocitem vlastni ddstojnosti.

c) Volni rysy charakteru: cilevédomost, samostatnost, rozhodnost,
vytrvalost, sebekdzeii a sebeovladani, uk&znénost, statecnost a
smeélost atd.45)

C. 5. Télesnd kultura socialistického élovéka.
Marxistickd pedagogika formuluje zvlas$tni cile vychovy (B. 4; C. 5)
takto:
a) védecky svétovy nézor jednotlivce,
b} komunistickd morélka jednotlivce,
c) rozvinuté estetické vniméni a socialisticky vkus jednotlivce,
d) pracovni kvality socialistického ¢lovéka,
e) télesnd kultura socialistického ¢&lovéka.

II. Cile vybérové z hlediska osobitych sklond a ta-
lent@ jednotlivce, odstuptiované se zifetelem ke stupni vyvoje
Zz8kl urcitého véku a vzhledem k optimalnim moZnostem jednotlivce.

A. 1. Systém prohloubenéjsich védomosti a dovednosti z né&které nebo
nékterych oblasti spole¢enského poznéni a praxe (napf. z nékterého
nebo nékterych védnich oborli, uméni, filosofie, jazyka, préace, tech-
niky, politiky, télesné kultury a sportu].

2. Systém zvldStnich schopnosti, jako je nap¥. schopnost ulit se vice
do hloubky jazyku, matematice, vyrobni ¢innosti apod., rozvinuta
predstavivost, myS$leni atd. v dané oblasti, vyhran&na schopnost tvir-
¢i ¢innosti v urcité oblasti atd.

44) Pojetf potFeb, motivd a zdjmid podle A. A. Smirnova, A. N. Leontjeva, S. L. Rubin-

Stejna, B. M. Téplova: Psychologle, str. 269—278.
43) Pojetf charakteru podle A. A. Smirnova, A. N. Leontjeva, S. L. Rubin3tejna, B. M.

Té&plova: Psychologie, str. 357—360.
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3. Systém rozvinutjch potieb, motivi a zdjmi ve vztahu k uréité ob-
lasti nebo k nékterym oblastem spolefenského poznani a praxe, jako
je nmapf. vyrazné rozvinuty zdjem o préci intelektudlni, uméleckou,
manudlni, technickou, organizacni aj.

B. 4. Specidlni charakterové rysy socialistického ¢&lovéka, ovlivnéné za-
jmy a ¢éinnosti v n&které oblasti nebo v nékterych oblastech spole-
¢enského pozndni a praxe (nékteré rysy védeckého svétového nézo-
ru, komunistické moralky, socialistického vkusu, pracovnich kvalit
socialistického ¢lovéka).

C. 5. Nékteré specidlni rysy télesné kultury &lovéka, cvlivnéné zajmy a
¢innosti v nékteré oblasti prace, télesné vychovy a sportu.

Obecny cil komunistické vychovy je sloZitym dy-
namickym systémem, jehoZ jednotlivé prvky (zvlastni cile}, je-
jich vlastnosti a vztahy k okoli musi pedagogickd vé&da déale zkoumat.
PiedbéZné lze upozornit zvl4$té na nékteré vztahy mezi jednotlivymi
zvla$tnimi cili ¢i skupinami zvla3tnich cilii a témito cili a obecnym cilem
komunistické vychovy.

Piedn& zavaZnym problémem je vztah obecného cile a zvla$tnich cild
komunistické vychovy na jedné stran& a vzdaleného cile a blizkych cilt
na stran® druhé. V dosavadni pedagogické praxi dochédzi n&€kdy k nedia-
lektickému chapéani tohoto vztahu. Obecny cil a obecnéjsi cile se jedno-
znacné pokladaji v procesu vychovy a vzdélani za cile vzdalené a vzda-
lené&jsi, zvlastni cile za blizké-¢i bliZ§i. PFedpoklada se, Ze se postupnym
dosahovdnim zvla$tnich cilii dosdhne obecnéjSich. To nesporné predsta-
vuje obecnou strategii ve vychové a vzdélavani. ZkuSenosti z experimen-
talnich vyzkuma vSak ukazuji, Ze vychovny a vzdé&lavaci proces je mno-
hem sloZit&jsi, Ze se v ném v nékterych ptfipadech jevi optimélni takovy
postup, pfi némZ se v jisté kvalité nejprve dosahne obecné&jSiho cile a
potom postupné zvlastnich cild v jejich vzajemnych vztazich a souvislos-
tech s obecné&jSim cilem, pfiCemZ se nakonec dosdhne obecnéjSiho cile
na vy33i drovni neZli pfi tradiénim mechanicky skladebném postupu.4)

Za druhé nesporné& existuji sloZité vztahy mezi cili vzdélani a vychovy.
Vychovné cile jsou velmi sloZité a.obecné&jSi povahy neZ cile vzdélani.
Formovéni vychovn§ch kvalit nesporné jednak pfedpoklddad osvojovani
vzdélani, jednak a zéroveil k osvojovani vzdélani vede. V procesu mordlni
vychovy se napf. vytvareji u déti moralni pfedstavy a moralni pojmy, ale
teprve aktivni ¢innost jednotlivce pfi vytvafeni, upeviiovani a rozvijeni
socialistickych spoleCenskych a mezilidskych vztahid vede k utvéareni ko-
munistické moralky, projevujici se v jednéni a chovani jednotlivce. Vzdé-
lani v socialistické spole¢nosti nutné zahrnuje védomosti, dovednosti, roz-
vinuté schopnosti, potfeby, motivy, zdjmy také z oblasti marxistické
filosofie, marxistické etiky a komunistické mordlky, marxistické estetiky
a pokrokového uméni, socialistické prdce a télesné kultury, av3ak vy-
chovné kvality vznikaji teprve v procesu uCeni, prace, socialni aktivity
jednotlivce, kterd se opird o vzd&lani a vede Kke vzdélani. Z tohoto
hlediska je v§znamny nejen obsah a ideové zaméfeni vzdélani, ale i pro-
ces jeho osvojovani, povaha a organizace Zivota kolektivu, v némZ vzdé-
lavani a vychova probihaji, postoj ucitele atd.

46) \}iz studii Kujal, B.: Nékteré teoretické a praktické problémy zvySovdni Géinnosti
vyubondni, str. 73, 89—91.
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Za treti marxistickd pedagogickd teorie mé& pred sebou sloZity Gkol
studovat v procesu vychovy a vzdélani vzdjemné vztahy mezi v8domostmi,
dovednostmi, schopnostmi, potfebami, motivy a z4jmy jednotlivce. Do-
vednosti (osvojené €innosti) vznikaji u jednotlivce cvikem na zdkladé
nédpodoby a s oporou o poznatkové struktury. Stéle t&sné&jsi vztahy mezi
osvojovanymi védomostmi a dovednostmi jsou pravé typické pro socia-
listickou 3kolu, nebot podporuji vznik kvalitn&jSich a trvalejSich doved-
nosti a napoméhaji vSestrannému rozvoji jednotlivce. Pokud se tyké
vzniku a rozvoje schopnosti, zdlraziiuje se, 7 ne kazdd osvojované vé-
domost a dovednost a ne kaZdy zplisob osvojovdni v&domosti a doved-
nosti vedou ke vzniku a rozvoji schopnosti. V této souvislosti se zdtraz-
fuje vyznam védeckych poznatkli a metod poznéni v ufivu, v§znam
problémového uceni, samostatné prace Zakia atd. atd. Velmi slozlté vztahy
existuji v procesu v?chovy a vzd&lanf mezi védomostmi, dovednostmi,
schopnostmi na jedné strané a potfebami, motivy a z4jmy jednotlivce na
strané druhé. V této souvislosti se hovofi o motivech a zdjmech vné&jSich
a vnitfnich. JestliZze nesporné veliky v§znam md rozvijeni zdjmu o obsah
vzdélani, o jeho spolefensky vyznam a spolefenské hodnoceni, sovétska
pedagogika a psychologie (napf. L. V. Zankov) zddraziiuje mimoto roz-
vijeni zdjmu jednotlivce o vlastni vzdé&lavaci proces, o procesy uceni.

Samozfejmé v socialistické 3kole nejde o osvojovani jednotlivych izo-
lovanych védomosti, dovednosti atd., ale zddraziiuji{ se vztahy mezi jed-
notlivymi védomostmi, mezi jednotlivfmi dovednostmi a rovnéZ vztahy
mezi védomostmi a témi vécmi a jevy, jejichZ podstatu tyto védomosti
obréZeji.

Za c&tvrté systém cilt vychovy a vzdé&lani zahrnuje cile vSem Zaktm
spole¢né a cile vybérové. V riznych koncepcich v§chovné vzdé&lavaciho
systému se klade vétsi ¢i men$i diraz na néktery prvek z této dvojice,
pficemZ tu dochédzi k nesprdvnym jednostrannostem. JestliZe burZoazni
$kola mé tendence spiSe jednostranné sméFovat k vybérovym cilim a ne
tomto zdklad® budovat elitdfskou Skolu, socialistickd Skola pfikladé roz-
hodujici v§znam cilim spolenym pro v3echny Zaky (zdjem o v§estranny
rozvoj v3ech Z&kid), chdpanym ovSem v dialektické jednot& s cili vybéro-
vymi. To znamen4, Ze projekt vychovy a vzdé&lani v socialistické Skole
ma své t&Zisté ve spoleném vychovném a vzdéladvacim programu, avSak
v jednoté s nim rozviji systém volitelnych vyu€ovacich pfedmétt a zdjmo-
vych krouzkd povinngch a nepovinnych, v nichZ se vyhleddvaji talento-
vani jednotlivci a rozvijejif osobité z4jmy a schopnosti jednotlivch. Zretel
k cilim spole¢nym pro v8echny Z&ky a k cilium vybérovym neni oviem
timto dvojim programem (povinnym pro vSechny a volitelnym) pifesné&
ohrani¢en. Pfedpoklddé4 se, Ze ve vSech spoleénych vyufovacich pfedmé-
tech 1ze podné&covat a rozvijet specidlni z4jmy jednotlivce a Ze naopak
ve volitelnych vyufovacich pfedmétech a zdjmovych krouZcich je moZno
vytvéret n&které predpoklady pro vzdélavani jednotlivce v rdmci progra-
mu spole¢ného pro vSechny Z4ky (rozvijeni schopnosti se udit).

Za pé&té se v cilech spoleCnych v8em Zakiim hovofi o jejich odstupiio-
vanosti se zi‘etelem ke stupni vyvoje Z4kl. Zde chceme upozornit zvl4§te
na dva problémy. PfedevSim je dileZité posoudit teoretické koncepce
genetickych stadii duSevniho rozvoje Z4ka, abychom mohli vypracovat
systém cildi, odstupiiovany se zfetelem ke stupni vyvoje Z&akd. Sovétsky
psycholog D. B. Elkonin pfipominé Piagetova geneticka stadia duSevniho
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rozvoje a konstatuje, Ze uvddéné Udaje sprdvné charakterizujl re&lné
zvlastnosti dusevniho rozvoje détf, Ze v8ak neodhaluji podminky a p¥i€iny
pravé takového »schématu« utvareni intelektu ditéte a navic poskytuji
divod k absolutizaci tohoto schématu. Elkonin se domniva — a je to jeho
teoretickd hypotéza, kterd bude vyZadovat experimentilnf{ ovéfeni —,
Ze zménou obsahu vyu€ovani a uplatnénim typu uceni, jak je chape P. J.
Galperin, se ovlivni »v8kové schéma« utvafeni détského intelektu.4’) D. B.
Elkonin také konfrontuje zdsadné& odli§ny Piagetliv pfistup a p¥istup Vy-
gotského k hodnoceni moZnosti ditéte osvojit si novy obsah. Zatimco Pia-
getovi stoupenci doporuéuji specidlnimi cviéenimi zvednout nejprve mys-
leni ditdte na tu droveiri, na niZ si lze osvojit zdkladni v&8decké pojmy,
a teprve pak zavést novy obsah osnov, Vygotskij zavrhoval »pfizpisobo-
vani« uéiva pfitomnym zvlaStnostem détského mysleni, ale Z4dal naopak
takovy obsah, ktery by nutil d&ti k novym, vy$3im formdm my$leni.43)
Podle Vygotského je mlad3i $kolni vék obdobim intenzivniho rozvijeni
vniméni a paméti, ale zéroveil i obdobim aktivniho rozvoje my$leni. Vni-
mani a pamé&t v tomto obdobi nabyvaji své relativn& ukonéené formy.
A. Vygotskij se t&Ze, je-li pro orientaci pedagogické praxe v pocatecni
Skole spravnéjsi charakteristika v&kovych etap na ziklad& procesti do-
koné&ujicich, nebo pravé za&inajicich svij rozvoj.4?) A odtud vyvozuje Vy-
gotskij zdkladni mys$lenku, Ze pedagogika se mé orientovat nikoli na vce-
rejsi, ale na zit¥ej$i den détského rozvoje, Ze ma probouzet v procesu uceni
y procesy rozvoje, které lezf v zon& budouctho rozvoje.) Tato zé&kladni
my$lenka se vztahuje na po¢ateéni vyu€ovéani, ale md podle naseho na-
zoru nesporné obecnéjsi platnost.

ZavaZnym problémem je posouzeni cild vychovy a vzdélani vzhledem
k optimdlnim moZnostem jednotlivce. V rdmci cil vzdéladni a vychovy
viem Z&kum spole¢nych se pfihliZi k individualnim zvlaStnostem jednot-
livce, cile se orientuji k progresivni normé& jeho moZnosti, vidy v8ak tak,
aby byl jednotlivci zajistén plynuly postup ve vzdé&lavani a vytvoteny
podminky i pro dosaZeni nejvy3siho vzdé&lani.

Cile vychovy a vzdé€lani posuzujeme ve dvou liniich. Prvd je horizon-
tdlni a existuje ve dvou rovindch. Vy33i rovinou jsou vztahy mezi cili vy-
chovy a vzdélani a socialistickou spole¢nosti a jejim vyvojem véetné sta-
vu a v§vojovych tendenci spoletenského poznéni a praxe. K tomu uZ bylo
mnoho Fefeno. Jde o marxistickou koncepci vSestranné rozvinutého ¢lo-
véka, o zdlraznéni, Ze se obecny cil komunistické v§ychovy vztahuje na
viechny jednotlivce bez rozdilu atd. Zvla$tni pozornost vyZaduje jedna
kvalita v t&chto cilech pravé se zfetelem k socialistické spole¢nosti v tdo-
bi védeckotechnické revoluce. Je to problém tvofivosti, tviréi Cinnosti.
Tvofivosti se obvykle rozumi schopnost »nachézet originédlni ideje a vidé&t
nové a nezvyklé vztahy mezi zdanlivé nesouvisejicimi skuteCnostmi«.
PFitom originalita a novost mySieni m4 zaroveil slouZit pin&ni né&jakého
tkolu, dosaZeni n&jakého cile, zlepSeni néjaké €innosti. Vyznamny je né-
zor, Ze tvofivost neni vyhrazena jen pro ur¢ité typy &innosti nebo pro lidi
s urfitou utrovni vzd&lani. Mimof4dné& vysoka inteligence nenf zarukou

47) Elkonin, D. B.: Intelektualnyje vozmoZnosti mlad$ich $kolnikov i soderZanije
obudenija, str. 49—50.

48) TamtéZ, str. 52,

49) TamtéZ, str. 30.

50) Tamtéy, str. 31.
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vysoké tvofivosti a naopak; ovSem urcita troveii inteligence je pro tvofi-
vost nezbytn4.’!)

Jiné kvalita cilt vychovy a vzdélani vyplyva ze skute¢nosti, Ze socialis-
tickd spole¢nost existuje v podminkach t¥idné rozd&leného svéta. To mimo
jiné vyZaduje poloZit veliky diiraz na utvaieni v&deckého sv&tového na-
zoru jednotlivce, jeho komunistické moralky, pracovnich a jinych kvalit.

NiZ31 rovinu horizontalnich vztahd tvoli vzajemné vztahy cild vychovy
a vzdélani a uditele, Zdka a Skolnich podminek. Vyty&ovani cili vychovy
a vzdélani je vdzano na zpisobilost a pripravenost ucitele tyto cile reali-
zovat. V cilech vychovy a vzdéldni se nutné obrédZi také skutecnost, Ze
jsou uréeny Z&ktim rtzného véku, rizné piedchozi pfipravenosti a rozdil-
nych z4jmia. V navrZené struktufe cilG se tyto skute¢nosti respektuji. Za-
sadni povahy je v3ak poZadavek, aby cile v§em Zakim spoletné, odstup-
riované podle optimélnich moZnosti jednotlivce a stupné& jéjich vyvoje,
meély vZdy na zfeteli plynuly postup ve vychové a vzdélani a dosaZeni
popfipadé i nejvyssiho vzdélani. Cile vychovy a vzdéldni jsou ddle modi-
fikovany vné&jsimi Skolnimi podminkami, jsou adekvétni uréitému druhu,
stupni organizace 3koly, nemohou nepiihliZet k povaze a struktuie Z4-
kovského kolektivu atd. JestliZe napf. absolvovéni stfedni odborné $koly
d4av4 absolventim oprdvnéni k piestupu na vysokou $kolu, nelze pokladat
za spravné, jestliZe cile vzdélani na této Skole s touto funkci Skoly nepo-
¢itaji a vytvareji pro své Zaky obtiZné&j$i podminky. pro studium na vyso-
kych Skolach.

Druh4, vertikalni linie v posuzovani cili vychovy a vzdé&lani sleduje
vztahy mezi pldnovanymi cili, u¢ivem, planovanymi podminkami a orga-
niza¢nimi formami a metodami vychovy a vzdéladvani. Sovétsky pedagog
L. V. Zankov pokladéa za jednu z cest, jichZ lze vyuZit pro odhaleni zdko-
nitosti povahy vyufovaciho procesu, zjiStovani a zkoumdni zavislosti mezi
riznymi strdnkami vyu€ovaciho procesu. Podstatné misto mezi nimi podle
ného zaujima z4avislost metody na obsahu vzdélani v sovétské Skole, ktery
je uréovan cili a dkoly komunistické vychovy doriistajiciho pokoleni.5?)
Zankov mé samoziejmé na zfeteli vztahy, které existuji ve vyudovacim
procesu,* aviak teoretické prdce spjaté s analyzou systému vychovy a
vzdélani a s vytvafenim optimdlné&jSich systémi musi k témto vztahdm
pfihliZet nebo nové vztahy hypoteticky predvidat.

DosaZené cile v§chovy a vzdéldni zahrnuji jednédni a chovani
socialistického €lové&ka, projevujl se v nich.

NejzdvaZné&jsi otdzku pfi posuzovéni systému cile komunistické vychovy
(vzdélani a vychovy) je vyhleddni dominantniho prvku (nebo prvkii)
a dominantnich vztahd v tomto systému.

Ve Zpravé o ¢innosti UV KSSS se za jédro celé ideov&vychovné préce
poklad4 svétovy ndzor marxismu-leninismu a v této souvislosti se hovori
o vychové komunistického poméru k praci, o vychové proletdrského in-
ternacionalismu a socialistického vlastenectvi.’3) To samoziejm& neni
nahodné. V Sovétském svazu se morédlka a chovéni lidi nepoklada jen za
véc cviku, ale zékladni vyznam se piiklddd v&deckému poznédni a na
tomto zdklad& vytvoienému védeckému svétovému nédzoru, komunistické-
mu presvédleni, o n&Z se ma mordlka a chovéani lidi opirat, z nich vy-

51) Macha&, M.: Tvuréi talent a §kolskd vjchova, str. 5.

52) Zankov, L. V.: Didaktika a %ivot, str. 133—134.
53) Zprdva o é&innosti UV KSSS XXIV. sfezdu KSSS, Rudé pravo, 1. 4. 1971, str. 4.
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chazet a upeviiovat a rozvijet se v Zivoté a praci organizované podle
zasad socialistického souZiti.

JestliZe tyto myS$lenky déle rozvijime a m&me-li na zfeteli vSechny zé-
kladni funkce €lena socialistické spole¢nosti, tj. jeho funkci ekonomic-
kou, politickou, kulturni, moralni, estetickou aj., dochdzime k zavéru, Ze
dominantnimi prvky v systému cile komunistické vychovy jsou pfede-
v8im cile vS§em Zakim spolecné, systém védomosti a dovednosti z riznych
oblasti spoleCenského poznanf a praxe, pfedevSim pak z védy a vyroby,
a védecky sv&tovy nadzor marxismu-leninismu, ktery se u jednotlivce utva-
F{ pfedevsim na zédklad& a v procesu osvojovanych podstatnych poznatki
a ¢innosti z oblasti védy a vyroby a na druhé stran& dava osvojenym vé-
domostem a dovednostem pokrokovou ideologickou kvalitu a je v t&sném
vztahu i s ostatnimi zvl4Stnimi cili obecného cile komunistické vychovy.
Z toho je zFejmé, Ze obecny cil komunistické vychovy mé svou dominantu
v raciondlni strance v3estranné& rozvinuté osobnosti socialistického ¢lo-
véka, v jeho tvir¢i vyrobni €innosti, coZ oviem nikterak neznamen4§, Ze
se podcetiuje jeho citovad a volni strdnka, oblast uménf{ atd. DAva se jim
v8ak jejich v§znamné misto pravé v souvislosti s touto dominantou.

JestliZe porovname hypoteticky systém obecného cile komunistické vy-
chovy (vzdé&lani a vychovy) se zvlastnimi cili vychovy a vzdélani v po-
vinné v3eobecné vzdélavaci $kole z r. 1960, miiZeme kladné& hodnotit vycet
zdkladnich zvlastnich cilii obecného cile komunistické vychovy, a to jak
v oblasti vzdé&lani, tak vychovy. Uvadéji se zvlastni vychovné cile z hle-
diska vSech sloZek komunistické vychovy. Pozitivn& lze hodnotit védo-
mosti o zdkladech spolecenskych a pFirodnich v&d, moderni techniky a
vyroby, praktické dovednosti z v§stavby socialismu a komunismu. Nove
kvality v cilech vzdé&lani obsahuji i rozvinuté zdjmy a sklony, navyk vzdé-
lavat se po cely Zivot, aktivitu a tvofivost Z&4k{, rozvinuty talent.

V cilech vzdélani nejsou uvedeny schopnosti vibec (nap¥. rozvinuté
abstraktni mySleni) a dovednosti v obecnéj3i roviné (uvadéji se jen prak-
tické dovednosti z vystavby socialismu a komunismu). V obsahu vzdé&lani
chybi oblast uméni (nepochybné se zahrnuje do estetické vychovy), jazy-
ka, politiky, moralky (autofi normy zahrnuji tyto oblasti bud do piislus-
nych sloZek vychovy, nebo do zdkladl spole¢enskych v&d). Jinak je tomu
v diléich projektech jednotlivgch vyucovacich p¥fedmétii, v nichZ se klade
napf. na rozvoj mySleni veliky diraz a které zahrnuji i obsah vySe uve-
denych oblasti, spoleCenské praxe. Systém obecného cile komunistické
vychovy také nedostatetné& zdiiraziiuje vybérové cile z hlediska -osobitych
z4jmid a schopnosti jedotlivce, i kdyZ rozvinuty talent je soudasti tohoto
systému.

Konfrontujeme-li systém cildi vychovy a vzdélani zdkladni $koly z roku
1960 se studiemi o této problematice,®) zjistujeme, Ze se v této studii
sprédvné vénuje pozornost marxistické koncepci vSestrann& a harmonicky
rozvinuté osobnosti v socialistické spole¢nosti, podrobné se sleduje vztah
obecného vychovného a vzdélavaciho cile v socialistické spole&nosti,
méné se vSak sleduje vztah obecného cile k Zdkovi, k uciteli, ke $kolnim
podminkdm. Také se nebere zfetel na systém cili a uiva v jednotlivych
vyucovacich pfedmétech (tento vztah obecné pedagogiky a didaktiky ke

54) Napt. Kuja!}, B.: Csl. zdkladni devitileld Skola v etapé dovrSeni sccialismu a pre-
chodu ke komunismu, Zdkladni devitiletd $kola, Zpravy VOP, Praha, 2, 1961.

693



specidlnim teoriim vychovy a ke specidlnim didaktikdm je do zna&né
miry tradi¢ni a samoziejmé& nesprdvny). To vSe vede k tomu, Ze nenf na-
znacen systém zvl4Stnich cfld vychovy a vzdél4ni, Ze neni patrnd struk-
tura obecného cile komunistické vychovy, coZ se pak obrdZi i ve vyuco-
vacich pfedmétech a neumoZiluje optimalni ¥izenf vychovného a vzdéla-
vaciho procesu. Reeni tohoto problému je velmi zdvaZnyin tkolem pravé
popisovaného vyzkumu a samozfejmé& i Fady studii, které budou nepo-
chybné k této problematice zpracovény.

Cile vychovy, o kterych jsme hovofili, jsou idedlni predstavou toho,
¢eho m4& byt ve vychovné a vzdélavaci Cinnosti dosaZeno. Tyto cile orga-
nicky souviseji s druhou pedagogickou kategorii, kterou je u ¢iv o. Uivo
pfedstavuje planované cile v oblasti védomosti a dovednosti, zaroveli pak
i planované prostfedky a podminky k dosaZeni jinych zvlgStnich cild,
jako jsou schopnosti a vlastnosti Zdka. U¢ivem v nasem pojeti rozumime
ur¢ity systém poznatki{t a ¢innosti, které v souladu s cili vychovy a vzdé-
lani obréZeji zdkladni obsah vybranych oblasti spolefenského poznani
a praxe (nikoli jen védy, i kdyZ véda ma zdsadni v§znam a postaveni pri
vyb&ru uliva, ale i uméni, vyroby, politiky atd.), které si mé& Z4k vlast-
nim usilim osvojit. JestliZe si Z4k tyto poznatky a ¢innosti vlastnim dsilim
a sprdvnym zpilsobem osvojuje, ziskdvda védomosti (osvojené poznatky)
a dovednosti (osvojené ¢innosti) a pritom rozviji v souladu s obecnym
cilem komunistické vychovy své schopnosti a zdjmy, utvaii charakter
socialistického ¢lovéka, osvojuje si t&lesnou kulturu, coZ se projevuje
v jeho jednéni a chovéani. U¢ivo tedy vymezuje cilové kvality po stréance
obsahové ve sféfe védomosti a dovednosti se zfetelem k ostatnim zv14st-
nim cilim obecného cile komunistické vychovy, k predchozi pfipravé a
pfipravenosti Zdka, k jeho z4jmtm a k nejbliZ8i z6né jeho budouciho v3e-
stranného rozvoje.

Systémové analyza projektu vychovy a vzdélani sleduje déle vyvoj a
souCasny stav systému uciva. Zde miZeme uvést uZ jen néktera detaiini
sdéleni. RozliSujeme makrosystém udiva (systém vyucovacich predmétd |
a mikrosystém uciva (systém uciva. v jednotlivych vyu€ovacich pfedmé-
tech). Byly zpracovany podrobné tabulkyv, ukazujici vyvoj uebnich plant
v CSSR, v dalsich socialistickych zemich a v n&kterych stdtech kapita-
listickych.

Vyvoj makrosystému uciva je patrny z ufebnich pland vse-
obecné vzdé&lavaci §koly.%)

Ucebni pldn zdkladni devitileté Skoly z r. 1960
obsahuje nésledujfci skupiny vyufovacich pfedmétli, které majf tento
rozsah:

1. Pfedm#ty jazykové . . . . . . . . . . . ... 32,8 %
II. Pfedméty spolefenskov&dni . . . . 10,5 %
II1. Pfedmé&ty prfrodov&dné (vietn& malematnky a ryqovanr] e 30,8 %
1V. Té&lesn4, vytvarnd, hudebnf vychova a psanf . . . . . . . . 18,2 %
V. Technické predmé&ty (ruénf prdce) . . . . . . . . . . . 77%

Celkem . . . . . ..o e, 1000 %

58) Viz napt. u€ebni plan ZDS z roku 1960.
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Porovndme-li tyto skupiny vyu€ovacich pfedmé&td a rozsah téchto sku-
pin se skupinami vyucovacich pfedmétd a jejich rozsahem v burZoazni
vSeobecné vzdélavaci Skole 1. a 2. stupné (pétiletd nirodni Skola + Ctyi-
letd niZ8{ stfedni Skola) z r. 1933, dostaneme nésledujici tahulku:

Vyuéovaci pFedméty 1960 1933
1. Pfedméty jazykové 32,8 % 37,2 %
I1. P¥edméty spoleenskov&dni 105 % . 11,3 %

III. P¥edmé&ty p¥irodové&dné

(v&etn® matematiky a rysovant) 30,8 % 24,2 %

IV. T&lesnd, vytvarnd a hudebnf vgchova a psant 18,2 % 18,6 %
V. Technické pFedméty (rudni préce) " 77 % 1,3 0,

VI. NdboZenstvi — 7,4 %

Celkem 100,0 % 100,0 %

Makrosystém udiva odpovida ve svém vyvoji tendencim, které jsme cha-
rakterizovali pfi cilech vychovy a vzdé&lani. V socialistické Skole nabyvéa
zvlastniho vyznamu vedle vyufovani{ pfirodnim véddm i vyucovani poly-
technické. Dosavadni systémové analyzy ukazuji, Ze se v socialistické
Skole budoucnosti nutné stdvaji soutdsti makrosystému uliva zdklady
takovych véd, jako je napf. kybernetika, a bude posileno uceni o ¢lovéku,
0 jeho utvafeni, funkcich a postaveni v socialistické spole¢nosti (mar-
xistické filosofie, sociologie, ekonomie, psychologie, pedagogika, etika,
politika, biologie a fyziologie ¢lov&ka, hygiena, télesnd kultura, uméni
atd.).

Zakladnimi prvky mikrosystéimnu ufiva jsou poznatky a €innosti
které si ve vzdjemnych souvislostech osvojuji Z&ci ve formé& v&domosti
a dovednosti a rozvijeji své schopnosti, zajmy, utvareji své vychovné
kvality.

Aby bylo moZno posoudit vyvoj a stav u€iva v nas$f 8kole, byl i zde vy-
pracovan hypoteticky systém ucliva, v némZ je provedena charakteristika
nékterych vlastnosti jednotlivych prvkil a zdkladnich vztah@l mezi nimi.
Pritom se tento hypoteticky systém posuzuje ve vztahu k cili i k ostatnim
prvkim projektu vychovy a vzdélani.

1. V systému poznatkd a ¢innosti v ulivu se prFedevdim obréZeji per-
spektivni potieby socialistické spole¢nosti v daném obdobi a v danych
podminkach v oblasti v&domosti, dovednostf, schopnosti, z4jmi, v&dec-
kého svétového n4zoru, komunistické moralky, kvalit estetického vni-
mani a socialistického vkusu, pracovnich a télesnych kvalit socialistic-
kého ¢lovéka. Pfitom se vychdazi z toho, Ze ulivo a jeho ideové zaméreni
je pro ziskani uvedenych kvalit rozhodujici, Ze viak samo o sob& nestaci
(zpisoby osvojovani poznatkl a Cinnosti, organizace Zakovského kolek-
tivu, Zivota, u€eni a préce Z4kd, postoj ucitele atd.). V ulivu se tedy ob-
r4?f zakladni vztah vzdélani — vychovy, u¢ivo mé vychovny réz v duchu
ideologie marxismu-leninismu.

2. Systém uliva v socialistické 3kole je charakterizovan systémy po-
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znatkd a ¢innosti z oblasti v§eobecného a polytechnického vzdé&ldni a
vzdélani odborného, pfi¢emZ vzriistd vyznam vSeobecného a polytechnic-
kého vzdélani (ovSem v jejich nové kvalité) a vzdélani odborné mé v pod-
stat® ve své prvni fazi $ir§f profil a teoreti¢téjsi rdz a teprve v druhé fazi
se v nékterych oborech tzce specializuje.

3. V systému poznatkil a ¢innosti v u€ivu se obrdZi soutasny stav a vy-
voj spolefenského poznéni a praxe (véda, uméni, technika, vyroba, poli-
tika atd.), pFicemZ se uplatiiuje jak soufasné véda a soufasné uméni, tak
i v&da klasick4%®) a klasické ume&ni v jejich dialektické jednot& (nejde
0 mechanické pfipojovani poznatkd a innosti z nejnovéjsi védy k po-
znatkim a d&innostem z klasické védy, ale zdsadné& o novou strukturu
udiva).

4. V ugivu jsou zastoupeny réizné oblasti spoletenského poznéni a pra-
xe. Je dileZité posuzovat rozsah poznatkl a ¢innosti z t&chto jednotlivych
oblasti, jejich vzdjemné vztahy a proporce, jejich néslednost, integraci
atd.

5. Zakladni tendenci ve vyvoji u¢iva je posun k u&ivu teoretit&jsi po-
vahy. To oviem neznamené, Ze toto u¢ivo teoretické povahy neni dialek-
ticky spjato s u¢ivem empirického charakteru. Také &innosti (poznavaci
a praktické) maji v u€ivu zdsadni vyznam, jsou vSak tésné spjaty s po-
znatky teoretické i empirické povahy, opiraji se o poznatkové struktury.
Jednotlivé vyufovaci predméty (skupiny vyufovacich pfedmétd]} jsou
charakteristické prdvé rozsahem poznatkii (teoreticko-empirické pova-
hy) a €innosti, jejich vzdjemnym pomérem a vztahy. OvSem posun k teo-
reti¢t&jsimu ucivu je zdkonity ve vSech vyufovacich piedmétech, a to jak
z hlediska obecného cile komunistické vychovy, tak z hlediska vy§voje
spoleenského poznan{ a praxe. Vzriistd v§znam ¢innosti tvliréi povahy,
intelektuélniho charakteru.

6. V oblasti poznatkl vzrista vedle vécnych poznatkii vfznam poznatk
metodologické a metodické povahy, které vyzbrojuji Zdka ve spojitosti
s pfisludnymi ¢innostmi instrumenty samostatného poznéni, uceni, prace,
hodnoceni. Clovék sdm se stdva pfedmétem poznéni, coZ umoZiiuje v pod-
minkéach socialistické spole€nosti jeho stdle diislednéjsi seberealizaci.

7. Zdkladni strukturu uciva tvofi obecné&j$i pojmy a principy, které
umoZiuji Zdkovi ovladat Fadu specidlnich ¢i dil¢ich poznatki. Jsou také
jednou z cest, jak prekondvat pretéZovani Z4kd velikym mnoZstvim po-
znatki zvlast& druhofadého v§znamu¥) a maji veliky v§znam pro dalsi

poznéavani Zdka.

8. Integrujici funkci maji v ufivu poznatky a Cinnosti z oblasti mar-
xisticko-leninské filosofie, psychologie, logiky, uméni, spoletenské pra-
xe, zvl4§té praxe vyrobni, politiky, obecné pojmy a principy v jednotli-
vych vedach. Tim se ov3em integrace v procesu vychovy a vzdé&lani
nevyerpdva. Vyznam ma i vlastni proces vyucovani a uceni, které jsou
vedeny tak, aby se opiraly o védomosti a dovednosti ziskané v riiznych
vyudovacich pfedmé&tech, aby se rozvijely schopnosti Z&kd atd. Takeé

56) Markugevi&, A. 1.: SoverSenstvovanije obrazovanija v uslovijach naufno technides-

koj renolucii, str. 20.
57) TamtéZ.
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spravné organizovand pracovni a spolefenska ¢innost Zaki, vyuZivajici
védomosti a dovednosti ziskanych v r@znych vyuéovacich pfedmétech,
mé vyznamnou integrujici funkci. V socialistické 3kole se také uvéadgiji
vyudovaci pfedméty, které shrnuji, utfiduji a zobeciiuji védomosti ziskané
v pifedchozim vyudovani (zdklady marxistické filosofie, politiky socialis-
tického statu, etiky, logiky, psychologiej.

9. Systém uliva jako uzavieny (uceleny) a zaroveii otevieny systém,
charakterizuje: a) systém poznatkd a Cinnosti nespornych, ovéfenych
(v nich je zéklad, t&Zisko systému uciva) spolu s vybranymi védeckymi
hypotézami; b) systém v&cnych poznatkdl (v nich je zdklad, t&Zisko sy-
stému uciva) spolu s poznatky metodologického a metodického charak-
teru, které spolu s pi¥isluinymi ¢innostmi umoZiluji rozvijet samostatné
poznavani a praktickou ¢innost Z4akl a tvofi pfedpoklad celoZivotni vy-
chovy a vzdé&lavani jednotlivce; ¢) u€ivo zdkladni (zéaklad, téZisko systé-
mu uéiva) a ucivo prohlubujici a orientacni.

10. Systém uciva charakterizuje a) ucivo zdkladni (urcené vSem Zakim
a umoZinujici postupovat ve vzdélavani aZz k nejvy3§imu vzdélanij,
b} uéivo prohlubujici (nepovinné v hromadném vyucovéani, urc¢ené Zakim,
ktefi o né projevi zdjem, a spocivajici v mnohostranné&j$im a hlub$im po-
znani a ovladnuti u¢iva zdkladniho, v mnohostrannéj$im a hlub$im osvo-
jeni metod samostatného poznéni a praxe — zv1asté se zietelem k jejich
tviréimu charakteru atd.), ¢) ucivo orientacni ve vybérovych a nepovin-
nych vyucéovacich predmétech a zdjmovych krouZcich (urCené k rozvi-
jeni osobitych zajmd a schopnosti jednotlivce, k vyhled4avéani a rozvijeni
talentl — tuto funkci ov8em plnf i u¢ivo zdkladni a prohlubujici).58)

Posuzujeme-li vyvoj a stav mikrosystému ué&iva, musime konstatovat
celkovou shodu s vyvojem vychovnych a vzdélavacich cild (jejich ideo-
logické zaméfeni, tFidni aspekt udiva z hlediska burZoazni §koly masové
a vybérové atd.). V souCasnych osnovach socialistické $koly postrddame
jasné vymezeni poznatkill a ¢innosti a jejich strukturu. Tak napf. osnovy
obsahuji téma »V&ta«. Toto téma je rozvedeno takto: »Clen&ni jazykového
projevu na véty. Poznédni véty oznamovaci, rozkazovaci a t4zaci. Zacéa-
tek a konec véty v fe¢i a pismu. Pé¢e o pfirozenou intonaci.«%) Toto udi-
vo se sklada ze dvou prvki, z poznatkdl a ¢innosti, aviak &innosti nejsou
zde dostate¢né vyjadreny (tvofeni, vyslovovani, psani vét apod.). Z osnov
také nejsou patrné vztahy mezi jednotlivymi poznatky a d¢innostmi,
napf. mezi jazykovym celkem, vétou, druhy vét, ¢asti véty, slovem, hlas-
kami, mezi poznatky a innostmi v procesu jejich osvojovani atd.

I zde se posuzuje utivo jak z hlediska vertikdlnich vztahl (cil, ucivo,
podminky, prostfedky), tak z hlediska vztahd horizontdlnich (ucivo, Z4k,
uditel, podminky — a uéivo, socialistickd spole¢nost, spolefenské pozné-
ni a praxe), a to nejen v projektu, ale i v pedagogické literatuie. Podobné
se analyzuji podminky a prostfedky, a to zase ve vzajemnych vztazich.

oxel of jjoupoy ‘JUAlIEWIOJU] OAIRN BAIRN OYIUPR[}BZ 3[Paa pppIjodpaid dniyd "0 (g
v $irSim slova smyslu v3eobecn& wvzd&ldvaci a prisuzuje mu informativnf funkci (O.
Chlup: Nékolik statt k zdkladnimu ulivu, str. 64—66). Po pravdé fefeno mé informativni
funkci kadé ufivo; zde v3ak nézev informativni zddraziiuje spi$e zplsob, kterfm se
poddv4; jde o poznatky a &innosti jakoby pifleZitostné, na okraji, navic pro osvéZenf,
k navozenf zdjmu, k prohlouben! uéiva atd.

W) Cesky jazyk, Jazykové vyutovani, 2. ro&., Usehni osnony ZDS, str. 36.
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V Pedagogickém ustavu |. A. Komenského CSAV byla déale provedena
analyza systému vychovy a vzdélani v projektu vybranych vyudovacich
pfedmétl a v prisluSné pedagogické literatufe. Vyvoj systému vychovy
a vzdélani ve vyuCovani Ceskému jazyku dospé&l ke komplexnimu pojeti
cild, pfedevS§im v oblasti vychovné, avSak nékteré progresivni cilové po-
ZYadavky z let 1948—1953 v soufasném systému chybg&ji.80) Velmi kladn&
se napi. hodnoti u¢ebni osnovy literdrni vychovy, vypracované Z. Nejed-
lym, v nichZ byla provedena literdrné&historickd struktura uéiva, ovSem
¢ vyznamnym zdlraznénim aktivn{ etby Z4kid a jejich vlastniho vztahu
k literatufe; uvadéji se i potfebné Cinnosti a rozvinuté schopnosti. Cile
byly vymezeny poprvé tak, Ze jsou jasné rozliSeny a jsou vymezeny i je-
jich vztahy; uéivo pak odpovida vymezenym ciliim.51) V sou¢asnych osno-
vach ruského jazyka je obsahové stranka cile vyucovani postiZena vcelku
dobfe (zahrnuje nejen sloZku jazykové komunikaéni, ale i redlijni, schop-
nostni a vychovnou), av3ak struktura cile je v textu nep¥ehledné a spolu
s nepfesnymi jazykovymi formulacemi znesnadfiuje porozuméni, celko-
vou orientaci, zapamatovani. Uvedend formulace cile nemiiZe byt G¢innym
voditkem pro préaci ulitele. Z analyzy didaktické literatury nasf i zahra-
ni¢ni vyplyvé celkovd neujasnénost obsahovych sloZek cile a jeho struk-
tury (jakoZ i terminologie), coZ se nepfiznivé obrdZi v praxi, napf. na
tvorb& udebnich osnov.62)

Pri analyze vychovy a vzdélani v projektu vyufovani chemie a v pfi-
sludné teoretické literatufe se zjiStuje, Ze modernizace uliva se prosazuje
nerovnomerné, coZ zpisobuje nehomogennost projektu. RovnéZ je poru-
Sena ndvaznost mezi 3kolou I. a II. cyklu. V projektu nejsou dosti kon-
krétné formulovany cilové struktury. Vychovné sloZka cilovych struktur
se velmi mélo promit4 v textech u€ebnich osnov a v uebnicich. Jen &4s-
te¢né je také docenén vzdjemny vztah mezi prvky systému vychovy a
vzdélani. Souasny systém vSeobecného chemického vzdé&lani mélo mo-
tivuje zdjem o chemii a nena$la se dosud cesta, jak presvéd&it o nezbyt-
nosti vSeobecného chemického vzdélani pro kaZdého ¢lovéka, Zijiciho
v socialistické spole¢nosti v obdobi v&deckotechnické revoluce.%3)

V projektech vyudovani matematice se zjistuje, Ze vychovné a vzdéla-
vaci cile jsou vyslovovany jen proklamativng a nejsou konkretizovany
a rozvedeny do jednotlivych roéniki, témat, poznatkd, ¢innosti. U&ivo je
tradi¢ni, ale v pojetf na Grovni védy. V osnovach z r. 1948 byl vyvaZen
pomér teoretického ufiva a aplikaci. Osnovy vZdy upozoriiovaly na nut-
nost rozdilnych metod prace se Zaky riznych vé&kovych stupiiti, nebraly
v3ak vibec zfetel k rozdfilné trovni a k potFebam jednotlivfch Z&kd. Za
velmi slabé se poklddaji vysledky v feSen{ dloh a problémd, pokud se
maji Fedit ivahou a nikoli mechanicky jako typové.t)

Analyza projektu vlastivédy a déjepisu ukazuje, Ze struktury cild jed-
notlivych stupiii v§eobecné vzdéldvaci Skoly jsou nejednotné. V projektu

60) Priicha, J.: Anal§za systému vzdéldni v deském jazyce, str. 1.

61) Chaloupka, O.: Analjza vyvoje a souéasného stavu systému literdrni vgchovy a
vzdéldnt v CSSR, str. 2.

62) Malf¥, F.—St¥i¥ov4, A.: Analyza vyvoje a soulasného stavu vzdéldni v cizich jazy-
cich, str. 2.

63) Skramovské, S.: N&které z2dvéry z analjzy vgvoje a soulasného stavu systému
vychovy a vzdéldnt ve vyubovdnt chemii, str. 1—2.

61) Mikul&4k, J.—Ruthov4, A.: Analjza vjvoje a soufasného stavu matematického
vzdéldni. :
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déjepisneho vyudovani se nejvétsi pozornost vénovala védomostem a kva-
litdm vychovnym, mensi dovednostem a schopnostem. Také v névaznosti
téchto prvkil byly nedostatky. U¢ivo nepfispivalo k rozvoji dovednosti
a schopnosti, nebyly vyty€eny problémové okruhy. Z&kladni svétonézo-
rové hledisko je v soudasnych osnovach respektovano. Systém udiva je
v praxi rozdrobovdn do nespojitych ¢&sti, ackoliv by vyhovoval postup,
ktery ma na zreteli vztahy celek—cCé&st, obecné—zvlastni atd. (postup
paraleln& néasledny napf. v pojeti B. Kujala).59)

Systémovéa analyza zbyvajicich vyufovacich pFfedmétd vi3eobecné vzdé-
lavaci $koly i vyuCovacich pfedmétd na ostatnich typech Skel se opoZ-
duje, ackoliv pfislusni koordinatoFi maji k analyze vSechny potFebna
podklady, avSak jejich pracovi$té jim nevytvareji potfebné podminky.

Druhé etapa bude zakonéena redakci sborniku, ktery soustfedi analyzy
systému vychovy a vzdé&lani a n&kterych podsystémi vychovy a vzdélani
ve vybranych vyucéovacich pfedmétech v jejich odrazu v projektech a
v pifslusné pedagogické literatufe. Velikym problémem bude ziskat sy-
stémové analyzy nékterych vyulovacich predmétd, které zpracovavaji
pracovi$té mimo Pedagogicky tstav ]J. A. Komenského CSAV.

Do statniho pldnu byly ovSem zafazeny i nékteré vyzkumy, v nichZ se
pouziva odlidné metodiky neZli v téch, o nichZ jsme referovali. Tak napi.
pracovnici ve specidlni didaktice vyucovani matematice jiZ po nékolik
let experimentalné ovéfuji novou koncepci tohoto vyuCovini. Vefejnou
oponenturou pravé prochézeji vysledky vyzkumu experimentdlniho vyu-
Covani v 1.—3. rod&. ZDS. I ve speciédlnich didaktikdch n&kterych daliich
vyutovacich pFfedmé&td se pokraduje ve vyzkumnych pracich, které byly
zahé&jeny jiZ dFive, a pfitom néktefi ¢lenové vyzkumnych kolektivi zadi-
naji uplatiiovat systémovy prFistup. Tak napf. byla pfipravena studie
o praktickych znalostech biologickych objekt u 24kt ZDS a gymnasia®)
a dalsi. Velmi rozsahly vyzkum se organizuje v didaktice vyudovéani che-
mii®7), ktery pfinesl jiZ fadu studii. Na z&klad& dosavadnich vyzkumi
a ¢etnych novych studii se uZ nyni pracuje na perspektivni koncepci sy-
stému vychovy a vzdélani ve vyufovani fyzice®). K Fefeni sledované
problematiky v dfl¢im udkolu VIII-4-3/1 pfispivd také vyzkum vyvoje
a soudasného stavu $kolstvi v CSSR.89) V&ech t&chto praci bude plné vy-
uZito ve studii o perspektivnim systému v§chovy a vzdélani v CSSR.

1.

Tteti pldnovanou etapu vyzkumu tvoif v§zkum fungovini soucasného
systému vychovy a vzdéladni na Skolach, to jest, jak probih& vychova a
vzdélavani podle platnych uéebnich pléand, osnov, uéebnic a dalsich
smérnic a norem, které jsou v soutasné dobé platné a byly analyzovany,

65) Potm&3il, Z.: Analfjza systému vyjchovy a vzdéldni v déjepisném vyulovdni, str.
1--2.

66) Lang, ].—Pravda, O. a kol.: Problematika praktickjch znalostt biologickych objek-
1 u %dkid zZDS a SVVS. Prace pedagogické fakulty v Ceskych Bud&jovicich, 1971, P¥i-
rodnf vé&dy, didaktika biologie, 3—48.

67) E. Pachman a kol.

) Valouch, M. a kol.: Nové pojeti vyubovdni fyzice na vieobecné vzdéldvacich 3ko-
ldch.

69) ], Velikani& a kol.
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jakoZ i se zfetelem k pedagogické literatuie, kterd je u nas vydéana. Vy-
zkum se soustfeduje zatim na vSeobecné vzdélavaci $kolu, kterd tvofi
zékladni prvek ve $kolském systému v CSSR. Systém vychovy a vzdé-
14ni na této Skole pini urc¢ité funkce vzhledem k ostatnim podsystémim
vychovy a vzdélani v CSSR. Napf. vytvai podminky pro fungovani od-
bornych udilist, odbornych Skol, Skol vysokych atd., i vzhledem k socia-
listické spole¢nosti a jednotlivci, a to nejen ve sfére piripravy k vyko-
navéani pracovnich funkci ¢lovéka, nybrz i v oblasti kultury, spolecenské
a politické cinnosti, v individualnim Zivot&é jednotlivce v socialistické
spole¢nosti, a navazuje na vychovu v rodiné a na pfedSkolni vychovu.

Zacnou-li se realizovat s urCitym funkénim zaméfenim planované a
pfedpoklddané vztahy mezi jednotlivymi prvky systému a jejich vlast-
nostmi, o kterych jsme se zminili, a vztahy k okolf, fungujg systém vy-
chovy a vzdélédni, probih4 proces komunistické vychovy, zahrnujici proces
vychovy a vzdélani. Ucitel obraZi na jisté drovni projekt vychovy a vzdé-
lani, systém jeho cild, uc¢iva, podminek a prostfedkii, a na tomto zékladé
s oporou o znalost Zakd, pedagogickou védu a vlastni osobni zkuSenost
v danych a nové vytvafenych Skolnich podminkéch realizuje zdkladni
pedagogicky vztah ucitel—Z&k. Na pribéh procesu vychovy a vzdélani
plisobi samozi'ejmé& i dalsi faktory. Ur&ity stav v procesu vychovy a vzdé-
lavani, probihajici v Zadkovi a zachyceny v ur¢itém okamZiku tohoto pro-
cesu, chdpeme jako vysledky vychovy a vzdélavani nebo jako dosaZené
a vzdélavaci kvality. _

JestliZe proces vychovy a vzdélani probihd a plni své funkce jak ve
vztahu k dal3im podsystémim vychovy a vzdélani v CSSR (k jejich stavu
a vyvoji), k okoli (socialisticka spoleCnost a jeji vyvoj, stav a v§voj spo-
leCenského poznéni a praxe), hovofime o tungovéani systému. Fungovani
systému se zde pojimé dosti $iroce: zahrnuje jak vychovny a vzdé&lavaci
proces a jeho vysledky (funkéné zamé&fend realizace vztahi mezi prvky
systému a jejich vlastnostmi), tak i plnéni funkci tohoto procesu a vy-
sledkli k ostatnim podsystémim vychovy a vzdéldni a k socialistické
spolec¢nosti.

Vyzkum fungovédni sou€asného systému vychovy a vzdélédni vychazi
ze systémové analyzy, hlavné souCasného projektu vychovy a vzdélani,
a z prislu$né teoretické literatury a pouZiva se v ném téchto metod:

1. a) Pisemné zkousky Z&kl v poslednich ro&nicich jednotliv§ch stupiid
vSeobecné& vzdélavaci Skoly, které se orientuji na strukturdlni (pod-
statné) v8domosti a dovednosti za cely pFisludny stuperi Skoly (nap¥.
ZDS), na feSeni zdkladnich pro Zdka zcela novych Gkol& s oporou
o planované védomosti a dovednosti a na né&které kvality vychovné
(védecky svétovy ndzor, komunistickA mordlka). Pisemné zkouSky
zahrnujf ov8em i védomosti a dovednosti a tkoly k FeSeni, které pie-
sahuji{ platnou normu. Zkousky jsou koncipovény tak, aby je bylo
moZno zpracovat po provedené kvalitativni analyze statistickymi
metodami, avSak dbé se toho, aby se informace neochudila, a proto
je tu i Fada otazek, které budou zpracovany jen za pomoci kvalitativ-
ni analyzy. '

b) Dotaznik, kterym se zjistuje prospé&ch Zaka ve zkoumanych t¥idach.

¢) Pisemné zkou$ky zjiStujici nékteré problémy vychovy (v uZ$im slova
.smyslu) na $koléch.
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d) Ustni zkoudky vzorku Z4kdl, které ovéfuji jednak kvalitu a priikaz-
nost pisemnych zkou3ek, jednak se zaméfuji na né&které specidlni
problémy osvojovadni védomosti a dovednosti, rozvijeni schopnosti
a utvaifeni svétondzorovych a moréalnich kvalit.

. a) Rozhovor s uditelem, ktery mé zjistit, jak uditel pochopil projekt
svého vyudovaciho pfedmétu a vychovné €innosti, jak§y m4 na néj na-
zor, jak jej plni, jaké mé ke své praci podminky, jak je na préaci pfi-
praven a jak by si pFedstavoval projekt v budoucnosti.

b) Pedagogicka pozorovani ve 4—5 vyucfovacich hodinédch ve tfideé,
v niZ se vyzkum provadi.

¢) Rozhovor s feditelem, v n&mZ se sleduje problém ¥izeni 3koly ve’
vztahu k platnym normém a podminkam.

. Dotaznfk, kterym se zji$tuji 3kolni podminky.

4. Psychologické zkoudky, kterymi se zjiStuje celkovy habitus Z&ka, jeho
z&jmy, schopnosti a pracovni zatiZeni ve 3kole.

3>

w

Soubor pldnovanych metod zahrnuje tedy v3echny prvky vychovy a
vzd&lavani ve 8kole (Zék, ucitel, projekt, podminky). V pfedvyzkumu se
zjistuje kvalita i inosnost téchto dil¢ich metod na jedné 3kole, pFitemz
<e sleduje vZdy jeden a tyZ soubor Z8kd. Teprve po tomto pfedvyzkumu
budou jednotlivé metody dopracovany a pouZity na vybraném vzorku $kol.
Pedagogicky ustav ]J. A. Komenského CSAV prostudoval riizné soubory
testovych zkousek a nakonec vypracoval metodiku, kter4 je nepochybné
dosti sloZit4d a obtiZn4, ale miZe pfece jen ponékud hloubé&ji proniknout
do problematiky fungovani soucdasného systému komunistické vychovy
(vychovy a vzdelani) na naSich 3kolach. Na jejim zdokonalovani a zjed
nodugovéanf se déle pracuje.”)

Problémem je i tu provedeni vyzkumu na téch pracovistich, kterd sle-
dujf zbyvajici vyulovaci prfedméty a typy $kol mimo 3kolu vSeobecné
vzdélavaci.

I tfetf etapa vyzkumu probiha tedy podle planu a pFinaSi nékteré pied-
b&Zné vysledky. Je zpracovéna Fada dil¢ich studii. Zaroveii se pfistoupilo
k pFipravé syntetické studie, kterd mé byt dokonCena v roce 1975 a v niZ
bude vyuZito i daldich studif, nap¥. srovndvacich a jinych.

Z&avérem lze uvést, Ze zvoleny systémovy pFistup a dal3f metody v pod-
staté pfindsejf cenné nové poznatky. Systémového piistupu se zatim po-
uZiva v uréité zjedno8usené podobé&, vyskytuji se i uréité aspekty Zivel-
nosti v jeho pouZivdni. Teprve ve tfeti etap€ se vyzkum zaméFuje na
samotny proces vychovy a vzdélavani v nasi Skole. Nejvétsi problém spo-
¢iva v tom, aby i ostatni pracovist&, kterd se ptrihlésila do stadtnfho planu
badatelského vyzkumu, pracovala v intencich pfijaté teoretické a meto-
dologické koncepce, aby v§sledky vyzkum byly srovnatelné a pouZitelné
k vypracovAan{ syntetické studie o perspektivnim systému komunistické
v§chovy v CSSR.

(Ze zpravy pi‘edloZené.k posouzeni oponentni komisi koordina&ni rady
hlavniho tkolu VIII-4-3.)

70) Kujal, B.: Ndstin koncepce vy§zkumu fungovdni soudasného systému komunistické 3
vijchovy v CSSR na vdeobecné vzdéldvact skole I. a II. cyklu, str. 1—12,
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