RECENZE A REFERATY

O KOMENSKOM A SLOVENSKU KNIZNE

Zivot a dielo U&itela ndrodov Jéana
Amosa Komenského je predmetom
vgskumu mnohych komeniolégov nielen
v Cechdch a na Slovensku, ale aj v za-
hrani&f. Popri viacerych analytickych pr4-
cach o Zivote a diele tohto velkého peda-
gbéga pocituje sa nateraz najm# nedosta-
tok syntetickej prdce o J. A. Komenskom.
Z tohto hladiska cennym prispevkom o ot4z-
ke vztahu J. A. Komenského k Slovensku
je monografickd prdca doc. Frantis-
ka Kar$aia, J4n Amos Komean-
sky a Slovensko (vydalo Sloven-
ské pedagogické nakladatelstvo, Bratisla-
va 1970), ktord vy3la pri prileZitosti 300.
vyro¢ia smrti tohto velkého U¢itela néro-
dov.

Publikdcia je rozdelend do 3tyroch ka-
pitol a osobitnd &ast knihy tvorf obrazko-
vd priloha a Komenského mapa Moravy.

V Givode sa autor zamyslel nad ot&zkou,
preto bolo Slovensko »stredobodom Ko-
menského zdujmov«, a vyélenil tu tri eta-
py: 1. vztahy k Slovensku pred pricho-
dom do Uhorska v roku 1650; 2. vztahy po-
Cas blatnopotockého pobytu v rokoch 1650
aZ 1654; 3. vztahy po odchode z Uhorska
do konca jeho Zivota v roku 1670. Na tej-
to vertikdlnej osi Fr. Kar3ai sktimal a in-
terpretoval Komenského &innost na Slo-
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vensku, sledoval, ako sa jeho vztahy k Slo-
vdkom vyvijali a ¢o sa z toho »zachovalo
ako trval4 hodnota« nielen v minulosti, ale
aj dodnes.

V prvej kapitole, ktord mé& nézov S1o-
vensko — Gto&i¥te &Ceskobratr-
skych exulantov, autor vyklada
neutedent politicka situdciu v Cechach po
bielohorskej katastrofe a Komenského exil
na Slovensko.

Druhé kapitola — Slovensko v po-
litickej koncepcii J. AL Komen-
ského — hovorf o osobnych kontaktoch
Komenského so Slovenskom pred jeho pri-
chodom do Uhorska. Pri vyklade hospodér-
skej a politickej situdcie na Slovensku
v 17. storo&i autor venuje pozornost aj pro-
tifeuddlnym ideol6giam, prenikajicim toho
¢asu k ndm z Anglicka, puritanizmu a in-
dependentizmu, 1 postoj Komenského
k nim. Autor dalej rozoberd diplomaticko-
politickd koncepciu Komenského vo vzta-
hoch k uhorskym panovnikom, najmé k pro-
tihabsbursky orientovanym Rék6czyovcom,
a piSe o snahe »pre3ovskych stlpencov Ko-
menského ziskat ho za rektora preSovskej
mestskej Skoly« (s. 92). Na formovanie
dal3ich vztahov medzi Komenskym a jeho
privrZzencami na Slovensku mala vplyv naj-



m4 jeho kniha Lux in tenebris. To-
to nevelké, ale sui generis provokativne
dielo malo »aktivizovat protihabsburské si-
ly pre kone&ny a rozhodny boj za slobodu
teského nédroda a protestantskych cirkvi,
Zijacich pod habsburskym mocnédrstvome«
(s. 111). Je zrejmé, Ze takyto pokrokovy
ideovy néboj diela bol tfiiom v oku vladna-
cej vrstve, takZe ddsledok — politické
stidne procesy — sa zanedlho dostavil.

V tretej kapitole — Komensky
v slovenskej pedagogike —
autor interpretuje prenikanie Komenského
pedagogickych idef do vyufovania na slo-
venskych 3koldch v 17. a 18. storo&f i od-
raz jeho pedagogickej te6rie v obdobf pie-
tizmu a osvietenstva na Slovensku. V tej-
to stivislosti sa spomina najmd Komenské-
ho vplyv na preSovski 3kolu a jej predsta-
vitelov — J4na Bayera a Izdka Cabana. No-
sitelmi Komenského myslienok boli aj Pa-
vol DoleZal, Matej Bel a Adam FrantiSek
Kollar. Z neho &erpali dalej slovensk{ osvie-
tenci: Augustin DoleZal, Samuel Te3edfk,

Daniel Lehotsky a v neposlednom rade kla-

sicista J4n Kolldr. Napokon k pokrokové-
mu odkazu J. A. Komenského hlésila sa aj
Stdrovskd generdcia: »Komenského idey
tym, Ze sa o ne S$tirovci opierali a v€lenili
fch do svojho programu, nadobidaji zé4-
vaZzny spolofensky vyznam« (s. 269). V z4-
vere tejto kapitoly autor upozornil na hlb-
§f vedecky zdujem o Komenského v druhej
polovici 19. storo€ia zo strany slovenskych
vzdelancov. Predvoj rodiacich sa komeni-

L. V. Zankov
BESEDY S UCITELJAMI
Moskva, Prosveé&enije, 1970, 199 stran.

Autor knihy Besedy s uéiteljami, ¢&len
Akademie pedagogickych véd SSSR L. V.
Zankov, v&noval jako vedoucf laboratoke
Vgchovy a vyvoje Institutu teorie a dé&jin
Pedagogiky Akademie pedagogick§ch v&d
SSSR mnoho let tvofivé védecké préace
Otdzk4dm nového systému podédteéntho vy-
UWovénf. Mnohé z podndtd a poznatkd L.
V. Zankova se staly soudésti podstatnych
2mén, které se zavadéjf v soufasné dob&
V sovétské 3kole do vyufovénf a znamena-

ol6gov predstavovali »dvaja poprednf kul-
tirni pracovnici, a to Ludovit Vladimir Riz-
ner (1849—1913) ako zakladatel sloven-
skej vedeckej i komeniologickej bibliogra-
fie a Jan Kvadala (1862—1934), zakladatel
modernej komeniolégie v $ir§ich medzin4-
rodnych relacidch« (s. 290).

Odozve Komenského myslienok a idef od
neddvnej minulosti aZ po najZiv$iu pritom-
nost je venované poslednd, 3tvrtd kapi-
tola publikdcie — Komenského od-
kaz stédle Zivy. V nej autor pouka-
zuje na rast komeniologickej aktivity
v medzivojnovom obdobf i na rozvoj ko-
meniolégie po roku 1945.

Profil celej monografickej prdce dotvdra
obrazové prfloha o Zivote a praci |. A.Ko-
menského. Osobitnd pozornost st edte za-
sluhuje Komenského mapa Moravy, ktoré
je »vrcholom ¢&eského Kkartografického
umenia 17. storo€ia« a ktora si, ako jedi-
ny exemplér, zachovany v PreSove, ceni-
me aj »ako vzdcnu kulturno-historicki pa-
miatku« (s. 258).

Vydanfm tejto monografie vyplnilo sa
daldie biele miesto v problematike vztahu
Ucitela nérodov k Slovensku. Je to cen-
ny prinos pre &eski a slovenskd komenio-
16giu i pedagogiku, lebo mnohé otézky a
problémy osvetluje z nov§ch aspektov.
Knihu zaiste uvita ka¥d§ vedecky pracov-
nik, u&itel i Student v snahe hlbSie poznat
pedagogicki pracu J. A. Komenského.

Juraj Antalik

ji pFechod na t¥fletou po&éate&ni Skolu.
Spolu s tim se zav4dé&jf nové osnovy, ueb-
nice, kladou se nové, zvySené poZadavky
na uditele. Na tuto konkrétni situaci bez-
prostfedné reaguje recenzovand publika-
ce.

Kniha Besedy s uéiteljami obohacuje do-
sud b&Zné Z&nry pedagogické literatury
o novy druh. SnaZf se o pfim§ kontakt
mezi v&deckym pracovnikem a uditeli,
o pffmé spojeni mezi teorif a prax{. Je pro-

639



to koncipovédna ve formé& jedendcti besed,
v nichZ vystupuji mladi i zkuSeni uditelé,
Feditelé 3kol a profesor pedagogiky.

L. V. Zankov vychdzi z predpokladu ve-
douci role vychovy a vyu&ovéni ve vyvoji
Z4ka. Dalsi idea, na niZ budoval svou kon-
cepci, je celistvost pedagogického plisobeni
na vyvoj ditéte. Predpoklad4, Ze nikoliv
pouze diléf izolované a rozriznéné vlivy,
ale systém pedagogického plisobeni podmi-
fluje vysokou efektivnost vyvoje Zaki. Sna-
Z{ se vytvofit takovy systém vyufovéni,
ktery umoZni dosdhnout co nejvétsi efek-
tivnosti vyuCovani z hlediska obecného vy-
voje Z4ka.

Komplexnost piistupu k problematice
vyudovéni je patrnéd i z volby tematiky je-
denécti besed. Autor ukazuje, Ze pfeména
po&ateéni $koly pfechodem na nové uéebnf
plany, osnovy a u&ebnice vyZaduje znovu
se zamyslet nad takovymi zdkladnimi otdz-
kami, jako jsou: spojeni vyufovéni se Zivo-
tem (Beseda prvnf: Zizii na uroke), vztah
uditele a Z4kd (Beseda druhd: Ucitel i dé&ti),
u¢ebni motivace Z4ki (Beseda tfeti: Po-
buZdénije k u&eniju), poznévéani okolnfho
svéta (Beseda ¢&tvrtd: Poznanije okruZajus-
t¢ego mira), Siroké a trvalé v&domosti (Be-
seda pé4ta: Sirota znanij i jich pro&nost),
pracovni vyudovan{ (Beseda $estd: O tru-
dovom obudenii), estetickd v§chova (Bese-
da sedmé: O mire prekrasnogo), nutnost
vybudovat novy didakticky systém, odpo-
vidajicf soudobym spole€enskych potiebam
(Beseda osma: Poiski novogo), viestranny
rozvoj ditéte, pfedev3im z hlediska rozvoje
schopnostf samostatné pozorovat, schop-
nosti samostatného mysleni a rozvoje prak-
tickgch dovednosti (Beseda devata: Du-
chovnyj rost $kolnika), osvojovédni vé&do-
mostf a vyvoj Za4kt (Beseda desata: Usvo-
jenie znanij i razvitije $kolnika), tvofiva
¢innost uditele (Beseda jedendctd: Trud
ucitelja, jego tvorfestvo). I kdyZ se v uve-
denych beseddch osvé&tluji obecné a teore-
tické principy, dé&je se tak vidy prostied-
nictvim konkrétntho didakticko-metodickeé-
ho materidlu, k némuZ mé uéitel blizko a
s nimZ denné pracuje.

Autor vychézi z pfedpokladu, Ze central-
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nim ¢&initelem prestavby Skoly je uditel.
Jde mu o to, aby uditel pln& po-
chopil podstatu a funkci zmén, kte-
ré se uskutediiuji, nebot pouze tak je bu-
de umét tvofivé realizovat v denni praxi.
Nerozv{ji proto ve své publikaci nové kon-
cepce v teoretické soustavé. Vychézi z den-
ni uéitelovy praxe, z jeho dosavadni prd-
ce, z konkrétnich didaktickych situaci a
vede s nim o nich dialog.

V$ichni besedujici majf spoleény cil, co
nejvice napoméhat perspektivhimu vg§vo-
ji sovétské Skoly. Na tomto zékladé se roz-
viji diskuse, vyména nézord nezfidka pro-
tichidnych, oZivuji spory, polemiky mezi
praktiky a profesorem pedagogiky. Rege-
nim konkrétnich didaktickych situacf po-
d4v4d autor pozitivni vyklad zdkladnich
ideji své koncepce. Forma rozhovoru umoz-
iluje, aby si uéitel v konfrontaci riznych
ndzord a stanovisek skutetn& promyslel
zékladni problémy a srovnéval je se sv§-
mi praktickymi zku3enostmi. L. V. Zankov
pfipominad i dosavadni b&Zné pedagogické
postupy, zaloZené na pfislu$né metodické
literatufe, a uvadi priklady nového tese-
nf, vyvracif navyklé postoje ufiteld dikazy
z praxe experimentdlnich tffd. Konfrontu-
je na konkrétnich prikladech starou a no-
vou metodiku, pfimo formuluje dsty udite-
16 pochyby, nédmitky, oponentni nézory a
polemizuje s nimi, uvddi argumenty, pie-
svéd&ujici o pfednostech navrhovanych po-
stupd. Kniha otevird pohled do atmosféry
$kolniho Zivota. Usiluje, aby jejim pro-
stfednictvim uéitelé skute¢né& hluboce po-
chopili z&méry, jimiZ je vedena vnitfni pre-
stavha potate&ni $koly, a to viestranné
z hlediska své komplexni pedagogické &in-
nosti.

L. V. Zankov se snaZi ddsledn& preko-
navat z hlediska soudobych a zvlaste per-
spektivnich potieb dosavadni t&sny ramec
podéatedni $koly, orieitovany podle jeho
nézoru predev$im na to, aby si Zaci osvo-
jili uréité mnoZstvi védomosti a zvlaste do-
vednost{ v matefském jazyce a matemati-
ce. Toho se &asto v praxi dosahuje mnoho-
ndsobnym mechanickym opakovanfm. Na-
proti tomu L. V. Zankov didsledng zdtraz-



fiuje koncepci, kterd se orientuje k vie-
obecnému vyvoji dit&te. Jde pfitom nejen
o vyvoj intelektudlnich strdnek osobnosti
ditéte, ale i o vyvoj jeho emocionélnich
stranek, o rozvijeni vnitfni motivace Zak,
touhy po poznéni, o hudebnf vyvoj Zé&kd,
o kultivaci citlivosti k uméleckému dflu a
utvaienf kladného vztahu k uménf, jde
i o vyvoj volnich vlastnosti, charakteru,
kolektivnich rysii osobnosti.

L. V. Zankov klade uéiteli zdkladnf{ ot4z-
ku: Je ten vyvoj Z4kl, jehoZ se dosahuje
tradi¢nfmi metodami, meznf? JestliZe ne,
jak je tedy moZno dosdhnout mnohem lep-
3fch vysledkd ve v¢voji Z4kd? Buduje pro-
to a experimentdlné provéfuje novy didak-
ticky systém, jehoZ cilem je dosédhnout op-
timalni drovn& v obecném vyvoji kaZzdého
Z4ka.

Tim, Ze si Zaci osvojujif v&decké poznat-
ky na marxisticko-leninském zdklad& a Ze
spojuje 14tku s bohatym Zivotem zemé&, mé

$kola velké vzdg&lavaci i vychovné moZnos- .

ti. Jde o to, aby tyto moZnosti byly skutec-
né vyuZity. Z tohoto hlediska autor rozvijf
problematiku vztahu mezi u&itelem a Z4ky.
Rozebird vliv osobnosti ucitele a citlivého
uplatiiovdni jeho Fidici funkce, kterd po-
skytuje dosti prostoru pro samostatnou ¢in-
nost %4kd, zddraziiuje vyznam laskavého
vztahu k détem, uplatiiovanf zretele k je-
jich individudlnim zvla3tnostem, rozvfjenf
riznorod¢ch z4jmd détf a jejich schopnos-
ti. Aktivitu, samostatnost a iniciativu Z4-
ki v &innostech intelektudlnfho charakte-
ru i v pracovnich €innostech chdpe Zankov
Jako jednu z nezbytnych podminek opti-
mélnfho rozvoje Z&ki. K t&mto momentim
Se proto z riznych hledisek vraci ve vSech
Svych besedéach.

Zv14sté v§znamné misto z hlediska utva-
Yeni moderni koncepce vyudovani ptipisu-
le Zankov u&ebnf{ motivaci Z&kd. Rozebira
bodrobné& problematiku klasifikace. Jde mu
Viak o to, ovlivnit ¥fzenf vyu¥ovaciho pro-
Cesu ugitelem tak, aby se u Zakd péstoval
Vztah k pozndvani, radost a uspokojenf
Z intenzfvni dusevnf préce. '

S ptechodem na nové osnovy se rozsi-

fuje okruh jevil, které Zaci sleduji, at uZ
jde o oblast pifrody &i spolefnosti. PFi-
tom 3ffe v&domosti neznamend mnoZstvi
izolovanych fakt. Didraz se klade na or-
ganické vztahy mezi prvky védomosti, na
objasfiovani vztahl mezi jevy. Zaci si tak
osvojuji nejen trvalé védomosti, ale zaro-
veii tento postup vytvari zdklady jejich vé-
deckého sv&tového nazoru. Pfitom Zankov
cflevédomé& usiluje prekondvat jednostran-
ny diraz na udlohu vyufovén{ z hlediska
intelektudlnfho vyvoje Z4kd. Konstatuje, Ze
ve vfchové mladsich Z4kd se Casto podce-
fuje role vytvarného umé&nf a hudby a
moZnosti jejich emocidlnfho vlivu. Odhaluje
velké nevyuZité moZnosti $koly ve vg¢cho-
vé uménim a velice naléhavé ukazuje uéi-
teli rdzné cesty realizace estetické vgcho-
vy. Vidf v t&sné souvislosti esteticky a
mravni v§voj ditéte a spojuje je i s vycho-
vou piesvéd&enf, kterou klade proti pla-
nému moralizovani.

VSechny besedy jsou vnitfn& spjaty sna-
hou v&deckého pracovnika objasnit ucite-
ldm, jak4 je z4vislost vyvoje Z4kd na zpi-
sobu vyudovénf, to jest na jeho obsahu,
metodéach, na metodice vyu€ovanf jednotli-
vym piedmé&tdm. ZvlaStni pozornost pii-
tom L. V. Zankov vé&nuje slabé prospivaji-
cim Z4kdm. JestliZe tvrdi a na konkrét-
nich pifkladech ukazuje, Ze mnohé uéeb-
nice a metodiky i metody uditeld dosud
nepfekonaly tradiénf postupy, soudi tak
z hlediska experimentdlnfho didaktického
systému, ktery se ostie odliSoval od tra-
dignf metodiky a byl od r. 1963/64 prové-
fovdn na stdle v&t§im poc&tu 3kol v roz-
litngch podmink&ch. Autor polemizuje
s t&mi, kteff jednostranné& zdiraziiuj{ prak-
tické za&mérenf{ pocateénfho vyudovani, a
zdivodiiuje nutnost obohatit osnovy o teo-
retické poznatky. Dokazuje, Ze jejich osvo-
jovani vede k intenzivn&jimu vg¢voji Z4-
kd.

Poslednf besedu autor v&nuje problemati-
ce tvofivosti ulitelovy préce. Tvofivost po-
dle jeho ndzoru neznamend omezit se na
jednotlivé metodické objevy. Je to neusta-
14 snaha jft vpied k tomu, co je dokona-
lej8f, nové. Pracovat zitra lépe neZ dnes
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— to je heslo utitele, ktery pracuje tvir-
¢fm zplsobem.

Kniha Besedy s uéiteljami tvo¥f organic-
kou soutést Zankovova dila. V tfadé& svych
pract koncipoval L. V. Zankov zékladn{ teo-
retické problémy nového pojetf vyulovéni
v polétetn! 3kole a dile je experimentdl-
né provéfoval na velmi $iroké zédkladné.
S prehlednym shrnutim vysledkl této préa-
ce se né&$ &tendf v nejbliZ$1 dob& seznémf
piekladem dfla »Didaktika i Zizii«. V re-
cenzované knize autor vyuZivd vysledki
svych teoretickyéh poznatkli i experimen-
tdlnfch zjisténi, ale zdroveil i zku$enost{
vyplyvajicich z t&sného vztahu k uditel-

V. A. Rozumnyj, red.

stvu a své mnohostranné znalosti z pra-
xe. Re3f v nf formu uditeli co nejbliZ3i pro-
blém bezprostfedniho zavddéni novych teo-
retickych poznatkd do praxe, problém pie-
tvarenf praxe v duchu nové koncepce. Po-
dobn&, jako je tomu v ostatnich dflech,
sna?f se L. V. Zankov predev3im vyvolat
?ivé pedagogické my$leni, vfmé&nu nédzord,
podn&cuje odvahu k zméné& vlastnich na-
vyklgch postupidi, podporuje snahy tvofivé
pfistupovat k praktické pedagogické &in-
nosti. A v tom spoé¢ivd vyznamné spole€en-
skd funkce nejen recenzované knihy, ale
celého Zankovova dila.

Jarmila Skalkovd

PROBLEMY ESTETICESKOGO VOSPITANIJA
(Materidly 1. v8eruského sympozia mladych védeit 20.—22. tinora 1968, Moskva 1970).

Sbornik refer4td prednesenych na v3e-
ruském sympoziu pracovnikd v oblasti este-
tiky a estetické vychovy shromaZduje 32
témat, tykajicich se nejrizné&jSich oblast{
estetické vychovy a jejf teorie. Rada pfi-
spévkl obsaZenych v tomto sbornfku se po-
hybuje v obecné poloze, vychdzejic z apli-
kace marxisticko-leninské filosofie na otdz-
ky pedagogiky, estetiky a teorie umé&ni. Na
pofadu sympozia byly i psychologické a
gnoseologické otdzky estetické vgchovy,
problémy masového pilsobeni modernich
komunikaénich prostfedki na utvaifenf
estetického idedlu sovétského &lovéka aj.
vedle velmi konkrétnich empirickych zjis-
téni ze soudobé estetickovychovné praxe
soufasné sovétské 38koly. Sbornfk velmi
priitkazn& uk4zal na $ffi problematiky, kte-
r4 je v SSSR sledovdna, prom¢Slena a fe-
Sena, a oteviel v n&kterych p¥{spévcich no-
vé pohledy na otdzky estetickovychovné
¢innosti socialistického uditele. Lze jej po-
vaZovat i za doklad pozoruhodné aktivity
mladych ruskych v&deckych pracovniki
v této oblasti pedagogické teorie. Jejf uzlo-
vé otdzky jsou v ohnisku zdjmu nejen mar-
xisticky orientovanych pedagogi, psycho-
logh, ale i Fadovych ué&iteld a vychovate-
18 v sovétskych 3kolskych a vychovnych
institucich.
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Obecnych otdzek vztahu estetiky a etiky
se dotkl piisp&vek L. I. Kunéevové.
Autorka v n&m zdlraziiuje t&sné sepstf
esteti¢na a eti¢na, z nichZ obojf odra?i riz-
nou objektivni skutetnost, odkryv4a dvé
specifické, dialekticky spojené stranky
psychického Zivota. Clov&k ocetiuje jevy
nejen z hlediska mravnosti, ale i krdsy. Na
jedné stran& vystupuje estetino jako spe-
cificky prostfedek mravnf vychovy, na dru-
hé stran& m4 i morédlka vliv na uméni, na
estetické hodnocenf, na utvafenf estetické-
ho vztahu &lovéka ke skute¥nosti. Mezl
estetickym a etickym je v3ak i stupiiovf
rozdil. Etika operuje s etickymi idejemi,
estetika s konkrétnimi, ndzornymi a cito-
vfmi obrazy, tak¥e v etickém hodnocent
méd podstatnou tlohu moment intelektudl-
ni, v hodnocen{ estetickém emoci4lni.

Otazkou odrazu ob&anského idedlu v umé-
leckych dflech se zabyval p¥isp&vek B. I
Berezina, kter§ uvedl dv& rizn4 poje-
t{ ob&anského ideélu, jednak ve smyslv
idedlu uréitého spoleenského zrizenf, jed-
nak ve smyslu tzv. »idedlniho ob&anstvi«
V tomto druhém pifpads& s ob&ansky idedl
bliZf podle autorova nézoru ide4lu morélnf-
mu. ¥Ymén! si pak v kaZdé historické epo”
e vytvaFlf své typy hrdind, v nichZ se od’
ré%f i ob¥ansky ideél v obou uvedengch va



riantdch. Pokud jde o ob&ansky idedl v
druhém smyslu, m& vZdy vyznamnou roli
v uskuteé¢iiovdni spoletenského pokroku.

O obecné zdkladni problematice estetic-
ké vychovy pojednal &ldnek B. J. Zam-
brovského »Estetick§ idedl a problé-
my estetické vychovy«. Autor v ném uvo-
dem hovolf o otézce estetického ideélu,
ktery je &asto vymezovan ve vzdjemném
vztahu ke spoleénosti. Presné&jsf vSak je
hovofit o vzdjemném vztahu estetického
ideélu spole&nosti a estetického vztahu li-
df ke skutednosti. Pro praxi estetické vy§-
chovy mé takto vymezeny vztah velky vy-
znam, nebot dovoluje vydé&lit z problému
estetického idedlu dv& sféry — sféru vlast-
niho estetického idedlu a. sféru estetické-
ho vztahu ¢&lovéka k realit® Estetickd vy-
chova se proto mus{ predevs$im zabyvat ur-
¢enfm a analyzou té&chto bezprostiednich
vztahl €lov&ka ke skute€nosti, v nichZ se
podle autora utvérejf jeho estetické nédzory,
a dale analyzou struktury estetického ide-
4lu jako objektu estetickych vztahd, nebot
se strukturou je spojena i jeho funkce.

K otdzce estetitna a mravnosti ve vy-
chovném procesu byl zamé&fen referat B.
V. BuSeljevové, ve kterém se autor-
ka dotkla otdzky vztahu estetické a mrav-
nf vychovy se zfetelem k formovéani kultu-
ry #8kova chovénf. Harmonického rozvoje
osobnosti Zakl se nejplsobivéji dosahuje
cflevédomym fizenim estetickgch a mrav-
nich vlivd, predeviim pomoci specidlnfho
pfedmétu o kultufe chovéni. Velky vy-
znam mé podle Budeljevové metodika toho-
to predmétu, nebot nékdy se i sama stdva
¢initelem pfi vychové kultury chovani.

»Problém estetického idedlu a vojenské
vlasteneckd vychova mladeZe« je nédzev
pFispg&vku B. V. Safronova. Hovoii se
v ndm zcela obecn& o estetickém ide4lu,
spjatém s nejobecné&j¥imi predstavami o
krgse piirody, spoleenského Zivota i &lo-
véka, ktery slouZf i jako prostfedek vy¢-
chovy vysok§ch kvalit obrénce vlasti: muZ-
nosti, hrdinstvi, vytrvalosti, odvahy. Vy-
Stupuje tu jako pFedstava krésy t&chto lid-
skych vlastnosti.

Psychologickymi zA&klady estetické vy-

chovy se zabyvala G. A. Petrovova.
Uvedla, Ze v procesu estetické vychovy
dluZno respektovat i vlastnosti osobnosti.
Individudlni zvlaStnosti estetického vnimé-
nf, podminéné typem vy38{ nervové sou-
stavy, obecnym i specidlnimi, byly zjiSto-
vany na estetickém vniménf{ dé&l slovesného
uménf. Zdkdm sedmé a devaté t¥idy a né&-
kterym studentim filologické fakulty byl
predloZen literarnf tryvek. Zaci ho méli
reprodukovat co moZné nejvérnéji. Ukaza-
ly se veliké rozdfly ve kvalit® fantazie {
v zapominéani. NejddileZit&jSim kritériem se
ukéazala skutetnost, zda se Z4k snaZil za-
pamatovat smysl #dryvku, nebo jen fady
slov bez ohledu na smysl.

O gnoseologickych principech estetické
vychovy, které odréZeji poznévaci podsta-
tu estetického vztahu ¢lovEka ke skuted-
nosti, pojednal piisp&vek V. A. BaZano-
vové. Autorka je délf na principy vyché-
zejicf z vlastnostf estetického objektu a na
principy podmin&né svéréznosti procesu
estetického poznédvéani.

Otdzkou utvéreni estetickych pojmd se
zabyvala L. I. Silovova. Upozornila na
skute&nost, Ze pozndvani estetickych stréa-
nek sv8ta a-jeho jevd i uméni, podrizené
obecnym zé&konitostem v&deckého poznénf,
predstavuje proces od citového vniménf
esteticky plsobicich predmé&td a jevi k po-
chopenf jejich smyslu, k pojmim. P¥ for-
movéni estetickych pojmi u Z&kd je t¥eba
postupn& roz3ifovat a obohacovat jejich
bezprostiedni citovou zku3enost, ovliviiovat
tyto emoce, udit Z4ky sprdvn& hodnotit
jednotlivé estetické jevy.

V pifspévku nazvaném »Cilevédomé vy-
uZivan{ estetickfch komponent v procesu
pracovni vychovy« se zamyslil I. M. Ja8§-
kin nad otdzkou estetické vychovy jako
jednoho z prostfedkdt pracovni vg§chovy.
Spravné tu poukazuje na dileZitost vyuZi-
vani t&ch estetickych sloZek, které se zfor-
movaly ve sféfe pracovni &innosti, nebot
prévé ty mohou nejisp&3né&ji prispé&t k cili
pracovnf vgchovy. Z&ci museji pFivyknout
lasce k préci, ovladnout piredepsané pra-
covnf ndvyky a zvyknout si na pracovnf
disciplinu, musi se v3ak i v procesu pra-
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covn{ ¢innosti rozvinout jejich tviréf obra-
zotvornost a prdvé v této sféfe m4 este-
ticka sloZzka pracovn{ v§chovy velmi ddle-

Zité misto.
»Estetické vniman{ jako schopnost obraz-

ného mySleni« byl n4zev pfispévku L. V.
Zemljanuchinové Autorka v ném
charakterizovala pojem »obraznost« jako
emociondlnf vnimén{ skute¢nosti pomocf
druhé signdlni soustavy. Obrazné myslenf,
které se miZe uplatnit i v logické roviné,
je pak zédkladem tviréi umélecké &innosti,
v niZ jsou spjaty ‘city s myS$lenkovou ab-
strakci. Za dileZitou vlastnost obrazného
mySlenf pokldd4 jeho asociativnost, jak ji
odhalili svymi vyzkumy Sefenov a Pav-
lov.

0O socidlné psychologickych podminkach
estetické vychovy referoval I. V. Sucha-
nov. Estetickd vychova je mu v podstaté
vychovou estetického vnimani, v¢chovou
estetickfch citli. AvSak prostfedi, ve kte-
rém soutasny &lovek Zije, dod4va prevaZné
impulsy a informace »intelektudlnfho cha-
rakteru«. Prostfedky masové komunikace
pisob{ na obecenstvo ideov&, politicky,
eticky a informuji o poznatcich védy a
techniky. Aékoliv je v jejich poradech vé&-
novdno dosti mista i uméni, prizkum u vy-
soko8kolskych student ukdzal, Ze jejich
plisobeni v oblasti estetické je mimoifadné
malé.

Na skute&nost, Ze estetické proZitky ne-
vyvoldva pouze uméni, upozornil v ¢lanku
»Pfiroda jako pfedmét estetického proZit-
ku« V. I. Starostin. Uvedl mj., Ze jak-
mile zadal &lov8k ovladat p¥irodu, soudas-
n& odkryval estetické charakteristiky pfi-
rodnich objektli. Estetické podnéty pfind-
$f v3ak i fada dalSich skute¢nosti, napf.

lidskd préace. VSecky estetické proZitky, a’

tudiZ i ty, které jsou vzbuzeny ptirodou,
jsou vZdy socidln& determinovéany.

A. N. SemaSenko se dotkl otdzky
estetickych potieb jako predmétu speciél-
nfho uleni. Estetické potfeby jsou mu
vychodiskem aktivity v estetické oblasti a
uréuji do jisté miry i rozvoj uméni. Pro-
to by umélci méli znat estetické potieby
Sirokych lidovych vrstev, analyzovat je a
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vychézet z nich pfi vlastni tv@réf préci.
Zejména v socialistické spoleénosti je tfe-
ba vychézet z této premisy. Na druhé stra-
né je ukolem umélch a pedagogi tyto este-
tické potteby lidi formovat a rozvijet este-
tickou aktivitu.

Na Semasenkovu stat navizal piisp&vek
0. A. Guskovové, ktery se rovn&z obi-
ral vychovnymi otdzkami tvorby estetic-
kych potieb. Jejich formovani se nejefek-
tivngji déje podle autorky piimo pomocf
uméleckych dél tim, Ze jsou jiZ v raném
véku ukazovany ditéti vysledky umélecké
tviréi prace a v procesu daldiho psychofy-
zického rozvoje ditéte jsou jednotlivd umé-
leck4 dila analyzovéna s pfihlédnutim k in-
dividudlnfm odlisnostem jedipcﬁ.

Otazky psychologickych zédkladld estetic-
kych proZitka se dotkl G. Ch. Singarow.
Upozornil na skute&nost, Ze zdkladem este-
tickgch proZitkli jsou emoce. Jevy skute&-
nosti, které vystupujf v roli objektd emocif,
se stdvaji také v oblasti estetické potieba-
mi. Proto je nutno p¥i estetické vychové
ptihliZet k veSkerym psychologickym z4-
konitostem citd a potieb.

V ¢&lanku »Umélecky detail jako katego-
rie estetické analyzy« uvedl A. A. Cerna-
kov, %e sfla estetického pisobeni zavisi
¢asto na tom, zda subjekt dovede pfistupo-
vat k dflu analyticko-synteticky, zda dove-
de srovndvat a zobeciiovat umé&leckd fak-
ta. Tento pfedpoklad oviem do zna&éné mi-
ry souvisi s odbornymi znalostmi vnimate-
le, do jaké miry dovede napf. z detailu
usuzovat na umélecké dilo v jeho komple-
xit&. Kategorie detailu ma p¥i vyi€eni este-
tického soudu mnohdy rozhodujici roli a
poméhéd &asto uréit hranici, za kterou zna-
ky uméni mizi.

Rada ptisp&vkd vychdzela pfimo z roz-
boru konkrétni skute€nosti a z vysledkd
praxe pedagogli. Tak E. A. Krupnik ve
svém pifsp&vku popsal psychologickou sl-
tuaci Fe$enf{ literdrniho tkolu starsfmi Z4-
ky. Situa&énf motivace v n&m vystupovald
jako prost¥edek projevu estetick§ch potieb
24k, zatfmco psychologickd situace S€
stava efektivni formou organizace a Kize-
ni procesu estetické v§chovy. Autorem poO-




psany v§zkum pi#i hodindch literatury mél
ukézat, Ze droveii hodnocenf literdrnfho df-
la je ur¥ena schopnosti vystihnout jeho
smyslovy obsah v ndzorn& pifedmétnych de-
tailech. Tato dovednost v3ak pFedpoklada
aktivnf tviré{ fantazii, uméni vybé&ru vhod-
nych detaildl i cit mfry vzhledem k umélec-
ké l4tce.

V jazykové&dné oblasti se pohyboval i p¥i-
spévek R. P. Trofimovové »Estetickd
vfchova jazykovymi prostfedky«. Autorka
v ném upozornila na specifi¢nost jazyka
jako komunika&nifho prostfedku i- prostied-
ku estetickych vlivi. Estetické kvality se
neprojevujf pouze v jazyce-umé&lecké lite-
ratury, ale i v hovorové feti, v novinovych
¢lancich, ve védeckych pojednédnich. To
znamend, Ze estetickd vychova pomocf ja-
zyka je jednou z nejdileZit&jSich souclasti
Skolni estetické vgchovy. Proto je nutno
rozvijet estetické strdnky jazyka nejen
v hodindch mateiského jazyka a literatu-
ry, ale i v hodindch cizich jazykd.

Otézce rozvoje hudebnfho vkusu star$ich’

24kl je v&novédna stat E. S. Gorské.
Autorka v nf uvedla, %e ve vy38ich ti¥idach
maji jiZ Zaci do zna&né miry ustédlené sym-
patie &i antipatie k riznym druhim a for-
méam hudby. Proto tu vé&t3inou nejde o v§-
chovu v pravém slova smyslu, ale o pte-
vgchovu (vétSina Z4k( mé totiZ antipatie
k tzv. vaZné hudbé&). Byl provddé&n pokus
ve tfech skupindch Z24kd b&hem jednoho
roku. Prvni skupina byla hudebné& vychova-
vdna pomocf{ »Klubu milovnikdi hudby« —
§lo tu o receptivni piijimani hudebnich
podnétd pomocf poslechu. Druhé skupina
byla vedena k porozumé&n{ vd#né hudby po-
mocf teoretickych vykladt a hudebnf lite-
ratury. Skupina tret{ se aktivn& zabgvala
hudbou. Pracovala ve vlastnim hudebné& li-
terarnfm a divadelnim studiu. Prokazatelng&
nejlepdf vysledky vykazovala pravé tato
t¥etf skupina.

K. J. Kuzné&cov se zamy3lf v &éanku
»Masovd kultura a soufasnd spole&nost«
had pojmy »masové« a »elitnf« kultura. Ty
nemajf mista v socialistické spole€nosti,
v niZ existuje pouze jedind kultura, vyché-
zejicf z kulturnich tradic.

O n&kterych zvidstnostech vniménf filmo-
vého obrazu pojedndvé piispévek A. V. B u-
rovov é, kterd poklada $kolnf film za nej-
efektivn&j$f nazorny prostiedek. Referuje
o experimentdlifm prizkumu vnfmén{ fil-
mového zobrazen{ u Zakd rizného véku. Je-
ho vysledky ukézaly, Ze kaZd§ v€k m4 svo-
je specifika vnimén{ filmového obrazu; s ni-
mi je nutno poé&itat nejen p¥i technickém
a obsahovém zpracovan{ $kolnfho filmu,
ale i pfi jeho pouZiti ve vyuce.

Otazkou psychologickych zékonitosti po-
znavani esteti¢na Z4ky v dilech vytvarné-
ho umé&n{ a ve skutetnosti se obira refe-
rdt V. S. Kuzina. Autor vychéz{ z pfed-
pokladu, Ze Z4ci majf zndzornit konkrét-
nf ptedmé&t graficky & malifsky v hodi-
ndch vytvarné vychovy. Uvédi, Ze tento
pfedmét je jim obvykle citové lhostejny.
Referuje déle o prizkumu provedeném
v moskevskych S$kolach, jehoZ vysledky
ukézaly, Ze pfi utvdFeni schopnostf 24kl
esteticky vnimat zobrazované ptedméty
mé velky vyznam uspotddédnf viemd v pod-
minkdch apercepce. Usp&ch formovéni
estetického vniménf objektll zobrazovanf
jako podminek poznavani redlného este-
titna je zdvisly na kvalit¥ organizovaného
a cflevédomého vniméni.

O né&ktergch metodologick§ch otdzkéach
vytvarné vychovy hovotil A. T. Antonov
v &lanku »0 metodologickych zdkladech
estetické vychovy v hodindch kresleni po-
dle pfirody«. Rozlidil. zejména t¥i ukoly
pfedmé&tu vgtvarnd vychova: ukol vyudo-
vaci, dkol vychovny a tkol ovladnout prak-
tické dovednosti, které sméfujf k estetic-
kému osvojeni skute¢nosti. Velky v§znam
pro dosaZenf tohoto cfle m& podle autora
kresleni podle pifrody, v n&mZ se ZA4ci
uéf cflevédomé& pozorovat skutetnost jako
zdklad pro jeji uvédomélé zobrazenf.

Také L. L. Kocalevska se dotkla né-
kterych problémd vytvarné vychovy v pii-
spévku nazvaném »Role emoc{ ve formo-
vénf schopnosti kreslit«. Konstatovala, Ze
estetickd vychova méa své =zdklady jiZ
v pfed$kolnim vé&ku, protoZe pravé tato do-
ba mé& rozhodujici v§znam pro vSestranny
rozvoj osobnosti. Utvafeni schopnosti kres-
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lit je spjato s intelektudlnim aspektem roz-
voje osobnosti, neméné& v3ak také s aspek-
tem emociondlnim. Experiment s d&tmi ve
véku od 4 do 7 let ukazal, Ze s formové-
nfm estetického vztahu ke skute€nosti je
nutno zad&ft u citovgch proZitkdi spojenych
s vnimanim barvy, rytmu a formy okolnich
pfedmétd. V pribghu celého procesu kres-
len{ je pak nutno respektovat emocionél-
nost d&tského vniménf, spojeného s este-
tickymi proZitky.

Na modelovdn{ jako mélo vyuZivany
prostfedek v¢tvarné vychovy upozornil N.
S. Bogoljubov. Modelovani by mélo
byt neodluditelnou souédsti aktivnf vy-
tvarné vychovy, nebot pomé&hé ufit d&ti
obrazn& myslet a plni i ostatnf dkoly este-
tické vgchovy. DileZité tu je volit sprév-
ny metodicky pFistup,
i mentalni vyspé&losti Zactva. Také sprdavné
volba plastickych materidld ma dileZitou
tdlohu vzhledem k tuloze stanovené pied-
métem.

O tloze Tretjakovské galérie ve vycho-
v& dordstajictho pokolenf se zmifiuje N. V.
Uskovova4. Konstatuje, Ze studium rus-
kého umé&nf ve Statnf tretjakovské galérii
se stdva stdle vice neoddélitelnou sou&asti
vychovného programu stfednich v3eobec-
né& vzdéldvacich 3kol a jednou z forem mi-
motfidni prdce. Autorka upozornila na 8i-
rokou tematiku exkurzf{ i na pracovni né-
plit krouZkd mladych znalch uménf, které
vyvijeji na pldé galérie stdle intenzivnéj-
81 ¢innost. :

O poslén{ lidovych universit hudebnf kul-
tury hovofi ve svém pfispévku »Lidové
university hudebn{ kultury — efektivnf
prostfedek estetické vychovy« L. P. K o-
lesnikovov4. Zddraziuje aktivni for-
mu hudebnf v¢chovy v téchto sovétskych
lidovgchovnych zakfzenich. Pracuje se tu
i v semindfich metodou diskusf i tviréich
setkdnif, zaméFenych k bezprostfednimu
vniméan{ hudebnfho umén{, coZ chybi v te-
leviznich a rozhlasovych hudebn& vgchov-
nych programech. Byl podniknut vyzkum,
jehoZ cilem bylo objasnit, &im pfispiva ke
zvy3enf estetické drovn& poslucha&l hu-
debnf vyuCovani v lidov§ch universitdch
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pfimérfeny v&ku -

kultury ve srovnéni s pasivnim poslechein
hudby v rozhlase a v televizi. V§zkum zno-
vu potvrdil, Ze aktivn{ formy estetické vy-
chovy jsou daleko G&inné&j3f neZ receptiv-
ni. V tomto konkrétnfm p¥ipad& bylo kon-
statovano, Ze jednim z didvodi lep3ich vy-
chovnych vysledkli v kursech lidov§ch
universit je 1 skute¢nost, Ze posluchati ma-
ji moZnost vz4jemn& si vyméiiovat zkuSe-
nosti, sdé&lovat dojmy z poslechu jednotli-
vfch dé&l i Ze se uéf samostatné analyze
hudebnich skladeb.

O podilu Lunafarského na budovéni z4-
kladii marxistické estetiky a estetické vy-
chovy referovala N. M. Severikovovad.
Uvedla, Ze Lunadarskij se velmi pFibliZil
k spravnému pojeti marxisticko-leninské
estetiky. Posuzoval estetiku z hlediska teh-
dej8ich stranick§ch ukold, tdkoldi vychovy
Clovéka komunistické spole¢nosti, v§chon-
vy bojovnikd a budovateli komunismu.
V uméni pak spatfoval mocny prostfedek
ovliviiovdni mySlenf a cit&ni dlovéka a
estetiku (v Sirokém smyslu) chépal zejme-
na jako ovliviiovani cfiténi.

Vztahem estetiky a matematiky se za-
bgval V. T. Kovednikov. Uvedl, Ze se
nékdy zd4 paradoxnf spojovat pojmy »ma-
tematika« a »estetika«. Ale neni tomu tak.
Mnohaletd zku3enost dovolila vypracovat
Fadu metodickych pokynf, jejichZ dkolem
je napf. vyuZit vykladd z matematiky k od-
halovéni krésy, smyslu a konkrétnfho vy-
znamu takovych matematickych pojm, ja-
ko je Fad, symetrie, rytmus, proporciona-
lita apod.

0. P. Sokolovovéa zamé&fila svij pif-
spévek k historické problematice hudebnf -
vychovy. Zabfyvala se otdzkou metodiky
hudebnf vg¢chovy v predrevoluéni ruské
obecné 3kole, kterd byla pod silnym vlivem
cirkve a oficidlnf pedagogiky. Na konci 19.
a na poddtku 20. stoletf se v3ak stdle sil-
né&ji projevil zdjem o narodnf pisn&. Nej-
efektivné&jsi cestou udenf dvojhlasému zpé-
vu se pak ukézalo vyuZit{ n4rodnich pisnf
v pedagogickém repertodru 'tehdej§ich gkol.
V poslednich p¥edrevolunich letech pak
dochdzelo stdle &ast&ji k odmitdnf samo-
ugelnych cviden! a zp&vni ndvyky se po-



kouSeli uditelé zp&vu utvaret na umélec-
kém zékladé.

G. A. ASev plispél k problematice ¢14n-
kem »Vojenské ritudly a jejich tiloha v este-
tické vychové dordstajicich pokolenf«,
Autor v n&m upozornil na skutenost, Ze
vlastnim inicidtorem vypracovdni sovét-
skych vojenskych ritudld a jejich vyuZitf
v pedagogickém procesu byl Vladimir I1-
ji¢ Lenin. V prax je pak Gsp&3$n& uplatnil
Makarenko. V dne3nf dob& se krésa ritud-
1G4 spojuje s vojensko-vlasteneckou vycho-
vou mlddeZe. Plsobf nejen formou, ale i
ideové emocionédlnim obsahem.

V. P. Bespalko

PROGRAMMIROVANNOJE OBUCENIJE

OSNOVY)

Sbornik uzavird p¥isp&vek J. N. Rak&e-
jevové »Estetickd vfchova ve francouz-
ském pedagogickém my$lenf«. Autorka v
ndm hovoff o vyuZiti mimonérodnich kla-
sickych pedagogickych odkazd v rozvoji
teorie estetické vychovy; zabyvd se spe-
cidlné& nézory na estetickou vychovu u pfed-
staviteld francouzské pedagogiky a filo-
sofie. Stat pak pod4vé prehled vyvoje t&ch-
to nézord i francouzské esteticko vychovné
praxe od stfedovéku po dne3ek.

B. S. Urban,

Marta Reme$ovd

(DIDAKTICESKIJE

VysSaja ¥kola, Moskva 1970; 300 stran, tabulky, bibliografie.

Usilf o zkvalitn&nf pi¥fpravy dordstajict-
ho pokolen{ se projevuje dvéma zplsoby:
1. usilim o zdokonaleni celého vyufovaciho
procesu jeho optimélnim plénovénim, 2. Gsi-
lIim o zvy3eni efektivnosti poznévaci &in-
nosti uéictho se. Za jeden z prostfedkd op-
timédlnfho fizenf u&enf se povaZuje progra-
mované vyu&ovani.

Autor knihy, ktery je ulitelem katedry
pedagogiky Moskevské university M. V.
Lomonosova, provdd{ teoreticky rozbor
podstaty programovaného vyuéovéanf, roze-
bira didaktické zéklady i metodiku a tech-
niku jeho vyuZitf, Opird se pfitom o z4-
kladnf poznatky sov&tské pedagogiky a
psychologie, zejména o koncepce vypra-
cované psychologickou $kolou A. N. Leont-
jeva. Praktické vysledky metodiky progra-
movaného vyudovéni se opirajf o zkuSenos-
ti ziskané na odbornych 3koldch v Moskvé,
v Krasnodaru a v jingch mistech, kde se
autor U&astnil Fady rozséhlej§ich pedagn-
gickych experimentdl. Vydédn{ knihy je do-
poru¢eno ulebn& metodickym oddé&lenim
pro odborné 3koly ministerstva vysokg§ch
a stfednich odbornych 8kol SSSR. Obsah
knihy je rozdélen do t¥i &&stf, v nichZ je
rozebrdna podstata programovaného vy-
udovén{, jeho metodika a efektivnost jeho
vyuZitf. Ka¥dd z t&chto &4stf se déile Cle-

nf na kapitoly a paragrafy, coZ &inf vy-
klad zna&né& prehlednym.

Prv4d &4st knihy je v&novéna teore-
tickym zdkladim programovaného vyud&o-
vani. Je rozdé&lena do tfi kapitol. V prvé
kapitole autor provadi rozbor vyutovaciho
procesu. Je v ném podrobn& rozebréna
struktura celého vyu&ovacfho procesu.
Autor ukazuje, Ze vyudovéni je moZno po-
vaZovat za proces Fizeného ptedavén{i in-
formaci. Rozebird podrobnéji zejména pro-
ces osvojovéni a dochézi k z&véru, Ze vy-
utovaci proces je moZno povaZovat za pro-
ces Ffzenf osvojovéanf.

Pojedndva pak o vyuZivén{ pojml a ms-
Fitek teorle informac{ v psychologii. Uvadf
zejména jednotky »bit« a »bit/sek«, s je-

‘jichZz pomocf je moZno dosdhnout kvanti-

tativnfho hodnoceni jednotlivgch jevid. Ro-
zebfrd pak mozZnost vyuZiti metod a pro-
stfedki teorie informacf a kybernetiky pro
hodnocenf vyu&ovactho procesu. Jednim z
dasledkd vyuZivani zdvérd kybernetiky je
teorie poetapového formovéni paméti infor-
madnfho systému, na n&m% je zaloZeno
rozloZenf sloZit&j8ich poznatkd na jednotli-
vé kroky tak, aby kaZdy z nich obsahoval
pouze nevelk¢ polet znakQ. Autor pak na
zéklad® toho ukazuje, Ze pfi freSenf n&-
ktergch problémd didaktiky je vyuZitf teo-
rie informacf velmi uZite&né.

Druhd kapitola prvni &&sti je v&novana
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metodice diagnostiky jakosti vyulovéani.
Ukazuje, %e vyutovaci proces mlZeme pn-
vaZovat za pifechod vyudovactho systému
z jednoho stavu, daného uréitymi charak-
teristikami, do druhého stavu, daného ji-
nymi hodnotami t&chto charakteristik. De-
finuje pak pojem »osvojenf« a jeho &tyfi
zdkladn! stupné&, dédle pojem »vyuZivani
znalostf«,

Treti kapitola prvé &&sti uvadi vychozi
teze pro optimalizaci vyufovaciho procesu.
Zavadi pojem »pedagogicky systém« a po-
pisuje jeho strukturu. Na zdklad& toho pak
rozebird strukturu didaktického procesu.
Popisuje funkce a typy ffzenf tohoto pro-
cesu a klasifikaci didaktickych systémd.
Na zdklad& toho pak rozebird podstatu
programovaného fizenf vyu&ovactfho pro-
cesu, které predstavuje jeden z moZnych
kombinovanych didaktick§ch systémui. Uka-
zuje pak, Ze v podminkdch skupinové
vyuky, pfi niZ studenti majf ziskat znalos-
ti dosti vysoké irovné&, je programované
vyutovén{ velmi vhodnym vyuéovacim sy-
stémem.

Druhé& ¢4st knihy pojedndvd o pro-
gramovaném osvojovan{ uéiva. Je rozéleng-
na do ¢&tyF kapitol. Prvd kapitola je vénon-
védna programovan{ obsahu. Rozebird vy-
bé&r udiva pro programovéni, strukturu vy-
utovactho programu, druhy vyudovacich
programid a vysvétluje bliZe pojmy »krok«
a »rdmefek« ve vyufovacim programu. Ve
svém zAavéru tato kapitola shrnuje zédklad-
ni operace nutné pro vytvofeni dobrého
vyudovactho programu.

Druh4 kapitola této Casti pojedndva o
programovaném osvojovani uéiva. Uvad{ je-
ho zékladn{ principy, upozoriiuje na dile-
Zitost »operaénich rdmec¢kli« programu a

TECHNICESKIJE SREDSTVA 1

na vf§znam pomoci studentovi pii teSenf
tikold v nich uloZenych. Rozebira pak vy-
znam zpé&tné vazby a metodiku jejiho za-
vadéni do textu programu, pojednévi
o kontrolnich &&astech programu, o tdvodni
besedé a o besedach k nejdileZit&j3{m &&s-
tem programu. Uvadf pak pokyny pro nor-
movéani prdce na vyufovacim programu.

Tretf kapitola probfrd organizaci a me-
todiku provddéni vyuky pii jejim progra-
movaném Fizen{. Popisuje pfednaS$kovou a
skupinovou vyuku s vyuZitim vyu€ovacich
programi v teoretickych pFedmétech, da-
le programova‘né fizeni laboratornich a
praktickych pracf studentdi, programované
Fizen{ praktické vyrobni vyuky a pojed-
ndva pak o zvladtnostech vychovy studen-
ti pti programovaném vyuéovéni.

Ctvrta kapitola druhé &asti provadi di-
dakticky rozbor technickych pomicek pro-
gramovaného vyudovani. Provadi jejich di-
daktickou klasifikaci a kratce pojednavé
o vyudovacich strojich. Popisuje pak vyuZi-
tf pomfcek pro kontrolu, opakovén{ a na-
cvik znalostf, dovednost{ a nédvykd.

Tfeti &4st knihy je vénovdna meto-
dice experimentdlnftho vyzkumu problémi
programovaného vyudovani. Cleni se na
t¥l kapitoly, je% obsahujf zakladnf pojmy
metodiky didaktického v§zkumu (jeho tdko-
ly, organizaci a metodiku experiment4lnf
prace), rozbor n&kterych experimentélnich
praci z programovaného vyu&ovéni, prove-
denych na stfednich odbornych a na né&kte-
rych vysokych 3kolach, dédle ukdzky vyucdo-
vacich programi z rustiny, algebry, analy-
tické geometrie, ddle z nauky o strojich
a z utiva probirajictho valivd loZiska. —
Zavérem je uvedeno 74 publikacf ze sovét-
ské i zahrani&nf literatury. Kliment Soler
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Pedagogika, Moskva 1970, 152 stran.

V poslednim desetiletf byla v Sov&tském
svazu znadné propracovéna teorie i pra-
xe vyuZivani audiovizudlnich pomicek, pro-
gramovanych u&ebnich materidld a vyuéo-
vacich stroji. Provadi se rozs4hly prizkum
a studium efektivnfho vyuZiti televize a
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rozhlasu ve vyuovaci a ve vychovné pra-
ci 3koly. Byly ziskdny zna&né zku$enostl
uditeld, kteff s témito novym! didaktickymi
prostiedky a pomickami pracujf, tak#e
technické pomiicky a programované p¥irué-
ky stéle vice obohacujf arzenal 3koly. Za-



vadén{ téchto pomicek v3ak nesmf byt sa-
moudelné, ale musf se stat prostifedkem,
ktery uditelim umoZni raciondln& reSit di-
daktické a vychovné ukoly 3koly. VyuZiti
téchto novodobych pomiicek a prostfedki
je proto tfeba zaclenit do systému ostat-
nfho 3kolnfho vybavenf (tabule, obrazy,
pkistroje, modely, prirodniny a jiné ukéz-
ky) tak, aby tvoiMly harmonicky celek.
Prizkum té&chto moZnost{ se provadi ve Vé-
deckovyzkumném ustavu 3kolnfho vybave-
nf a technickych vyulovacich pomicek
Akadem?e pedagogickych véd SSSR. Ukazu-
je se ptritom, Ze didaktické funkce audiovi-
zudlnich pomficek a prostfedkdi programo-
vané vyuky vzrist4, kdyZ je nejen zaka-
zujeme do systému a logiky vyuéovacich
hodin, ale kdyZ jejich vyuZiti také ulelné
spojujeme s vyuZivadnim star$ich u&ebnich
prostfedkl a pomicek. Pouze tak je moZno
na védeckém podkladé& vypracovat optimal-
nf komplex ufebnfho vybaveni $koly.
Vyulovac{ pomicky a prost¥edky ptitom
majf:
— umoZnit zavadéni nového obsahu do vy-
udovéani, r
— byt ve shodé& s dne3nimi metodami vé-
deckého badani,
— odpovidat problémové vyzkumnému
" charakteru vyuky,
— poméhat pti FeSenf otdzek obecného pn-
lytechnického vzdé&ldnf, pracovni vf§-
uky a komunistické vychovy.

O v3ech t&chto tématech byla v Sovét-
'ském svazu uverejnéna fada ¢lankl, stu-
dif a kniZnich publikaci, bylo jim vé&nova-
no nékolik konferencf a semindfd jednotli-
vych svazovych republik | celostétnich, je-
jichZ vysledky byly publikovény v samo-
statnych sbornicich. Je v nich obsaZeno
velmi mnoho teoretickych rozbord a uvah
i praktickych zku$enosti, jeZ mohou dobie
poslouZit uéitelim a pedagogickym pracov-
nikdm. Jako pomicka, kterd to m& umoz-
hit a usnadnit, slouZi uvedené ptirutka.

Piiru¢ka obsahuje pfehled sové&tské lite-
ratury o uZit{ technickych vyu€ovacich pn-
miicek a programované vyuky na sovét-
skych st¥ednich vSeobecné& vzdélavacich
$kolach, kterd vy3la v obdobf od roku 1963

do konce dubna 1969 nédkladem alespoti
tisic vytiskd. Vydala ji Akademie pedagn-

" gickych v&d SSSR v redakci P. R. Atutova.

Obsahuje celkem 773 tituld z tohoto obdo-
bi. Cflem pfiru¢ky je dat ul&itelim pokud
moZno uplny piehled o publikacich pojed-
navajicich o teoretickgch i praktickych
otazklch z problematiky uvedené v jejim
ndzvu. Je urfena uditeldm, pracovnikdm
orgénd, které fridf v3eobecn& vzdé&lavact
§kolstvi, studentim pedagogickych institu-
td a aspirantdm.

Prirut¢ka se ski4dd4 z uvodu, ktery Kkrét-
ce pojedndvd o vyznamu technickych po-
micek a programovaného vyufovénf, a
z osmi samostatnych oddfld, jeZ se dale
¢lenf na paragrafy. Na tvodnf &&st nava-
zuje citace usnesenf XXII. a XXIII. sjezdu
KSSS, usnesenf UV KSSS o probirané te-
matice, projev L. I. BreZnéva na v$esvazo-
vém sjezdu uéiteld v &ervenci 1968, dale
devét vynosd ministerstva osvéty RSFSR
0 vyuZfvan{ technickych pomicek a pro-
gramovaného vyulovéni na vieobecné vzdé-
lavacich Skolé&ch.

Prvni oddil pfiru€¢ky obsahuje piehled
publikaci o audiovizudlnich vyuéovacich
pomickéach. Pro vét$i piehlednost je roz-
¢lené&n do &tyf paragrafd, v nichZ jsou uve-
deny pomiicky urfené k promitdni, pomic-
ky vyuZivajicf z&pisu zvuku, vyuZit{ roz-
hlasového vysflanf a vyukov4 televize.

Druhy oddil pifruéky uvadi literatura
o moZnostech vyuZivan{ technickych pomi-
cek v jednotlivfch vyuéovacich piedmé-
tech v3eobecné& vzdélavaci $koly (rustina
obecné&, rudtina v ndrodnf 3kole, vyutova-
nf literatufe, matematika, d&jepis a spole-
tenské védy, zemépis, biologie, chemie, ci-
zi{ jazyky, kresleni, zp&v a hudebnf{ vycho-
va, pracovni vyu€ovanf a t&lesnd vychova).

Tretf oddil shrnuje literaturu uvadé&jict
poznatky o moZnostech vyuZitf technick§ch
pomicek pF mimotFdni préaci.

Ctvrty oddil podava ptehled literatury
o programovaném vyufovéni. Je rozdélen
do t¥f paragrafi: obecné otdzky programn-
vané vyuky, vyucovaci stroje, programova-
nd vyuka v jednotlivgch predmétech (rus-
tina, matematika, dé&jepis, zemépis, fyzi-
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'ka, chemie, cizf jazyky, kreslenf, pracovnf{
vyuka).

P&ty oddfl shrnuje literaturu o uZiti tech-
nickych pomiicek a programované vyuky
pii tfidn& kabinetnim zplsobu vyuky, jiZ
mnohé sovétské $koly dnes jiZ b&Zn& po-
uZivajl.

Sesty oddil uvadf literaturu o vyuZfvani
technickych pomicek a programovaného
vyufovén{ v cizin& (pokud vy$la v ruském
jazyku).

Sedmy oddil poddva prehled védecké
i populédrni literatury o kybernetice, ktera
ufitelim umoZiiujé sezndmit se s aplikaci
-dne$nich poznatkd o preddvani informacf
.a o fizeni pozndvacf &innosti Z4kd.

Osmy oddil uvad! bibliografické publika-

‘W. D. Wall

ce v&nované dané tematice, v nichZ je ob-
saZeno také n8kolik tisfc publikaci ze star-
§{ doby.

V pfiloze na konci p¥fruéky je uvedeno
dal3ich dvacet publikaci, jeZ vy3ly b&hem
tisku p#iru¢ky, dale podrobn§ abecednt
rejstfik autor a redaktordt knih, ¢l14nk( a
ostatnich publikacf uvedenych v pikiruéce.

U kaZdé publikace jsou uvedeny vSechny
bibliografické udaje, u né&ktergch i krdtka
anotace s uvedenim jejich obsahu.

U né&s vychazi fada pitehledd publikaci
o uvedené tematice, ale informace o so-
vétskych publikacich jsou v nich velmi
chudé. Priru¢ka ddvd moZnost tento stav,
ktery je také disledkem udélostf kolem
roku 1968, napravit. Kliment Soler

RESEARCH AND EDUCATIONAL ACTION

Pod timto ndzvem (»Vyzkum a vyulova-
ni«) vy$la v International Review of Edu-
cation, & XVI/1970/4, str. 484—500, stat
prof. W. D. Walla z Londyna. Sleduje v auf
.se zaméfenim na Spojené krédlovstvi v§voj
vztahi mezi pedagogickym vyzkumem a
$kolskou praxi v nékterych zapadoevrop-
skych zemich a v USA.

I kdyZ tam jsou postaveni a funkce pe-
-dagogického vyzkumu ponékud jiné v di-
sledku odli¥né socidlnf struktury, existujf
nicméné& nékteré problémy spoletného z4-
ymu. Prévé ty byly motivem této struné
informace a né&kolika pozndmek uvedenych
na konci.

W. D. Wall se nejprve zmiliuje o meto-
-dologické zdvislosti pedagogického vyzku-
mu na teoretickych v&ddch o chovéni (be-
havioral sciences). Byly to jejich pokro-
ky, kupF. korelaéni techniky, faktorovad
analyza apod., které uvedly do pedagogic-
kého vyzkumu spolu s respektem pro ob-
jektivni fakty rozsdhld skupinovd méfenf
jako zdkladni metodu préce, na rozdil od
dFivéj8ich prakticistickfch nebo filosofuji-
«<fich pFistupi.

A% do r. 1945 v8ak zlistal pedagogicky
‘vyzkum v Evropé& organiza&né& rozdrobeny
-a na drovni, jak rikd Wall, femeslné préce
(artinasal work). Tuto droveii pfekonaly
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poprvé Siroce zaloZené vyzkumy mentalni-
ho rozvoje (mental measurement), spojené
se studiem dasledkd socidlniho postaveni
a rodinného prost¥edf pro tsp&ch ve $ko-
le. Poukézaly na zna&né mnoZstvi schop-
nych d&ti (asi 40 %) vyfazengych ze stu-
dijntho postupu préavé t&mito faktory a na
skute¢nost, Ze tradiéni pfijimaci zkousky
preferovaly déti stifedostavovskych rodin.
Byl to tedy pedagogicky vyzkum, ktery
v zdpadnf Evrop& poskytl argumenty poli-
tickému heslu o rovnosti v ptileZitosti
(equality of opportunity]).

Mezi pedagogickym v§zkumem a politic-
kou sférou exlsiuje v zdpadni Evropé jisty
vztah uZ proto, Ze vyufovdni samo bylo
tradi€n& povaZovdno — a Casto jest& je —
za druh uménf (art) a jako takové je pki-
rozené oteviené mimov&dnim argumentim,
ndrodnostnim, politickym, socidln& filoso-

- fickym aj. Na druhé strané vzbudilo vy-

uéovéni zFidkakdy skute&n& informovany
vefejny zdjem a prostfedky v&nované na
né z jednotlivfch rozpo&ti byly vidy vY
razné niZ3f neZ kupf. na obranu.

Jistou zmé&nu zphsobila druhé4 sv&tové vél-
ka a vyvoj po ni, ktery ved} k tomu, Ze se
jednotlivé staty zataly vice zajimat o osud
svych ob&anti, zejména mén& usp&3nych, a
zvysily aéinnost rdznych socidlnich orga-



mizaci (social services). St¥edem pozornos- )

ti se staly aktudlnf problémy

.a) rovnosti v ptistupu ke vzd&ldnf a pri-
leZitosti b&hem vzd&lavani bez ohledu
na pohlavi a na t¥fdni pFisludnost,

b) vyutovani (na n&%Z se zafalo vénovat
o n&co vice prostfedkl) jako soudésti
narodnfho hospodéfstvi a ekonomické
investici (economical investment), coZ
vedlo ke zkoumén{ vztahi mezi ndklady
na 3kolstvi a hrubym néarodnim ddcho-
dem (gross national product), Zivotnf
drovni a technologickym pokrokem,

) vyufovani chdpaného naopak autonom-
n& (good in itself) a rozvoje jednotliv-
ce, ktery participuje na socidlnfm dé&nf{
z vlastn{ viile (freely).

Zminény vyvoj naSel adekvétni odraz
i v rozvoji a organizaci pedagogického
vyzkumu a v jistém pfibliZeni oboru vy-
konné moci. Publikace Evropské rady (Edu-
cational Research: European Survey, Stras-
bourg 1968) konstatuje, Ze z patnécti &len-
skych zem{ neexistuje pouze ve &tyfech ce-
londrodnf pedagogickovyzkumné instituce
-anebo alespoii vyzkum soustfedény na uni-
versitdich a podporovany vlddou.

Jako ilustraci uvaddi Wall Anglii a Wa-
les. Koncem véalky byl pfijat novy, demo-
‘kratitt®j$i Skolsky zdkon, ktory roz8ikil
moZnosti studia, soustfedil uditelské stu-
dium pro druhy stupeii kol a studium pe-
dagogiky na university, spojil uéitelské
ustavy .a mistni Skolské Grady ve spolu-
praci s universitnimi katedrami pedagogi-
ky do vrcholové organizace (Institutes of
Education). Byly zavedeny také postgradu-
4Inf kursy pro ulitele, mimo jiné i v em-
pirickém pedagogickém vyzkumu. Opa-
tFfeni zvétSila rozsah a zvy§3ila Groveil pe-
dagogického vyzkumu.

Roku 1946 byla zaloZena NArodni nadace
pro pedagogicky v§zkum v Anglii a ve Wa-
lesu (NFER), kter4 se stala kli¢ovou or-
ganizaci v oboru. Od jejfho zaloZenf se pod
jejim vedenim uskute&nilo n&kolik v§znam-
nych projektld: zésady v¢b&ru pro S$koly
druhého stupné&, vyzkum schopnostf a vy-
konti d&tf -v kritickfch vé&kovych katego-
tifch $kolnf dochéazky, v§zkum vlivd, kte-

ré piasobf odli3nd organizace zdkladnjch
$kol, odli$né vybaveni $kol a vyudovéni.
NFER zaloZila také oddé&lenf pro pedago-
gickou diagnostiku a poradenstvi.

NejddleZit&j$f vSak byl celkovy vzestup
drovné vyzkumu, jak co do statistického
zplsobu zpracovéni, tak co do rozsahu
vzorkd (50 aZ 60 ¥kol), kterym byla zcela
pfekondna dFfve vzpominand »femeslnd
urovefi prdce«. To v3e s nepatrnym apard-
tem jednoho aZ dvou odbornych pracovni-
ki, kteff pfipravovali v§zkumné a zpraco-
vatelské postupy, aby je mohli Géinn& apli-
kovat ucitelé i ostatni 3kolsti pracovnici,
proto vedli kooperaci prac{ a sami zpra-
covévali konetné vysledky.

Jedingm vyzkumem mimo NFER bylb
longitudinalni Setfenf vzorkd 5000 d&tf, or-
ganizované Komisf popula&nfho v§zkumu
(Population Investigation Commission),
které pfineslo pozoruhodné vysledky ze-
jména pokud jde o vliv socidlniho prostie-
df, 1ékarské péle, rodinného prostiedf a
rodiovského z4jmu ve vztahu k wvnitro-
$kolskym faktordm, jako je kupf. vyb&ro-
vost, zaméFen{ vyudovan{, pfistupnost ma-
tefské Skoly apod. na v§voj schopnosti a
vykonu.

Presto je3t& roku 1959 &inily ndklady na
pedagogicky vyzkum podle odhadu autora
pouhé 0,02 % vydaji na 3kolstvi. Tyto pro-
stfedky se po roce 1960 zvysily, ale z v&t-
§f &asti dary. Roku 1966 byla zaloZena Or-
ganizace pro socidlnf v§zkum (Social Sci-
ence Research Council) s pobo&kou pro pe- '
dagogicky vyzkum (Educational Researc
Board). :

Podobnym vyvojem pro$lo i Svédsko a
nékteré dal¥f zdpadoevropské zemé&. V3u-
de doSlo k jistému sbliZenf mezi pedagu-
gickym vyzkumem a vykonnou mocf.

Tento vyvoj pfinesl podle autora nové
problémy, spo&ivajicf piedev3im v z4vis-
losti pedagogického vyzkumu, ktery je apli-
kovanou disciplinou anebo spiSe komple-
xem aplikovanych disciplin, -na vyvoji za-
kladnich teorif a technik. Dal$f z4vislosti
se zvétSily vzhledem k tomu, Ze vyufovéni,
které nenf védou, je stdle vé&t§i mérou
ovliviiovdno mimové&dnimi rozhodnutimi.
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Problémem je striktnf rozliSenf obou sfér,
které je vSak pfi povaze vyulovéni, zamé&-
fené Ulelové a hodnotové, mimo¥ddn& ob-
tiZzné. Platf to i pro pedagogicky v§zkum
a autor uvadf jako ilustraci vyzkumy inte-
ligence, vztahl spoleenskych tFid, sociél-
nfho prostiedf, d&tské deprivace a dalsf,
z nichZ né&které vzesly z poznatkd pfed-
chozfch v§zkumi, jiné pak byly inspirova-
ny z uplné mimovédnich oblasti.

Pfes disparatnost zdroji vznikajf stdle
komplexné&j$f v§zkumy. Novou formou jsou
mezindrodni $etfeni. Pffkladem zde miZe
byt vyzkum hodnocenf{ 8kolnftho v¢konu
(International Project for the Evaluation
of Educational Achievement), ktery se za-
méfil nejprve na matematiku. (Viz T. Hu-
sén [ed.]: International Study of Achieve-
ment in Mathematics. A Comparison of
Twelve Countries, Stockholm) New York:
Almqvist and Wiksell (John Willey, 1967.)
Dal3f vyzkumy, které se budou tykat p¥i-
rodnich véd, francouz$tiny a angliétiny
jako cizich jazykd, literatury, ob&anské vy-
chovy atd., se pFipravuji.

Nejpozoruhodné&j$f je okolnost, Ze tento
mezindrodnf a tedy mezikulturnf vyzkum
nenf zaméfen Gzce na samotny $koln{ pfed-
mé&t, ale sleduje zcela divodné& celou Fadu
dalsich faktorl, (kup¥. vliv ulebnich me-
tod, osnov, organizace $kolstvi, postoj ro-
di¢d k matematice) a poprvé tak vlastné
upfesiiuje hypotézy o tom, co a jak je
ovliviiovdno sociokulturnfm prostfedim.

Na z4vér formuluje autor n&kolik ot4zek,
které jsou podle jeho ndzoru nejaktudlnéj-
1:

1. nezédvislost
stiedkd,
2. objektivita badatele, ktery je souldstf
ur¢ité spole¢nosti, pfi Setfenf socidlné&

revelantnich problémi,

3. komunikovani s uéiteli, Skolskymi pra-
covniky a politiky, kteff ovliviiujf vy-
ugovéni,

4, disproporce mezi nardstajic{ sumou vé&-
domosti v socidlnich védach a jejich
aplikacf v pedagogickém vyzkumu a vy-
uéovani.

vyzkumu na zdrojfch pro-
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Potud W. D. Wall. Bez ohledu na autoro-
vo vlastni stanovisko je zFejméa té&sné son-
vislost funkce a obsahu pedagogického vy-
zkumu a spole&nosti, a to v mnoha rovi-
ndch. Nékteré z nich autor p¥imo formulo-
val, jiné zvislosti se zdajf v jeho piistu-
pu imanentnf. W. D. Wall se kup¥. v $ir§im
kontextu zmiiiuje o respektu pro objektiv-
nf fakty, o n&co dale o problému objektivi-
ty badatele uprostifed spole¢nosti. Obé& te-
ze ponékud pfipominaji stanoviska vé&dec-
kého empirismu, ktery odsunuje koncepce
faktd, aby se dostal do styku s »&istymi«
fakty. Je to do zna¢né miry fikce. Zbavime-
li se védomé& kaZdé v&domé koncepce je-
nom proto, Ze koncepce jsou vZdy celostni,
a proto do jisté miry hypotetické, riskuje-
me, Ze budeme pracovat s nevédomymi, in-
tuitivnimi koncepcemi, anebo chaoticky. By-
li bychom patrné usp&3$néjsi, kdybychom se
nepokouseli sv§ch danych zavislostf se zba-
vit, ale naopak je koncep&n& co nejpies-
néji zakalkulovat.

Zakladni potfZ vSak asi spofvd v tom,
Ze socidlni skutenost je ziejmé& nejrozsdh-
lejsf, nejkomplikované&j$f a nejpromé&nlivéij-
§f totalitou vztahl, o niZ se kdy pokousela
soustavnéjsf analyza. To je také pFiinou
nesourodosti a t¥i§t& vlivd, postoji, ofeké4-
van{ i imperativi, jak se projevuji-i v pe-
dagogickém vyzkumu vedle vé&decky odi-

vodné&nych poznatki.

W. D. Wall si na to jako odbornfk préa-
vem st&Zuje a pfal by si mit vyt¥iben&jsf
pole pisobnosti, patrn& stejn& jako ostat-
nf, kteff na n&m pracujf. Je to viak piféanf
objektivné mylné. P¥edpokladd, Ze je moZ-
né &aste¢nou mirou poznéni, které mame
k dispozici, raciondlné& strukturovat pted-
mét poznanf jako celek. Dil¢f poznéni, kte-
ré je soutésti celku, se stavi nad celek ja-
ko element, ktery miiZe urfovat vSeobec-
né pravidla hry. Takovy postoj je prodlou-
Zenfm tradice kartezidnského racionalismu
— oponoval mu uéinné& jiZ K. Marx tvrze-
nim ve srovnén{ s plnostf totality konkrét-
nfho.

Na druhé stran& ovSem platf, Ze i kdy%
parcidlnf, je to jen poznéni, které dovede
postupn& smyslupln& restrukturovat gasti



zkoumané totality. Je tedy nepfetrZitym z4-
pasem na dvou frontdch — se skute&nosti
je$t& neracionalizovanou i nedostateénosti
vlastnf racionalizace daleko spile neZ osl-
nivym vitézstvim kartezidnského rozumu.

Rubem tohoto postoje je nade domaéci de-
viza, Ze v§zkum slouZf praxi — anebo snad
spiSe diisledky, které se z tohoto v podsta-
té pravdivého, ale piili§ strué¢ného vyroku
vyvozuji. Bere-li se to doslova, likviduje se
i ta omezend teoretickd z4kladna, kterou
si vyzkum vybudoval, protoZe se mu upird
prédvo na jakoukoliv teoretickou koncepci.
Jeho tikolem je jen poslouZit, a to nikoli
na podkladé predchoz{ analyzy a vlastnf
formulace problémd, ale podle poZadavki
praxe, pfi¢emZ se zapomind, Ze tzv. praxi
vZdy interpretuje uréity intelekt, v tomto
piffpadé osvobozeny od odborného pozndni.

Takové teze vypadajf velmi odtaZité&, ale
majf zfejmou praktickou platnost pro pe-

Volker Krumm

dagegicky vyzkum. Je-li provddén na urov-
ni femeslné prace, jak ji popsal Wall, tzn.
jednotlivcem, je do té miry parcidlnf (i
kdyZ je ve svych hranicich velmi pfesny]),
Ze ztraci svoje kvality umérn& s $iff za-
mySleného uplatnéni. Je jen mikrostruktur-
nim vysekem a ani nemiiZe zahrnovat ma-
krostrukturnf vlivy, které vyrazné ovliv-
fiujf smysl zav&rd udin&nych na niZdi drov-
ni zkoumdni. Tim samoziejmé& nechci tvr-
dit, Ze vice hlav ma vZdy vice rozumu, a
uvédomuji si i rozdil mezi vlivem jednotliv-
ce a vlivem tymu, ktery také hraje roli pfi
uplatnéni.

Nicméné& se zd4, Ze jenom »makrovy-
zkume, k némuZ konec konci pedagogicky
vyzkum sméiuje, je FreSenim této otéazky.
Vzestup na takovou uroveii je oviem vy-
sledkem jisté vnitinf zralosti oboru, niko-
liv jen zAleZitosti organiza&nich opatieni.

Zdenék Novdk

DAS ZUKUNFTSBILD DER JUGEND
Verlag Julius Beltz, Weinheim und Berlini 1968, 300 str. a 48 stran pFiloh.

Problémy, z4jmy, m{nénim, postoji a idea-
ly mladeZe nejriznéjsStho vé&ku, Zenského
1 muzského pohlavi se zabyva v povéiletné

~dobé& fada psychologid, pedagogl a socio-
logd. Na prvn{ pohled by se tedy mohlo
zd4t, Ze V. Krumm pouze zmnoZuje Fadu
onéch pracf. Ve skute¢nosti je v3ak jeho
studie v mnohém kvalitativné& odli3-
na.
Autor vychazi z teze, Ze urcité skupiny
mlédeZe majf specifické znaky,
Ze jde tedy o socialnf skupiny, ni-
koliv pouze o skupiny statistické. Z toho
vyvozuje, Ze poznatky ziskané o mladeZi
obecn& ¢i o mlédeZi pracujici jsou nepfte-
nosné na jiné socidlni skupiny. Z tohn
diivodu se stavi kriticky k ndzorim Schel-
ského a jeho spolupracovnikd, kteff tyto
rozdfly mezi jednotlivfmi skupinami mlé-
deZe nevzali pii zpracovan{ z4vérd na vé-
domi. Z t&chto tdvah pifeSel pak k formu-
laci zdkladnfho tkolu své prace, ktery vi-
di v odhalenf{ Zivotnich pfed-
stav, plant, ofekdvanif a p¥ani
typickych pro uéttovskou mlé-

deZ, a to pfedev3im u té jeji &asti, ktera
se pifipravuje na povoldni v obchodnim
svété. Chce tak zaplnit mezeru v dosavad-
nich v¢zkumech.

Naznafené problémy sleduje ve tiech
okruzich: jde mu o pfedstavy a plany, po-
pifpadé prani a ofekdvani zaméiend na
povolani, na budouci{ rodinny
2ivot a na budoucf své&tovy vy-
vVoj.

Aby si ovéfil hypotézu o svébytnosti ur-
¢itych socidlnich skupin, provadi tyz vy-
zkum jedt& u skupiny mladeZe absolvujici
ulenf v Femeslech a u studentd gymnasia.
Objektem v¢zkumu jsou vyhradn& muZiti
respondenti zakon&ujici uéeni. V zékladnf
skupin& byli dotdzdni 664 uéni, v kontrol-
nich skupindch 348 uliit a 187 studentd.
V§zkum byl proveden v Mannheimu, Lud-
wigshafenu a Heidelbergu.

P¥i vyzkumu bylo pouZito dotazniku.
V kapitole vénované vyzkumnym metodadm
konstatuje, Zé tento typ vyzkumu je moz-
no konat i pomoci interviewu, pojednévéa
o kladech i zdporech obou metod s odvo-
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l4nim na fadu pracf v&novanych metodo-
logickym ot4zkdm. Volbu pisemného do-
tazniku odlvodiiuje Krumm omezenymi fi-
nan&nimi { &asovymi moZnostmi. S dotaz-
nikem pracuje v¥ak nekonven&né&. V prvni
fazi pouZivd dvou dotaznfkd, jejichZ ote-
viené otdzky provokujf respondenty k vol-
né&j$im vypovédim. Pro sjednoceni, dopl-
néni a kontrolu vysledkii a pro korelaéni
analyzu konstruuje na podklad& vysledki
zfskanych v prvni etap& novy dotaznik,
v n&mZ figuruji prevaZné& uzaviené otdzky.

Velkou pozornost v&nuje autor statistic-
kému zpracovdn{ vysledkl. Nemé&lo by
smysl uvadst zde procenta, k nimZ autor
u jednotlivgch otdzek dospé&l, afkoliv ne-
sporn& zrcadli zajimavy pohled do svéta
starostf 1 nadé&jf dospivajicich. Misto toho
si povSimneme konfrontace oné&ch
zji§téni s pedagogickymi pro-
blémy, tedy on&ch otdzek, jeZ na hlav-
ni vyzkum bezprostfedné navazuji a zna-
menaj{ v podstaté jeho »dotaZeni« do pe-
dagogické roviny a odhalenf pedagogic-
k¢ch problémi z t&chto zji¥t&ni vyplyva-
jicich.

JiZ v Gvodu poukazuje Krumm na to, Ze
chce svou studif slouZit pedagogické
praxi, tedy ukdzat uritd fakta, jichZ by
mohli uditelé ‘s Gsp&chem vyuZit ve vy-
chovn& vzds&ldvaci praci. Aby dosdhl to-
hoto cile, realizuje krom& hlavniho vy§zku-
mu jet& dva men3i.

Prvnf dfl¢f v§zkum znamenéd v podstatd
konfrontaci vysledkd =ziska-
nych hlavnim vyzkumem s v§-
chovnym cflem, jak je obsaZen a in-
terpretovan v oficidlnich dokumentech. Jde
mu o to, zjistit, zda mladistvi jsou na kon-
ci v§chovného procesu takovi, jacf byt ma-
ji, jaké je chce mit spole&nost, kterd ony
poZadavky postulovala.

V. Krumm vychézi v této &4sti z analy-
zy zékladnich dokumentli (zemské tstavy
a ulebnich osnov), jeZz uréuji vychovny cil.
Konstatuje, Ze vychovné cile jsou piili
vieobecné, mnohozna&né, kusé, navzdjem
nepropojené, takZe naprosto nedostadujf
pro urgeni toho, jakd by mldde? mé&la byt
na konci ucebni doby. (Pokud se ty&e v§-
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chovnych cfld — nikoliv uéebnf 14tky! —
jsou v platnosti u¥ebnf osnovy z r. 19251}
V této souvislosti se autor zamy$lf nad
tim, do jaké miry se uéitelé citi vibec vy*
chovateli. Z provedené analyzy vyvozuje:
dva poZadavky:

a) Je tfeba jednoznadné defi-
novat vychovné gile a detail-
n& rozpracovat moZnosti, jak
téchto cild dosdhnout, coZ je za-
leZitost pedagogické védy, v jejimZ selha-
nf vidi hlavn{ pfi¢inu nedostatkd $kolnf v¢-
chovy. Pro néds je tento poZadavek zvl4st
zajimavy, nebot v socialistickych zemfch

zaznély jiZ pFed léty stejné& kritické hlasy,.

které vyustily v konkrétnf &in. Rdzné ko-
lektivy autord se pokusily rozpracovat vy-
chovny cil do konkrétnich poZadavkd, a to

se zietelem k v&ku Z4kd.l) Zku3enosti z

praxe vSak ukazujf, Ze tyto programy ne-
jsou v8elékem a Ze by nebylo sprdvné pie-

ceilovat jejich funkci v procesu vychovné

préace.

b) MA4-li byt vychova skute&n#& »Zivotnd
pomoci« (Lebenshilfe — Brezinka), vycho-
vou schopnosti »zmocnit se Zivota« (Mos-
heimer), dat mlddeZi to, co potiebuje v
soutasné dob& i v budoucnu (Klafki), &
zprost¥edkovat to, co odpovidd jejim po-
tfebdm (Groothoff), je tfeba skoné&it se si-
tuaci, Ze zidstdvajf mimo pozornost vychov-
nych pracovnikd dv& oblasti, které majf
velky, ne-1i kli€ovy vyznam, tj. vfchova
24kd schopnych vyuZivat vol-
ného &asu a schopnych zalo#it
si a udrZet v budoucnu vlastni
rodinu. ’

1) Prvnf pokus byl u&in&n v SSSR, pak
nésledovaly dalSf socialistické zem&. U nés
se t&mito otdzkami zabgval kolektiv pra-
covnikd VUP v Praze, ktery ptipravil k vy-
danf Ndvrh osnov vjchovné prdce pro 1.aZ
9. roénik ZDS a pro 10.—12. roénik dva-
ndctileté stredni Skoly a ostatni skoly II.
cyklu, SPN, Praha 1960, a ddle Ndstin pro-
gramu komunistické vygchovy %dkid ZDS,
SPN, Praha 1964. Na podkladé& t&chto ma-
teriald pripravil kolektiv pracovnika VOOS:
podobny soupis cfld pro u&tiovské 3koly:
Komunistickd vychova ubrii a %dkid stfed-
nich odbornjch $kol. Cile a poZadavky-
SPN, Praha 1961.
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Druhy dil¢f vyzkum mél zjistit, zda
uditelé, kteff jsou po mnoho
let v dennim styku s mlddeiZf,
skute&né& znaji jeji pFedstavy,
plédny, nadé&je i starosti. Vyslo-
vuje tedy otdzku, zda podobné vyzkumy
nezprostfedkuji vlastn& pouze to, co udi-
tel stejné vi i bez vyzkumu. Krum se
tedy pt4d po nejvnit¥né&j$im
smyslu vyzkumné préce. Aby
mohl na tuto otdzku odpové&dét, dal udite-
lim stejné otézky jako Z&kdm se Zadosti,
aby je vyplnili tak, jak se domnivaji, Ze
je vyplni Z&ci. Vysledek byl prekvapujici:
na dvé tfetiny otdzek nebyla déna uspo-
kojujici odpov&d. Nejlépe odhadli ulitelé
odpovédi Z4kd, tykajici se povoldni, na
druhém misté otdzky neosobnfho charak-
teru (sv&tovy vyvoj) a nejmén& odhadli
p¥ani a plany tykajici se zaloZen{ rodiny.
Celkové precenili pofet Z4kd, kteff zvolf
jako odpov&d varianty »nevime«, »nepfe-
my3lel jsem o tome«. Zvla3t na povédZenou
je, Ze tyto mylné odpovédi majf negativni
charakter. V. Krumm to pfi¢itd tomu, Ze
se utitelé malo zajimaji o mimoskolni pro-
blémy a z4jmy svgch 24kd a Ze se pii vy-
plitovani dotaznikd dali ovlivnit tradova-
nymi predsudky. Mnoholetd zku$enost ne-
zarutuje tedy je$t& sprdvny obraz Zéka.
Ob3irné se pak V. Krumm zabyvéd disledky

negativnich predstav uditeld o Z4cich v je-
jich vgchovné préci.

Lze tedy konstatovat, Ze studie V. Krum-
ma nen{ pouhym opakovanim uréitého ty-
pu vyzkumu v jingch podminkéch (u uéiiov-
ské mlddeZe urcité kategorie), ale Ze se
autor pokusil jit za hranice materiélu, kte-
r¢y nashroméZdil. Neomezil se tedy pouze-
na jeho analyzu a srovnéni s jinymi skupi-
nami, popfipadé s jinymi vyzkumy, ale
konfrontoval zji3t&n4 fakta se zdkladnimi
faktory vychovného procesu, jimiZ jsou na
jedné stran& vychovny cil a
na strané& druhé nédzory a po-
stoje zdkladnfho v§chovného
¢initele, tj. u€itele. A pravé timto
pohledem se jeho préce 1i3f od né&kterych
jingch studif tohoto druhu. Pro na$eho &te-
néfe je Cetba této préce uZitetnd i jinak.
Srovnéme-li totiZ n&kterd Krummova zjis-
ténf a poZadavky s tim, co bylo v tomto
sméru u nés vykonéno (zejména jeho z&-
véry tykajici se rozpracovéni v¢ychovn§ch
cild), zjistime, Ze socialistickd pedagogika
mé v tomto sméru pfedstih. Jin4 otézka
oviem je, do jaké miry jsme dovedli zhod-
notit vykonanou préci v kaZdodenni praxi
a ziskanych zku$enosti vyuZit pro dal3i
rozpracovéni a prohloubeni pdvodnich né&-
vrhd.

Eliska Novdkovd
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