REFERATY A RECENZE

Franti§ek Kahuda:

KVOCIENT SOCIALN! ZRALOSTI

CLOVEKA

Universita Karlova, Sbornik védeckych pra-
cf Ustavu socidlntho vgjzkumu mlddefe a
vychovného poradenstvl, roénik 1-1969, str.
35—130.

Prispévkem k sociologii osobnosti se vy-
znamny C&esky pedagog, sociolog a mate-
matik, univ. prof. RNDr. et Paed. Dr. Fran-
tiSek Kahuda, CSc., predstavil védecké ve-
Fejnosti kultivovanou teoretickou analyzou,
jejiZ vyznam piekraluje regiondlnf &esko-
slovenské hranice i chronologick§y préh
souasnosti. Systematicky aplikuje autor
svou préci na logickém postuldtu Karla
Marxe, Ze »véda jen tenkrat doch4zf do své
dokonalosti, kdyZ se ji daiff uZivat mate-
matiky,« jimZ je studie pfedznamenéna. Lze
Ffci, 22 tomuto vstupnfmu citdtu nezilstdva
prdce nic dluZna. Jejf teoretickd a aplika-
tivn{ cena nespotivd pouze ( i kdyZ piede-
v§im) v nové badatelské metod&, zaloZené
na né&kterych predpokladech filosofickych
tdvah »mez{ kvantitativni metody« J. L.
Fischera, ale dotykéa se téZ v roviné& teore-
tické i praktické obecné pedagogické pro-
blematiky, navazujic na autorovu stat »Pe-
dagogika a jejf problémy ve vztahu k so-
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ciologii«, publikovanou v XVII. ro¢. Peda-
gogiky v roce 1967. Tuto diileZitou souvztaz-
nost akcentuje univ. prof. Karel Galla, kte-
ry v oponentském ¥fzenf Kahudovy prace
vyslovuje nézor, Ze »autorova studie mé&
svlij aspekt pedagogicky, nebot vychova
mus{ nutn& poéitat (a v pedagogické teorii
se od dob Komenského tento poznatek zd-
raziiuje stdle vice) s drovni vyvojovych
stuptid, kterou chovanec prochézf. Vycho-
vatel by mél znat evoludnf zmé&ny, které se
v psychice, v sociédlnfm chovénf ¢lovéka, v
jeho reakci na socidlnf hodnoty a vibec
vytvory prosazujf v uréité fazi vyvoje osob-
nosti«.

Autor ¢&lenf svou studii do 3esti vyvéZe-
nych &4stf, zaloZenych na diikladné zna-
losti literdrnich pramend a dopln&nych roz-
séhlou piflohou tabulek a grafd.

A. V tvodnf &4sti, nazvané »Teoretic-
ké vychodisko« definuje autor so-
cidlnf ontogenezi &lovéka, materialistické
pojetf vgchovy a zabyvd se sociabilnfmi
i socializatnimi procesy, jejichZ zobecné&-
nych zavérd lze prakticky vyuZit bud
k predviddnf zpisobli Fe3enf pedagogic-
kych tkold, nebo k rozhodovéni o forméch



n4pravy zjist&nych nedostatkd. Vysledky
moZno s prosp&chem aplikovat v praci uéi-
teld na $koldch a vychovnych zarizenich
i v jingch oblastech pracovni sféry. Kahu-
dova metoda zjistovanf a méfenf vlivu so-
cidlnfho prostfedf na rozvoj chovancovy
osobnosti predstavuje »soubor sloZitych
" otazek, tykajicich se jak biologické sloZky
ristu &lovéka a psychologické svérdznosti
zkoumaného individua, tak socidlnf struk-
tury spole€nosti, v nfZ mlady &lové&k Zije,
nebot lidskou osobnost chédpeme jako in-
tegrovany celek biogennich, psychogen-
nich a sociogennich faktorti« (str. 38).
Studium osobnosti prfedpoklddd zkoumat
nejen osobnost samu jako celek, ale také
v8echny celky, jichZ je osobnost piechod-
n& nebo trvale souésti, a na této cesté se
nelze zastavit na tdrovni vyzkumu malych
skupin, protoZe vychovné piisobenf t&chto
socidlnfch dtvard (napf. rodiny, téfdy, $ko-
ly a dilny) je v podstaté modifikovdno spo-
le&nost{ v §irokém slova smyslu. Pidsobenim
kulturnich spoledenskych vlivi a pidsobe-
nfm spoletenské stratifikace nabyva mlady
¢lovek socidlnf zralosti, jejiZ stupeil »lze
pro kaZdy socidlnf jev zjistit kvantifikac{
tohoto socidlnfho jevu a vy&fslit uréitym in-
dexem, uZijeme-li statistické metody na
velky poet zkoumanygch piipadd, nebot sta-
tistika je pro sociologii osobnosti nejdii-
leZit&j$f metodou a nezbytnym néstrojem
vyzkumu. Je tomu tak proto, Ze zivislost
socidlnfch jevi a ¢&initeld je v sociologii
osobnosti tak sloZit4, Ze ji nelze €asto ani
postfehnout, natoZ dokézat pouhou abstrak-
‘cf« (str. 37). Autor analyzuje nézory ji-
nych badateld na problematiku socidlnf
zralosti a posléze definuje sociflnf zranf
mladého ¢&lov&ka jako »proces vyvojovych
zm&n v chovanf a postojich, jeZ je schopen
vii¢i danym socidlnfm stimuldm zaujmout
mlady &lovék v uréitém v&ku jeho piipra-
vy pro Zivot« (str. 38). Tfm, Ze vedle aspek-
td psychologiekych akcentuje autor té%
faktory sociologické, nabyv& proces so-
cidlnfho zrani dynamického speletenského
charakteru a stdva se vyvojovym procesem
»realizovanych spoletenskych rolf« (str.
39). Tento proces lze exaktn& modelovat,
zkoumat kvantitativnf mfru sociélnf zra-

losti &lovéka a zjistovat jejf vlivy na
strukturu osobnosti. Z hlediska pokracuji-
cich snah o v&decké ffzenf socialistické
spoletnosti ma analfza struktury osobnos-
ti a testovanf jejfho socidlnfho zrénf zviast
ddleZity vyznam pro v&kovou kategorii dé&-
tf a mladeZe.

B. Ve druhé &asti,nazvané»O0dvozenf
modelu S Q« (roz. socidlnftho kvocientu,
str. 39—57), doch&z{ autor k relativn& nej-
cenné&j$fm a v dosavadni sv&tové literatuie
dosud nezndmym objevitelskym vysledkiim.
Tato kapitola mé& vyrazné& noeticky charak-
ter. Z obecn& uzndvaného predpokladu, Ze
»socidlnf zrdnf mladého &lovéka je v di-
sledku Zivelného i uvddomé&lého pilisobeni
spole&nosti uspoifddany proces s velkou ne-
gativnf entropif, kterd vyjadiuje stupeii
uspoi‘ddanosti neboli mnoZstvi informace
tohoto procesu« (str. 39), smé&Fuje autor
pomoci konstrukce vhodnych regresivnich
funkcf a korelagnich koeficientd ke kvan-
titativnimu vyjadienf{ intenzity sociélnf zra-
losti mladého ¢&lovéka. K analytickému
zjist&ni a definovdnf 3Q uZivd své vlastni
nové metody, s jejiZ pomoci lze algebraic-
ky vyjadrit relaénf dynamicky model so-
cidlnich vztahll mezi testovanym jedincem
a jeho v&kovou sociélnf skupinou. Konstru-
uje spiaZené dvojice regresivnich krivek,
které jsou obrazem vé&kové geneze dvou so-
cidlnich jevid, z nichZ pii rostoucim trendu
jednoho sociélntho jevu klesd u zkouma-
nych respondentd téhoZ v&kového rozp&tf
trend druhého socidlnfho jevu a naopak.
Vhodnou transformacf regresfvnich kiivek
s rostoucimi i klesajicimi aspekty sociél-
nfho zrénf vznik4 v mistech, kde se kfiv-
ky protinajf, standardni uzlovy bod sociél-
nl rovnovdhy, ktery piinédleZ{ celé social-
n{ v&kové skupin&, jeZ byla zkouména.
Autor dospivd k diileZitému z&véru, Ze
»uzlov§ bod sociflnf rovnovdhy mladého
tlovéka, resp. jeho vékové socidlnf skupiny
je geometrickym obrazem hledané kvanti-
tativnf miry socidlnf zralosti, kterou jsme
nazvali socidlnf kvocient SQ« (str. 46) a
v dal¥fm analyticko-logickém postupu smg-
fuje k jeho matematickému vyjadienf.

Znalost socidlnfho kvocientu, jehoZ »me-
toda odvozenf spodfvd na statistickém sle-
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dovan{ pravdé&podobnostnich zavislost! me-
zi sociglnimi podn&ty a reaktivni zdat-
nostf téZe osobnosti, kterou pfedstavujf je-
jl socidlni odpov&di (reakce). na zvolené
(dané) podné&ty« (str. 56, 57), m4 zdsadnf
vyznam pro sociologii vychovy, sociologii
mlddeZe a pro pedagogiku. Jako vhodné
srovnévaci kritérium miZe slouZit zejména
k zjiStovdnf a k odhadu vyvojovych ten-
dencf mlédeZe, k predvidén{ jejich postoji
a chovéni v rdznych situacich. »Znalost
socidlnfho kvocientu, z n&hoZ miZeme sou-
dit na index sociélnf zralosti ¢lovéka, n4dm
tedy pom@Ze exaktn& zvlddnout a uvé&do-
méle Fidit proces vristdni mladych lidf do
kultury spoleénosti« (str. 57}.

C. Ve tretf ¢asti, »SpfaZené dvoji-
ce socidlnich jevi« (str. 57—72),
se noeticky charakter Kahudovy metody
projevuje nejvyrazné&ji. Autor se zabyva
analyzou dal$ich vlastnostf modelu SQ a
existenci spraZenych dvojic regresivnich
krivek ve sféfe socidlniho Zivota. Na roz-
dil od drivéjsSich praci, nap¥. Backmano-
vych, Vafiovych a Matejkovych, v nichZ jde
vZdy toliko o jedinou stoupajici regresivnf
kifivku (a tedy o zjiStovéni izolovaného vy-
vojového trendu s jedinou regresivnf funk-
ci), pfina8i v&dacké dikazy o existenci tzv.
dvojic spraZenych, které »zobrazuji v&ko-
vou genezi dvou socidlnich jevd v téZe ob-
lasti spolefenské ¢&innosti takovym zpfso-
bem, %e pii stoupajicim trendu jednoho so-
cidlnfho jevu zéroveii klesd u tychZ re-
spondenti, tj. v tém¥e v8kovém rozpéti,
trend druhého sociélntho jevu« (str. 58).
Nelze popftit, Ze oba trendy (vzestupny ise-
stupny] existujf v rdznych socidlnich je-
vech pracovni sféry, jako napf¥. v organiza-
ci a kvalité Fizeni, spokojenosti v préci,
autorité vedoucfho, v oblasti vlivu kolekti-
vl & vlivu materidlnich podminek atp.

ProtoZe se star3f pi‘edstavy o dospélosti,
hotovosti a vyzrédlosti mladého &lovéka ne-
zdajf vé&tSinou zcela priikazné, je nezbyt-
ne, aby sociologie i pedagogika postupny-
mi v§zkumy zji§tovaly a interpretovaly »Zi-
votnf k¥ivky socidlnfho zrdnf s cflem zfskat
pro urtitou historickou epochu prevéZn&
‘neménny dplny inventaf podstatnych ele-
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mentd (socidlnich znakd) systému sociél-
nfho zrdnf €lovéka, a to elementl jak ge-
neticky kladnych (tj. se stoupajicim vyvo-
jovym trendem), tak geneticky z&pornych
(s vyvojovym trendem klesajicim]), zjistit
jejich vazanost (valentnost) a popripadg i

stupeil jejich vazby (valence)« (str. 69)..

Pro praktickou padagogickou &innost je
déle dileZité stanoven{ kritického v&ku so-
cidlniho zrani. Dochédz{ v n&m, resp. v ob-
dobf po n&m nésledujicim, k zfetelnému
pfesunu kladnych i zdpornych elementi ve
prosp&ch jejich kvalitativni povahy. Odtud
vyvozuje autor i nejdiileZit&j3f odliSnost
v praci s mladeZi v tomto obdobf, jeZ by se
méla projevit zejména »v nérofnosti na
kvalitativni strdnku jeji &innosti, v omeze-
n{ kvantitativnich poZadavkd ve prospé&ch
jejich co nejkvalitnégj§tho zvladnutf« ({str.
71).

D. Ve &tvrté &asti, »Specidlni pif-
pady sociédlnfho kvocientu«
(str. 72—77), jsou matematicky analyzové-
ny specidlnf situace, jeZ mohou vzniknout
ve vztahu mezi reaktivn{ zdatnost{ respon-
denta a kompeten&nimi vykony sociélnf
skupiny, k niZ respondent nélezi. Podle Ka-
hudovy teorie modelu socidlnf zralosti mo-
hou nastat v podstat® tfi vzdjemné& odli¥né
situace: 1. Respondent se zcela ztotoZiuje
se standardizovanymi hodnotami kompe-
tenénich vykond i chronologického v&ku
na obou dvojicich transformovanych Zivot-
nich kfivek socidlnfho zrénf. 2. Respondent
ztotoZiiuje toliko své reaktivnf potence se
standardizovanymi kompeten&nfmi vykony
na obou spraZenych dvojicfch, odliduje se
viak svfm fyzickym vékem od standardi-
zovaného v&ku. 3. Respondent vykazuje
odchylné reaktivni potence od standardizo-
vanych kompeten&nich vykoni (str. 72, 73,
74). K ditkazu svého tvrzeni pouZil autor
standardnf hyperboly socidlnfho zrdnf sku-
piny.-

E. P4td ¢ast, »Aplikace modelu
SQ prfi testovanf socidlni zra-
losti« (str. 77—93), pojedn4véa o praktic-
ké aplikativni zpisobilosti Kahudova teo-
retického modelu k testovanf zralosti libo-



volného jedince standardizované socidlnf
skupiny a stanovi metodiku tohoto postupu.
Dé&lf se na dvé &&sti (1. Priprava testovani
a II. Vyjadrenf socidln{ zralosti kvantifiko-
vanym indexem) a mda podobné& jako tfi
pfadchozi kapitoly vyrazn& matematicko-
statistickou povahu. Teoreticky vyznamné
jsou zdvéry autorovy obecné metody v spe-
cifické otdzce rozhodujictho kritéria sociél-
ni zralosti (str. 84) a z4véry odvozené
z konstrukce hyperbol vzdjemné socidlnf
rovnovdhy (str. 86—91). Nejvyznamné&jsim
poznatkem je v3ak skute€nost, Ze se auto-
rova teorie nové metody analyzy vlivu so-
cialnfho prostiedf na osobnost mladého &lo-
véka a jeho aplikace kvocientu socidlnf
zralosti v socidlni ontogenezi &lovéka déa
v praxi spolehlivé aplikovat a poskytuje
moznost odvozen{ obecné& platnych postulé-
td pro meéfeni spolefenskych i pfirodnich
jevi v oblasti pedagogicko-sociologickych
disciplin, ale také napf. v psychologii, eko-
nomii, biologii i 1ékafstvi aj.

F. Z4avéretna kapitola, »Teoretické
Z4véry« (str. 93—98), shrnuje teoretic-
ké vysledky autorovych tvah o socidlnim
zrdnf mladého &lovéka a o testovénf jeho
zralosti kvocientem socidlnf zralosti SQ.
Tento proces »v sob& zahrnuje evoluéni

- zm&ny myslenf a charakterovych rysd, pro-
jevujicf se v chovani a postojich jedince
k riznym Zivotnim a duchovnim hodnotadm
a ke spoletenskym konstantdm v jednotli-
vych vékovych obdobich (fyzickych letech)
jeho socidlnfho zrénf« (str. 93).

DileZity je standard sociédlnf zralosti, je-
hoZ vyznam tkvi v moZnosti pozndnf drov-
n& biopsychickych hodnot (ev. odchylek)
akcelerace ristu vyvoje &lov&ka stejn& ja-
ko ve schopnosti zjidt&nf ev. retardacf spo-
ledenské zralosti. Standard sociélnf zra-
losti 1ze aplikovat pfi zjitovdnf kvality
vzdélanf a kvalifikace jednotlivych pra-
covnikd (kvalita populace) pro rizné obo-
ry pracovnich &innostf. Autofova nové me-
toda umozZiiuje testovat stupeii subjektivnf
zralosti (dileZity napf. pro postoje k du-
chovnfm, morédlnfim a jinym hodnotdam
u mladeZe a dospélych), mé& proto praktic-
k¢ vgznam pro v&decké Fizenf vychovnych

procesi a miZe tedy slouZit jako v§znam-
ny diagnosticky instrument v pedagogické
préci koly i v oblasti v§chovného poraden-
stvi. Metodologicky v§znam mé nov4 teorie
socidlnfho zréni té%Z pro otdzky sociali-
za€nich procesili, v nichZ doch4z{ k dialek-
tické jednot& socidlni adaptace, individua-
lizace, k jednot& ovliviiovani jednotlivce so-
cidlnf skupinou a naopak skupiny indivi-
duem. »Tato jednota socidlnfho zranf je-
dinct a skupiny je dialektickd, nepiipousti
formé&lnost a uniformitu vztahd, ale vidi je-
jich diferencovanost, odmitd bezkonflikt-
nost a pripou$tf moZnost nap&tf mezi jedin-
cem a systémem podle z4jmid a charakteru
individua« (str. 96).

Stupeil socidlni zralosti miZe byt u jed-
notlivgch é&lentd téZe socidlnf skupiny vel-
mi rizny a miZe se proto li§it od skupi-
nového standardu. »Kvantitativnf srovnéni
se standardem mé piedev$im ten vyznam,
aby vé&t3f socidln{ deviace upozornily na
potiebu co nejrychleji prozkoumat kvalita-
tivni otdzky struktury a vztahii testovanych
jedinci &i kolektivi k piisludné sociélnf
skupinég. Teprve podle takto ziskanych kva-
litativnich z4av&rd o pii€indch pfirozenych
socidlnich deviaci{ bude moZno s ptrihlédnu-
tim k charakteru t&chto deviacf (podpri-
mé&rnost, skepse, ztrdta osobité tvaie, kva-
lita socidlnfho prostfed, individualita, nad-
prim&rné schopnosti, vyhran&né nézory,
veliky talent apod.) rozhodnout o opatie-
nich na podporu dal3fho rozvoje, & k zmir-
néni socidlnich deviacf zji§t&nych sociél-
nim testem« (str. 97).

V¢chovu lze zkoumat specificky pedago-
gickym pojmovym systémem jen do jis-
tych mez{ prdvé proto, Ze vychovné pro-
blematika imanentn& obsahuje sociologic-
ké aspekty celého spole€enského systému
a jen jako takovd miZe byt integra&nim
ohniskem v3ech jeho analyticky rozlisitel-
nych sloZek a miZe se podilet (v rovin&
spoluprdce mezi pedagogikou a sociologif)
na feSenf spolefenského dilematu mezi
konfliktem a konsensem.

Usp&3né teSenf kvocientu socidlni zra-
losti v socidlnf ontogenezi &lovéka pre-
disponuje podle mého soudu uspokojivé re-
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Senf nékterych nejdileZit&j$ich aktuédlnich
pedagogickych problémd, mezi nimi zejmé-
na 1. obecnou kulturnf variantu socialis-
tické spole&nosti, je? se bezprostfedn& do-
tyk& socidlnfho dospfvdni mladeZe, 2. po-
skytuje pifleZitost pro vyfeSenf a vypln&nf
tradi¢nfho vakua mezi dospé&lost{ biologic-
kou a dospélost! spolefenskou a 3. umoz-
fiuje ve své aplikativnf formé& exaktné&ji ur-
¢it obsah nezbytnych diferenciacf a opti-
maélnich uniformit v procesu spolefenské-
ho v&dé&nf a chovani mladeZe. Tato zdsada
zarovell predpoklddd exaktnf ur&enf toho,
¢emu a kdy se mé jedinec nejefektivnéji
uéit a jakym zplsobem lze optim4lné& do-
tvaiet jeho G€ast na tvorb& spoleenského
systému a jeho socidlné kulturnich hodnot.
K tomu, abychom pln& porozuméli spoji-
tostem mezi vzdé&ldvacim procesem a vy-
vojem spolefenského chovénf, je nezbytné
studovat podil jednotlivce a podil jednot-
livgch socidlnfch skupin ve spole€nosti a
objevovat socidlnf vlivy, které v daném ¢&a-
se a misté dominantné& pdsobf.

Kahudiv teoreticky model, budovany na

L. V. Zankov
DIDAKTIKA I ZIZN

Prosve3&enije, 1968, str. 176.

Praxe a teorie vyufovdn{ maji nejenom
odpovidat danym poZadavkidm Zivota, ale
majf mft na zfetelli 1 vzdalen&j3i perspek-
tivu. Tak vidf tkol didaktiky v§znamny
predstavitel sov&tské pedagogiky L. V.
Zankov. Chce prispét k jeho realizaci svou
publikacf »Didaktika a Zivot«. Je to dilo
syntetizujicfho charakteru, které z hledis-
ka piijaté koncepce shrnuje a hodnotf teo-
retické principy i vysledky dosavadnf vy-
zkumné préce laboratofe vychovy a vyvoje
pfi Institutu teorie a dé&jin pedagogiky Aka-
demie pedagogick§ch v&d SSSR v Moskvé.

Z4kladn{ problém, jemuZ je kniha Zanko-
vova vénovéna, je fedenf vztahu vyulovanf
a vyvoje Zakh. Aktuédlnost této otdzky autor
spojuje s rychlym vyvojem sov&tské spo-
le¢nosti, se soudobym bouflivfm rozvojem
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znalosti algebraickych a topologickych
struktur, témto pifedpokladim pln& vyho-
vuje a lze jej aplikovat na celé mnoZiny
alternativ, jimiZ mlady &lovék v procesu
k socidlnfmu zrédnf prochézi. MoZnost pre-
dikacf didsledkd individudlnich a kolektiv-
nich postoji je samozifejm4. Model splituje
z8kladnf obecné poZadavky na funké&nost
védeckého poznéni: je obacn& platny§, ob-
jektivni, interpersonélné sdélitelny, a pro-
to vyjadritelny konzistentnfm matematic-
kym jazykem.

Price prof. Kahudy se radf mezi nejvy-
znamnéj3{ dfla, jeZ byla v okruhu této pro-
blematiky po druhé svétové vélce publiko-
véna. Véahu autorovych zévér zvy3uje sku-
te¢nost, Ze a¢ zaloZeny na souhrnné zna-
losti soutasné literatury, pFekradujf jejf po-
znatky novymi objevitelskymi postFehy a
budujf kvalitativn® novy teoreticky model,
jehoZ pokradujicf dfl¢f zpracovdvani smé&-
rem, jenZ byl autorem zapot&at, je pro roz-
voj pedagogickych a sociologickych véd

vice neZ slibné.
Franti$ek Hdjek

védy a techniky. Z hlediska obecného vy-
zkumného z&méru jde o vytvéren{ tako-
vych vé&deckopedagogickych zékladl vy-
u¢ovacfho procesu, které povedou k opti-
mélnimu vyvoji Z4kd. Z tohoto hlediska
usiluje autor o zpracovanf didaktického
systému vyulovdni na ndrodnf 3kole. Pfi-
tom piin&3f nové pohledy na fadu vyznam-
nych didaktickych otdzek, jako jsou jed-
nota vyudovanf a vychovy, princip soustav-
nosti vyufovéni, vztahy mezi poznatky a
meziptedmé&tové souvislosti, metody vyudo-
vén{, vztah mezi uditelem a Z4ky, motiva-
ce ufenf 24k aj. Zav&retné C4sti publika-
ce vénuje né&kterym teoretickym problé-
midm pedagogiky jako vé&dy, mezi jinym
i rozboru problematiky didaktického expe-
rimentu. Opfrd se pfitom o bohaté zku$e-



nosti konkrétni experiment&lni prace své
laboratote, zaméfené k FeSenf pedagogic-
kych aspektd vztahu vyvoje 24ki a vyudo-
vanf na narodni 3kole.

Koncepén{ fesenf vztahu vyudovéan{ a v§-
voje Z4kd opfrd L. V. Zankov piedeviim o
teorii Vygotského. Podle Vygotského vy§voj
psychické &innosti ditéte je socidlni po-
vahy. Rozhodujicf podminkou vyvoje dité&-
te tedy je uréitd spoluprace, vyuéovanf.
V procesu vyulovéni{ se pietvareji psychic-
ké funkce a zfskédvajf novy charakter. Obec-
né teze, Ze psychicky vyvoj ditéte je pod-
min&n vychovou, je zéroveii pfijiména vy-
znamnymi sovétskymi psychology i peda-
gogickymi psychology (B. G. Anaiijev, D.
N. Bogojavlenskij, G. C. Kostjuk, A. N.
Leontjev, B.N.MjasiS¢ev, N. A.Mencinska-
ja aj.). Vychdzejf z nf i sovétstf pedagogo-
vé a predstavitelé didaktiky (5. I. Gane-
lin, M. A. Danilov, B. P. Jesipov, I. T. Ogo-
rodnikov, M. N. Skatkin aj.}. L. V. Zankov
se tedy ztotoZiiuje s pfedpokladem o ve-
doucf roli vyudovanf{ a vychovy ve vyvoji
Zaka.

Dal3f obecnéd idea, na niZ autor buduje
svou pedagogickou koncepci, je celistvost
pedagogického pidsobenf na v§voj ditéte.
Pfedpoklddé4, Ze nikoliv pouze dfl&f izolova-
né a rozriiznéné vlivy, ale systém pedago-
gického plisobenf podmiiiuje vysokou efek-
tivnost vyvoje Zakd.

Odtud pak vyplyva formulace zdkladnfho
cile vyzkumu. Timto cflem je odhalenf po-
vahy objektivnfho vztahu mezi zpilisobem
vyudovédnf a procesem obecného vyvoje
Z&kd. Z hlediska specidlnfho zietele k v§-
voji Zakh vytvaFf L. V. Zankov experimen-
taln{ systém vyu&ovén{, ktery se vyznamng
odliduje od dosavadniho systému. Central-
nf ideou experimentdlnfho systému je do-
saZenf co nejvy$si efektivnosti vyudovanf
2 hlediska obecného v§voje Z&kd. Uvedeny
cil je konkretizovan v fadé& otazek, jeZ jsou
postupn& experimentdln& reSeny: Dosahuje
vgvoj Z4aka, jenZ je vysledkem dosavadniho
stavu vyufovéni, svych mez{? Ktery didak-
ticky systém pfisp&je k mnohem intenziv-
n&j3fmu vyvoji 24ka? Jak se projevuje pro-
Ces vyvoje Zakd pfi tradién{ metodice a

v soustavé experimentdlnfho vyuc¢ovani na
narodni 3kole? Potvrdi se ptedpoklad, Ze
znaény pokrok v obecném vyvoji Z4kd vede
k vyznamnym uspé&chim pii osvojovan{ vé-
domost{ a dovednost{?

Soustava nové navrZené koncepce vyuco-
van{ byla zaloZena na didaktickych prin-
cipech, které tvoiff vnitinf organickou jed-
notu. Je to princip vyufovdni na vysoké
drovni obtiZnosti, princip rychlého tempa,
princip vedouci ulohy teoretickych poznat-
ki pii vyu€ovani na nérodnf $kole, princip,
podle n&hoZ si Zaci majf uvédomovat vlast-
nf proces uéeni. Na t&chto principech, kte-
ré autor v publikaci podrobn& analyzuje,
je budovan experimentdlnf systém vyu&o-
van{, koncepce osnov a uéebnic i pojetf po-
uZfvanych metod.

Pii sledovdn{ vysledkd experimentédlniho
vyutovan{ m4 autor na mysli osobnost Z4-
ka jako celek. Sleduje proto proces vyvoje
Z?4ka, k n&muZ dochéazi pod vlivem vyulo-
vani, a jeho vysledky ze tif aspektd &in-
nosti: pozorovan{, myslenf a praktické &in-
nosti.

Sviij vyklad L. V. Zankov neustéle kon-
frontuje s dosavadnimi poznatky sovétské
psychologie a pedagogiky, piedev3im di-
daktiky. Rozvijf je, uvadi do novych sou-
vislostf, piehodnocuje, popiipad& polemi-
zuje (s V. V. Davydovem, s D. B. El’koni-
nem). Seznamuje tfm &tenafe s velkou fa-
dou soudobych autord a jejich nézory. Po-
d4va tak nejenom vysledky svého vlastni-
ho vé&deckého usilf a tsilf svych spolupra-
covnikl, nybrZ p¥in&8f i cenny prisp&vek
k charakteristice sou€asného stavu sovét-
ského pedagogického a pedagogickopsy-
chologického mys$leni. Z pozic marxistické
pedagogiky také kriticky hodnotf né&které
koncepce (K. Biihler, W. Stern, nekriticky
piistup k inteligenénim testim).

Nespornym pifnosem Zankovovy préce
jsou konkrétni vysledky vyzkumi, prova-
dénych za jeho vedeni &leny laboratofe.
Struén& o nich informuje pifedevdfm kapi-
tola v&novand zplisobu vyulovénf a jeho
vysledkim. Majf nejenom teoreticky, ale
i pfimo prakticky vyznam. Byly vé&t3inou
publikovéany jiZ d¥ive, jednak v autorovych
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monografiich (L. V. Zankov, Nagljadnost
i aktivizacija u¢as€ichsja v obulenii, M.
Ué&pedgiz 1960, O natal’'nom obudenii, M.
Izd-vo APN RSFSR, 1963, O predmete i me-
todach didakti¢eskich issledovanij, M.
Izd-vo APN RSFSR, 1962 aj.), v monogra-
fiich, které L. V. Zankov redigoval (Razvi-
tije uca3Cichsja v prosesse obu&enija [I
aZ Il klassy], M. 1zd-vo APN RSFSR 1963,
Razvitije 3kol'nikov v processe obuéenija
[III—IV klassy], Izd. Prosve3fenije [M.
1967), dale pak ve studiich, sbornicich a
uéebnicich pripravenych jeho spolupra-
covniky.

Specificky a nejcenné&j3f v¢znam recen-
zované publikace vidim piedev3im v meto-
dologickych aspektech, které jsou neustdle
organickou soudésti autorova vykladu, a to
i tehdy, kdyZ o nich primo nehovoii. Je
pritom ziejmé, Ze nejde pouze o teoretické
aGvahy nebo abstraktni postuldty, ngbrZ
o zralé a praxf provéFené pristupy ke sku-
te¢nosti.

V této souvislosti zasluhuje pozornost
ptedevdim ddsledny systémovy pfistup
autoriiv k analyze pedagogickych jevi.
Uplatiiuje se v koncepci celého vyzkumu,
pfi utvaieni experimentdlnfho systému po-
gatetntho vyulovéani, vede i k netradiéni-
mu hodnocen! jednotlivfch pedagogickych
problémid (napf¥. didaktickych principi a
jejich povahy). Je spjat nepochybn& s vy-
chozim postojem, jenZ cflevédomé& sméiuje
k podstatné zmé&n& dané 3kolnf skute&nostf
a v tom vidf funkci pedagogické teorie.

Tento diisledny systémovy pfistup, jimZ
se charakterizuje autorovo pedagogické
mysleni, vede k tomu, Ze nechdpe vyuco-
vanf na ndrodnf $kole izolovan&. Chépe je
jako jeden ze stupiili sovétského vzdélava-
cfho systému. Z tohoto hlediska ¥e3f i ot4z-
ky metodiky potatetnfho vyufovéni. Di-
sledné zachovéavéani tohoto prFistupu mu
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také umoZiiuje hloub&ji rozvinout dosavad-
nf FeSen{ (napf. od pouhého popisu a klasi-
fikace vyufovacich metod piechazi k sledo-
vanf riznych variant, soustavy metod a je-
jich a&innosti vzhledem ke Kkonkrétnfmu
didaktickému cfli aj.). Tento aspekt, jejZ
sdm autor nazyvé syntetickym, otvird rov-
néZ nové moZnosti interpretaci vztahu vy-
chovy a vyufovéni. N&které vychovné pro-
blémy (jako je utvafenf pozitivn{ motiva-
ce k udenf a zdjem o né&, radost z intelek-
tudlnf €innosti, vysoké uroveil ukdzné&ného
chovéani, ochota ke spolupréci, samostatné
my3leni a iniciativa v feSenf{ problémi,
presvéd&en! o sfle v&deckého poznén{ aj.)
se podle autorova nédzoru fe¥f zcela orga-
nicky samou koncepc!{ procesu vyu&ovani.

Promysleni specifické problematiky vzta-
hu vyvoje Z4ka a vyu&ovani podné&covalo
autora zéaroveili k promy$leni n&kterych z4-
kladnich otdzek vyvoje didaktiky jako vé&-
dy, pFedevsim vztahu pedagogiky a psy-
chologie, vztahu zdkonitost{ a faktd v di-
daktice, moZnost{ odhalovat vztahy a zé-
vislosti v procesu vyuovani. Rozbor t&chto
otazek v poslednif &asti knihy vyplyva zcela
organicky z potieb konkrétn{ v§yzkumné
prace opirat se o ujasnénd zdkladn{ teore-
tickd vychodiska.

Zankovova publikace piasobf na &tendie
velmi podné&tné tvorivym didaktickym my3-
lenfm, novym kladenfm Fady problémd,
i kdyZ nepochybn& nékteré z jeho stanovi-
sek nesou s sebou fadu otdzek diskusni
povahy. Autor oviem disledn& zdivodiiuje
sva tvrzeni, konfrontuje je i s jinymi né-
zory a nutf zamyslet se nad nimi. Zaroveil
podéavé zdatily pifklad vnitinf jednoty teo-
retického a empirického piistupu k ifede-
nf didaktické problematiky. Tfm jeho pré-
ce pfedstavuje vyznamny piinos k marxis-
tickému teSenf vztahu teorie a praxe v pe-
dagogice. Jarmila Skalkovd



Martin Petanc¢ic
INDUSTRIJSKA PEDAGOGI]A

Radniéki univerzitet »Novi Beograd«, Beograd 1968, str. 657.

Priimyslova pedagogika dr. M. Petantice
vys$la jako vysoko$kolska u&ebnice pro Vy-
sokou primyslové pedagogickou Zkolu ve
Rjece. Na této 3kole se piipravuji uditelé
odbornych predmétd pro stiednf Skoly tech-
nického sméru a pedagogi€ti pracovnici
pro zévody. Priimyslovd pedagogika je na
této Skole jednim z hlavnich vyu&ovacich
pfedmétd a péstuje se zde jako vé&dni obor.
Primyslovd pedagogika se buduje na vé-
deckém zdklad& také v né&kterych jingch
statech jiZ po fadu let a je moZno se s nf
seznamovat v publikacich s rdznymi né&-
zvy: Industriepddagogik, Arbeitspddagogik.
Wirtschaftspddagogik, Berufspddagogik,
Pédagogie industrielle, Vocational educa-
tion atd. U nés jsme v tomto sméru teprve
na samém za¢dtku a soustavnou publikaci,
kter4 by se zabyvala primyslovou pedago-
gikou, je$t& nemédme. V tom nés Jugoslavie
pfedb&hla. Nejvice se tematice primyslo-
vé pedagogiky blfZi publikace akademika
0. Pavlika »Automatizdcia a $kola« (Brati-
slava 1963).

Rozsdhld Petanéiova kniha m4 &tyfi
hlavni &4sti: 1. Pedagogické teorie, II. Ka-
tegorie vzd&lani, III. Morfologie vzdé&lant,
IV. Projekt systému. Tyto €&sti knihy by
mohly byt i samostatnymi studiemi, ale
piesto tvoi{ jednotny celek, kter§ je pro-
niknut fe$enfm vztahu mezi obecnym a od-
bornym vzd&lanim. Tento zédkladni problém
se v knize objevuje v rizn§ych rovindch:
v rovin& obecn& pedagogické analyzy, v ro-
ving historické analyzy rtznych koncepc,
Vv roviné organizace vzd&lavacfho systému
a jako projekt moderni Skoly II. cyklu. Ve
struéné recenzi nenf moZno nadrtnout po-
drobny obraz tak rozsdhlé knihy, a proto
se soustfedime na to, co nds zaujalo svou
novostf.

V prvnf &4sti se autor pokoudf ukézat,
jak je pedagogika ovliviiovdna vyvojem
primyslu, vyroby a techniky. Podrobné ana-
lyzuje vliv spole&nosti, primyslu, vyroby,
techniky, civilizace a kultury na vychov-

nou skute€nost. Primysl pojimé v nejsir-
3fm slova smyslu jako souhrn vech histo-
ricky vzniklgch forem v¢robnf &innosti. Pe-
dagogika ve smyslu vychovné praxe byla
vidy spjata pFedeviim s urditym typem vy-
robnf &innosti. Z tohoto hlediska by bylo
mozZno rozliSovat »pedagogiku« zemé&dsl-
skou, Femeslnickou, manufakturnf a pri-
myslovou. Pedagogick4 praxe spojené s vy-
robou historicky predchézela pedagogic-
kou praxi ve 3kole, ale teorie $koln{ praxe
vznikla mnohem d¥ive neZ teorie »pedago-
gické praxe vyrobni«,

Z hlediska ¢&initeld podmifujicich peda-
gogickou praxi rozliuje autor tii aspekty
pedagogiky: primyslovy, socidlni a kultur-
nf. Obacné pedagogika na dne3nfm stupni
svého vyvoje neni vlastné je$té obecnou
pedagogikou v pravém slova smyslu, proto-
Ze zpracovava zatim disledné& z uvedengch
tif aspektli jen aspekt kulturnf. Primyslo-
vd pedagogika nenf vzhledem k dne$nf
obecné pedagogice disciplinou speciélni,
ale je spile jejim potiebnym doplitkem.
Historické kofeny dne3ni obecné pedago-
giky, kter4 je spiSe »pedagogikou kultur-
ni«, jsou v rozdélenf préce na télesnou a
dudevni. Je to pedagogika, kter4 se pivod-
né zabyvala pievdZné& vyulovdnim a pfi-
pravou t&ch lidi, kteff se mé&li vénovat »du-
Sevni préci«. Pedagogika primyslovd ne-
souvisf jen bezprostiedn& s vyvojem pri-
myslu, ale tyk& se veSkerého Zivota, ktery
byl ovlivnén industrializacf. Pramyslovy
aspekt pedagogiky je dosud zanedbévan,
i kdyZ vychova souvisejic{ s vyrobou je
slozkou materidlnfho byti spole¢nosti. Pe-
dagogiku, kter4 by zahrnovala viechny uve-
dené aspekty, bude tFeba teprve vypraco-
vat.

Zajimavé a nové je zpracovédna kapitola
o vyvoji &lov&ka. Toto téma byva v udebni-
cich pedagogiky vé&tSinou zpracovéno za
pomoci biologie a psychologie, aby se zvy-
raznily rozdfly mezi jednotlivfmi v&kovy-
mi obdobfmi. Petan&i¢ se opird o ergono-
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mii (ergologii) a uvadi vyvoj &lovéka do
souvislosti s v§vojem spoletenské dé&lby
préce. Tato délba je jednfm z faktort, jez
jsou pfitinou rozdildt mezi lidmi. Autor ja-
ko marxista nejprve zkoumad vliv délby pra-
ce na vyvoj &lovéka, aby se teprve potom
zabyval idedlem Zadoucfho rozvoje €lové&ka
v socialistické spole&nosti. Také zdaraziiu-
je veliky vliv techniky a v&édy na Zivot mo-
dernfho &lovéka. Hodné mista se vénuje
zmé&nédm, jeZ na vyvoj Clovéka vykondvéa
obdobf komplexnf mechanizace a po&fnajf-
cf automatizace primyslu. Problém v3e-
stranného rozvoje kaZdého &lovéka je po-
vaZovén za nejvyznamné&j${ problém socidl-
nf a primyslové pedagogiky. Modernf{ pri-
mysl se rozviji nerovhomérn&, a proto se
k ideélu v3estrannosti budou lidé bliZit
s nestejnou rychlosti.

Také kapitola o vychov® je vysvétlovdna
do hloubky a ze$iroka. Je znéat, Ze je autor
dobi‘e obezndmen s nejnovéj$imi sméry sou-
dobé svétové pedagogiky. Vychova se
zkoumd ve vztahu ke v3em vlivim, které
puasobf na vyvoj €lov&ka, a patra se po je-
jich nejrizné&jsich aspektech a typech. Vy-
chova je chdpéna jako sloZka Sirokého Zi-
votntho proudu, kter§ na €lov&ka plisobf
funkciondlné i intenciondlné. Vychova je
nejvyraznéj$im prostfedkem humanizace
tlovéka, ktery ho zapojuje do spoleden-
ského prostiedf a do spolefenskych vzta-
hi. Autordv zdjem o vztah v§chovy a vyro-
by jej nutf zabyvat se vice piedinstitucio-
nédlnfmi formami vychovy. Vyroba jako jed-
na z hlavnich podminek vychovy by méla
vice zajimat pedagogiku marxistickou.
Autor rozli¥uje ti¥i hlavnf koncepce zdklad-
nich pedagogickfych pojmi: terminologic-
ky dualismus, monismus a trialismus.
Terminologicky dualismus je wvysvétlovdn
na pfikladu némecké pedagogiky (Erzie-
hung — Bildung), monismus na pifkladu
pedagogiky anglosaské (education) a tria-
lismus na ptfkladu pedagogiky sovétské
(vospitanije, obrazovanije, obufenije).

Pro nés naprosto novéd je kapitola o zé-
kladnfch pojmech priimyslové pedagogiky.
Jsou to &ty¥i pojmy: vgchova (odgoj),
vzd&ldvanf (obrazovanje), uzpdsobovéni
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(osposobljavanje) a vycvik (izobrazba].
Osposobljavanje lze piesné&ji prekladat ja-
ko odborn& p#iprava, jak tohoto terminu
pouZivd napf. Jan Auerhan v knize Tech-
nika, kvalifikace, vzd&lanf (Praha 1965).
Vztahy mezi témito &tyFmi zdkladnimi po-
jmy autor do hloubky logicky zdivodiiuje.
Vychova uvadi ¢&lovéka na dréhu lidstvi,
zapojuje ho do spole&nosti, zachvacuje ho
v jeho elementdrnim lidstvi, ué&f ho byt &lo-
vékem. Clovek se stdvd &lovEkem tim, Ze
se u¢f mluvit, chodit, lidsky cftit, myslet a
jednat. Je to tedy pojem nej$ir$f. Vzdala-
vanf jej uvadf do kultury ur&itého néroda,
ur¢ité doby, uréitého prostiedi. Vzd&lavan{
je vzdélavdnim obecnym, které konkretizu-
je obecné lidsky smé&r dany &lov&ku vycho-
vou, je tedy vzhledem k vychové pojmem
uZsim. Je$t& uZsf prostor poskytuje ¢lovéku
odborné pifprava, kterd je Sirokym odbor-
nym vzdé&lavanim, jeZ ¢&lovéka orientuje
k uréitému povolédn{, poskytuje mu zdklady
kvalifikace. NejuZ3fm pojmem je vycvik,
jimZ se &lovék specializuje pro konkrétnf
pracovn{ funkci v néjakém zamé&stnéni. Cfle
vychovy a vzdé&ldvani jsou proklamovéany
poZadavky humanismu, cfle odborné pii-
pravy a vycviku jsou formulovdny na pi-
d& ekonomiky. V¢slednici protikladného
tlaku mezi humanismem a ekonomismem
jsou kvalifika&nf{ modely, jeZ jsou u riiz-
nych lidf i u riznych zamé&stnan{ rizné 3i-
roké i vysoké. MiZeme si je ndzorn& pied-
stavit jako pyramidy, které se od $iroké z4-
kladny vgchovy zuZujf k vrcholu vycviku.
CtyFi zékladnf pojmy pridmyslové pedago-
giky chdpeme dynamicky jako procesy. Ne-
nf{ neuZitené pFipomenout si i vysledky
téchto procesii: vychovéani, vzd&lani, odbor-
nd zplsobilost a specializace. Tady se
ukazuje, Ze bude zapotrebf jest& velikého
usilf, aby se vyt¥ibily rozdfly mezi termf-
ny, jichZ se sice denn& pouZfv4, ale nenf
jest& presné vymezen jejich v§znam (zpl-
sobilost, kvalifikace, profese, povolan{, za-
méstnén{, specializace atd.). Takovou préaci
nemiZe provést jen primyslovd pedagogi-
ka, ale musejf zde také pomédhat discipliny
ekonomické a ergonomické.

Do prvni &&sti je zafazena i kapitola po-



jednédvajici o pramyslové pedagogice jako
véds. Zde jsou vysvétleny zvl4st® té&sné
vztahy k ergonomii. Doviddme se zde ‘o
podminkach vzniku primyslové pedagogi-
ky, o jejim piedmété, o jeji metodologii
atd. V zévéru prvni &&sti se piSe o t¥ech
hlavnich funkcich primyslové pedagogiky:
explikativni,. normativnf a komparativni.

Ve 1I. &&sti se autor zevrubn& zabyvéa
kategorif vzd&lani. Resf se zde vlastn& dva
hlavn{ problémy: 1. jak se prace a technika
postupn& dostdvaly do obsahu obecného
vzdélani, 2. jak vznikaly a vyvijely se insti-
tuce poskytujici odborné vzdé&lani. Té&mito
problémy se v rdznych dobéach zabyvaly
nejriznéj$f filosofické, pedagogické, poli-
tické, ekonomické i ergonomické teorie.
Jednotlivé jednostranné teorie vidy byly
vyrazem zréni uréitych problémi ve sféie
materidlntho Zivota spole€nosti. Trvalo to
viak vZdy né&jakou dobu, neZli se jadro né&-
ktergch teorif alesport z&asti uskuteénilo.
V ridznych teoriich, ve vzdé&lavaci politice
{ v ginnosti jednotlivych vychovnych a eko-
nomickych institucf spolu vZdy zépasily
dvé protikladné tendence — humanismus a
ekonomismus. KaZdy z t&chto smérd v riz-
nych dobach nedialekticky zddraziioval
jen jednu strdnku skute€nosti, zatfmco
druhou podceiioval. Humanismus prokla-
moval 8iroky profil &lovéka (v3estranné
vzd&lani postupn& poZadované pro 3iroké
vrstvy obyvatelstva), &asto bez ohledu na
moZnosti a podminky uskutenénf tohoto
idedlu. Ekonomismus (a s nim pFfbuzny
etatismus) chépal €lov&ka jen jako prostie-
dek realizace bezprostfedntho ekonomic-
kého prosp&chu. V podminké&ch kapitalis-
tické d&lby préce je ¢&lovek predéasné
vtladovdn do tuzkého ramce mnoha profest
bez ohledu na potiebu svého daliho rozvo-
je, ale proto i bez ohledu na dal3f rozvoj
samé ekonomiky. Odrazem boje téchto dvou
protikladnych tendenci byly i spory mezi
stoupenci vzd&lanf formalnfho a material-
nfho i spory mezi stoupenci vzdé&lanf Kkla-
sického a redlného.

Rozbory marxistické koncepce v3estran-
ného vzd#lani jsou u né&s dobfe zndmé. ze
studif o polytechnickém vzdé&lanf a o pro-

blému spojovani vyufovénf s vyrobni pra-
ci, coZ je moZné uskute¢nit aZ na urditém
stupni technického rozvoje. Autor dospé&l
k zéavéru o tendenci ve vyvoji vztahu mezi
obecnym a odbornym vzd&l&nim v moder-
nif socialistické spole€nosti: humanitnf
vzdélani se profesionalizuje a profesionéln{
se humanizuje. Tak se vytvaieji pfedpokla-
dy jednotného vzdé&lavacfho systému. Z&-
vérem této C&sti autor analyzuje rizné ty-
py humanismu i humanitnftho vzdé&lani
v jednotlivych etapdch spolefenského vy-
voje. Rozliduje humanitu klasickou, huma-
nity narodnf a humanitu socialistickou.

Ve III. &asti (Morfologie vzd&ladni) se
pojednédvd o S8irokém okruhu problémd.
Nejprve se vymezuje pojem vzd&lavaciho
systému, jeho spolefenské funkce i jeho
rozpory. O forméch vychovy a vzd&lavéni,
institucich, o u&ebnich planech a osno-
vach se pojedndvd ve vztahu k piislusné
profesionéln{ struktuie. Tfm se tato kapito-
la 1i3f od tradiénfho zpracovéni stejného
tématu. Je tfeba zkoumat, do jaké miry
rozdéleni vzdéldnf do urcité organizaéni
struktury odpovid4 potfebdm d&lby préce
na daném stupni spolefenského rozvoje.

Hodn& nového piin&3f kapitola o for-
méch a systémech odborné piipravy. Autor
rozliSuje €tyfi elementdrnf formy odborné
pfipravy: zaufovéni (priutavanje), uled-
nictvi (naukovanje). $kolnf formy odbor-
né pifpravy (Skolovanje) a vycvik (izobraz-
ba). Zautovéni historicky vzniklo v souvis-
losti s objevem zemé&d&lského zpisobu vy-
roby. U&ednictvi bylo vyvoldno potiebami
rozvoje femeslné vyroby, v niZ vzniké
smluvni pomé&r mezi mistrem a jeho uted-
niky. Skolnf formy odborné p¥fpravy vznik-
ly pozdéji a pln& se rozvinuly aZ s rozvo-
jem manufaktury. Vycvikem zde minf autor
jen nejvy38f typ vycviku, kdy se ¥fzenf vy-
cviku stalo zvla$tnf profesf a je povzneseno
na védeckou (ergodidaktickou) uroven.
Tento typ vycviku je dopliiovan $kolnf for-
mou odborné piipravy. Rizné systémy od-
borné piipravy se rozvinuly v podminkéch
moderniho primyslu. Hlavné je uvddén roz-
dfl mezi n&meckym a americkym typem
systém odborné piipravy, ktery ma své
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historické pri¢iny. V4Zn4 je otézka, do ja-
ké miry patFf systémy odborné pifpravy do
vzdélavaciho systému. Vylu€ovani systémi
odborné piipravy ze vzdé&lavactho systému
je dnes jiZ neudrZitelné.

Nejvétsi dil III. ¢asti zabfr4 problemati-
ka srovnédvacf pedagogiky. Srovnévajf se
modely vzdé&lan{ v SSSR, v USA, v N&mec-
ku a ve Francii. Zvlastnf kapitola je vé&-
novdna otdzce piemény profesionélntho
vzdélani v Jugosldvii. Mnoho materidlu ke
srovnavani poskytujf i data uvadéné v p&k-
nych tabulkdch a grafech z dal$ich statd
Evropy. Posledn{ kapitola této C4sti se za-
byvad problematikou ekonomiky vzdé&lani.
Tabulky zde uvddé&né poskytujf prehled in-
dexlt skoro ze vSech statd sv&ta. Vyplyvé
z nich, jak se utvéfeji vztahy mezi vzdéla-
nostf a produktivitou.

V poslednf €4sti knihy se autor zabyvéa
projektem vzdé&ldvactho systému na $ko-
lach II. cyklu. S4m né&kolik let pracoval na
reform& jugosldvského 3kolstvi. Nejdiive
uvad{ principy vystavby modernf 3koly II.
cyklu: jednotnost, demokratiénost, diferen-
covanost, polyvalentnost, cflevédomost,
planovitost, normativnost, kontinuita a ko-
operativnost. Pii feSenf otdzky reformy
Skolstvf pokl4d4 autor za nejddleZit&j3f
problém vzdé&lavacich cfld, dkold a u&eb-
nich pland, kdeZto problém organizace ne-
n{ v této souvislosti rozhodujicf. Proto je
analyza ufebnich plénd a osnov tak po-
drobné. Zajimava je otdzka koncepce tzv.
piipravné $koly pro IIL. cyklus. Jsou to pro-
blémy, které dnes nejsou Zivé jen v Ju-
goslévii. V3echno studium uéebnich plant
sméfuje u Petanti¢e k tomu, aby bylo pra-

NATIONAL FOUNDATION FOR
ENGLAND AND WALES

(Narodnf nadace pro pedagogicky vyzkum

V Anglii a Walesu se na vyzkumu systé-
mu vzdélavanf a zkouSenf vyznamnou mé-
rou podilf i Narodnf nadace pro pedagogic-
ky vyzkum (NFER].

V poslednich deseti letech byla na tento
vyzkum piidélena zna¢nd &ast finanénich
prostiedkl, nebot se ukéazalo, Ze stdle vét-
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ci a technice zaji§t&no takové misto, které
odpovidd poZadavkiim modernfho primyslu
a modernf spole¢nosti. Proto se zdiiraziiuje
ergodidakticky charakter struktury v$ech
uebnich pland. Podrobn& se pojednava
0 jednotlivgch vyulovacich pfedmétech a
o mezipfedmé&tovych vztazich (napf.
o vztahu mezi pfedméty pifrodovédnymi,
technickymi a vyrobnf pracf). Zajimavé a
pro nés nové jsuu ergologické analyzy uéi-
va. Posledn{ kapitola se zabyva metodologif
programovAni novych vzdé&lavacich insti-
tuct.

Seznam autorem prostudované literatu-
ry nds napliiuje obdivem i zavistf, protoZe
si uvédomujeme, Ze mnohé z uvad&nych
knih jsou pro nés nedostupné. Autorova
velikd scetlost a vzdé&lanost se projevuje
v pouZivani cizich termimi, jeZ nejsou uva-
dény ani ve slovnicich cizich slov. ProtoZe
kniha je vysoko3kolskou uéebnicf, méla by
se v nf vice respektovat zdsada srozumitel-
nosti. Vyjadiovan{ je misty dosti sloZité a
ke srozumitelnosti by prisp&la i v&t3i se-
vienost textu. Tyto nedostatky ovSem ne-
znamenaji nic ve srovndnf s velikost{ a
vyznamzam dfla, které autor vytvofil. Pod-
statna ¢ast knihy byla pteloZena do &esti-
ny, v niZ vyjde také jako ulebnice pro
ucitele odbornych predmétdi a pro pedago-
gické pracovniky na z4vodech, jichZ sté4-
le pfibyva. Jiz tento preklad bude zname-
nat vyznamné obohaceni &esky psané pe-
dagogické literatury. Doufdme, Ze tak prii-
myslové vyspé&lda zemé, jako je na3e, brzy
umoZn{ pifslu§nym pracovnfkim, aby moh-
li vydat pdvodnf €eskou primyslovou pe-
dagogiku. Franti¥ek Kozel

EDUCATIONAL RESEARCH IN

v Anglii a Walesu.)

§f polet pedagogti i vefejnych &initeld do-
chazf k presvédfeni, Ze pedagogické pro-
blémy mohou byt feSeny jen na zdklade
znalostf faktickych udaji. Cinnost NFER
je zaméifena na védecké ziskadvani fakt a
zvefejiiovan{ veSkerych vysledkd daného
vyzkumu. Tento pfistup k reSenf problému



je odlisny od tradi¢ntho zplsobu, ktery
-spotival v tom, Ze byla vybrdna reprezen-
tativni skupina pedagogii, jejichZ ukolem
bylo vyménit si ndzory a podle moZnosti
dospé&t k ur&itym doporudenim. Tento zpi-
sob nezffdka nevedl k objasné&n{ problému,
ale k bezvychodnému stfetdvani nézord.

Pfedmétem vyzkumu NFER byly v po-
slednich letech rdzné otdzky a problémy.
Publikované zpravy byly tematicky rdzno-
rodé; tykaly se jak obecnych otdzek, jakou
je napf. podstata filosofickych problémi
vychovy, tak otdzek specidlnich, jakou je
napf¥. otdzka postoje 1lletych dé&tl k zfsk4-
nf ur¢itého poétu bodd v jednotlivych tes-
tovych poloZkdch. P¥i zkoumdn{ riznych
problémil se pouZivd rizn¢ch metod vyzku-
mu; rdzné problémy jsou zkoumény opako-
vané, s cilem ziskat pfesnd fakta, na je-
jichZ zAklad& by mohl byt vybudovén ra-
ciondlni vzd&lavaci systém. V¢zkumy na
sebe zpravidla uréitym zplsobem navazujf
a téméf vZdy jsou peclivé projektovany a
provedeny tak, aby vysledky mohly byt
akceptovény jako presné popisy pedagogic-
kych fenoménd. ‘

Mnohé vyzkumy jsou financovany mi-
nisterstvem $kolstvi a védy nebo 3kolskou
radou, kter4 je dotovdna vlddou, né&které
vyzkumy jsou zajistovdny z finanénich pro-
stfedkd NFER. Nadace je nezvislou insti-
tuci, nepodléhd vla4ds. V rdmci svych fi-
nan¢nich moZnostf mé tedy jistou volnost
vybéru t&ch problémd, které poklada za
prioritnf a na jejich feSenf pfedevdfm vyna-
kl4d4 své prostiedky.

Projekty NFER mohou b§t oznafeny uréi-
tym poltem nazvl. Autor je kategorizuje
do &tyf skupin a podle toho také ¢&lenf
strukturu svého sd#lenf. V jeho prvé &asti
charakterizuje vyzkum organizace neboli

systému vzd#ldvani, Ve druhé se zabyva
vyzkumem obsahu metod vyu&ovani. Ve tie-
tf &4stl charakterizuje &innost NFER pfi
konstrukci a v§zkumu testd. Ve &tvrté &ésti
je charakterizovdn v§zkum ufedn& stano-
venych zkousek pro Z4ky, kteff koné&f stied-
nf 3kolu a kterym jsou podrobovény v 16
letech.

Vyzkum systému vzdélant

Snad nejzndmé&j$fm z prdavé probfhaji-
cich vyzkumid je vyzkum »Souhrnny 3kol-
sky projekt« (Comprehensive Schools Pro-
ject). Vyzkumny tym usiluje o popis struktu-
ry a funkce velkého poétu stifednich kol
které jsou organizovény tak, aby vzdgl4-
valy Z8ky s riznymi schopnostmi, s rozdil-
nymi socidlnfmi poméry a zdjmy. Dosavad-
ni zprdvy o tomto projektu priné3ely za-
kladn{ popis t&chto 3kol; dal$f zpravy se
budou tykat vymezeni vzd&ldvacich cild na
uritém vzorku té&chto $kol a vymezenf to-
ho, v jakém rozsahu mohou tyto $koly rea-
lizovat své vlastn{ zdméry. Pomoci ridznych
specidlnfch testd, dotaznfkl a jinych pro-
cedur majf byt ziskdny v&decky p¥esné po-
znatky o rozdilech mezi vzdé&lavacimi cili
a konkrétné& dosahovanymi vysledky té&chto
Skol.

Pracovnici jiného vyzkumného tymu
zkoumali soci&lnf prostied{ uréitého vzor-
ku v8ech typi stfednfch $kol s cflem objas-
nit pri¢iny delikvence né&kterfch Z&kd.
asp&chu pii zkouskéch i p¥i¢iny jingch di-
leZitych socidlnich disledkd vzdé&lavani.
V pldanu je vyzkum zplsobd, jakymi fedi-
telé ¥idf 3kolu, vyzkum vztaht mezi Fedi-
telem a uéiteli, mezi rodi¢i a uéiteli i dile-
Zité postoje t&ch lidf, kteff mohou ovliviio-
vat organizaci a zplsob Zivota Z4kd ve
Skole.

Tfet{ v§zkum, o jehoZ v§sledcich byly vy-
d&ny piedb&Zné zprévy, je zaméfen na zjis-
tovani efektivnosti rozdé&lenf{ Z&kd (strea-
ming) zékladnich 3kol podle jejich schop-
nostf. Hlavnimi kritérii efektivnosti jsou:
vykony dosaZené ve standardizovanych tes-
tech, posudky vyjadiené v dotaznicich a
dal3f sociologické tdaje. Z t&chto a dal-
3ich podobnych v§zkumi je &in&n zavdr, Ze
inteligence #4kd je dileZitym &initelem
prosp&chu ve 3kole, ale jakoZto individual-
ni, biologickou vlastnost ji v&tSinou nelze
snadno zlep$it. Naproti tomu postoje a
z4jmy rodi¢d, které mohou byt vhodnym
zplisobem povzbuzeny, majf na udenf dfté-
te vyznamny vliv. Zd4 se, Ze rodinné pomé&-
ry majf na vychovu #4kdi mnohem v&t3f
vliv neZ rozdfly v socidln& ekonomickych
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podminkach nebo typu 3koly, kterou Z&k
navstévuje.

V jinych vyzkumech $kolského systému
jsou zkoumény postupy pii vyufovani déti
pfistéhovalcl. Je zkouména efektivnost al-
ternativnich postupli pro zfskani technic-
kého vzdélani a vysledky vyulovan{ mate-
matice v riznych $koldch a uéiteli s riz-
nov kvalifikaci. V§zkumny projekt »Inter-
national Educational Achievement« umoz-
nil testovat nékteré hypotézy nejen na riz-
nych 8koldch v Anglii a Walesu, ale i srov-
nat zifskané vysledky s vysledky ziskanymi
na mnoha jinych 3kolach v jingch zemich
na celém svété. Nékteré daldf vyzkumy se
zabyvaji problematikou vyufovani angli¢-
tin& jakoZto matefskému a jakoZto cizimu
jazyku, vyulovéni francouz$ting aj.

Vyzkum obsahu a metod
vyuéovanf

Vyhodnocovdnf osnov pro vyuku fran-
couzdtiny na zakladnich 3kolédch ( u déti
ve staif 7—8 let) je v Anglii téméf pied
ukonéenfm. Piedb&Zné vysledky svédés
o tom, Ze fefové a poslechové schopnosti
mlad$ich 24kG nejsou zavislé na jejich
zméi'ené inteligenci. AvSak o &tenf a pisem-
nych pracich ve francouzsting lze Fici, Ze
se Z4ci vzdjemné& 1i§f v souhlase s odlis-
nostmi jejich obecné schopnosti u€it se vét-
§in& vyudovacich predmé&tl. PouZitd vyulo-
vacf metoda klade diraz na fefové a po-
slechové dovednosti; pro né&které specia-
listy bylo piekvapenim, Ze vé&tSina dé&tf je
schopna zfiskat patfi€né dovednosti v cizi
redi.

V jiném vyzkumu, tykajicim se obsahu a
metod vyulovéni, je zkouména. efektivita
riznych technik a uliva na rozvoj mate-
matickych a kvantitativnich pojmd a mo-
dernich matematickych ptedstav. Nedavno
byl zah4jen novy projekt vyzkumu schop-
nosti a zku$enost{ déti pied$kolnfho véku,
které¢ se narodily bud v zahrani¢i, nebo
vyristajf v chudych rodinéch.

Tym vyzkumnych pracovnikd konstruuje
nékolik testd a daldf materidly, které snad
pomohou popsat nékteré relevantnf pro-
ménné, determinujict schopnost udit se &fst.
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Oc¢ekavd se rovnéZ, Ze budou zjist&ny ty
Skolni poznatky, které napomdhaj{ zlep3e-
ni schopnostf a zdkladnich dovednosti.

Konstrukce testi

Jednou ze stalych &innostf NFER je kon-
strukce a vyzkum testd a dotaznfkd. V&t-
Sina té&chto prostfedki méfeni je dostup-
n4 uciteldm a $kolskym pracovnikim, kte-
It s jejich pomocf zji§tujf a vyhodnocujf
vlastnosti détf (asi ve vé&ku 10 let). T&ch-
to testd pouZivajf nejen vyzkumni pracov-
nici NFER, kteff pro svij v§zkum potfe-
buji piesné a vé&decky konstruované mé&if-
ci prostifedky, ale i jinf pracovnici na uni-
versitdch a v jinych institucich. Hlavnim
piinosem pro uZivatele testd je, Ze schop-
nosti ditéte mohou byt popsény testovymi
skoéry s piesnosti, kter& nenf dosaZitelna
pfi pouZitf verbdlni charakteristiky. Jinou
pfednost! pouZiti publikovanych testd je,
Ze jinf v&delt! pracovnici mohou znovu ové-
fovat zvefejn&né vysledky vyzkumu a po-
stupné& tak vybudovavat soustavu poznat-
ki o lidském chovéni, opienou o objektiv-
ni, fakticky materidl a systematické me-
tody.

Vé&tsina kaZdoro€né& konstruovanych tes-
td je urlena pro déti vstupujicf na stied-
n{ 3kolu. Testovych skérd miZe byt pouZi-
to tak, jak to mistnf Gfady a u&itelé pokla-.
daji za nejuZitetné&jsi, napf¥. vybrat n&kolik
nejlepsich Zaki do tzv. Grammar School
{typ stfedn{ 3koly, na které jsou Zaci pfi-
pravovani pro studium na universit&; pozn.
M. M. a V. S.), popsat schopnosti dit&te
pro jeho dal$i vzdé&lavanf apod. Tyto testy
mérf znalost anglického jazyka, matemati-
ky a schopnosti slovnfho vyjadfovénf. Byl
konstruovan speciélnf test porozumé&nf no-
vé anglické desetinné méné& proto, aby
pomohl uliteldm zjistit, do jaké miry se
Z&ci naudili novému penéZnimu systému.

Byly zkonstruovdny rizné nové testy,
s jejichZ pomoci lze zjitovat a vyhodno-
covat schopnost!{ a z&jmy Z4kd stfednich
3kol; ziskané v¢sledky jsou pak zakladem
fizenf jejich dal8ftho vyvoje. Jde o testy ja-
zykovych (angli¢tina) a matematickych
schopnostf, o testy pro zji§tovdn{ mecha-



nickych a tvorivych dovednosti a vloh pro
FeSen{ vizudlnich problémid. Bylo = zkon-
struovano i nékolik dotaznikl, které mé&ii
postoje Zakfi k vé&ds&, $kole, uiteldm, so-
cidlnfm problémim, ufebnim né&vykdm a
neékteré daldf aspekty osobnosti. Né&kolik
mélo vyzkumi provadénych pomoci t&chto
testd bylo jiZ ukon&eno; byly ziskany po-
znatky jak o reliabilit& a validité pouZitych
testd, ale i o dovednostech déti, které by-
ly testovdny bateriemi testii a dotaznfka.
Jiné novéjsf vyzkumy byly zaméifeny na
srovnénf efektivity testovych poloZek
s vybérem odpovédi z n&kolika alternativ,
s jednoduchou ot4dzkou poZadujicf na Z4-
cich produkovanou pifsemnou odpovéd. Vy-
sledky jsou piesv&déivé: jsou-li testy kon-
struovany peclivé, ziskdme pii pouZiti vy-
b&ru odpovédi z nékolika alternativ nebo
pii pouZiti produkované odpovédi stejné vy-
sledky a nezd4 se, Ze by Z4ci byli formou
otdzky handikapovaéni.

Vyzkum zkoulek

Vysledky zkou3ek, na jejichZ z4kladé je
vystavovdno vysvé&d&enf o ukon&en pétile-
tého studia na stiedni 8kole, jsou podkla-
dem pro hodnoceni Z&kd v jednotlivych
vyudovacich predmétech. Podet uchazeti
0 toto vysvéd&eni se kaZdoro¢né& pozoru-
hodné& zvy3uje. Akce byla zahdjena v roce
1966 a realizovéna &trndcti oblastnimi zku-
Sebnimi komisemi (Regional Examination
Boards), které byly ziffzeny vyhradn& za
itelem hodnoceni védomostf Zakd. Uditelé
maji vyznamnou ulohu ve v3ech etapéch
zkou$eni, od pldnovanf aZ po stanovenf vy-
sledné znémky.

0d roku 1965 vydava nadace kaZdoro&né&
rofenku Comparability Studies, jejimZ uce-
lem j2 zjistit stupeit shody v klasifikaci
riznymi oblastnimi zkuSebnimi komisemi
a zkoumat rdzné metody kalibrovan{ kla-
sifikaénich stupiii. Pedagogové si vyZadali
FeSeni dvou problémi: vypracovani zku3eb-
nich norem a ustdlenf novych zpdsobd
zkouseni.

Projekt provedeného vyzkumu byl v pod-
staté stejny jako v kaZdém jiném roce:
k vgzkumu byl vybran ndhodny vzorek

stifednich 3kol a uditelé t&chto $kol byli
poZadani o predpovéd znédmek, které ole-
kéavaji u svych 28kd v $Sesti specifickych
vyutovacich predmétech. V bieznu pied zé4-
vére&nymi letnfmi zkouSkami byli tito Zaci
testovdni pomoci testu akademické schop-
nosti (inteligence), ktery byl vypracovén
pracovniky vyzkumné skupiny pro zkous-
ky a vgzkum testli (Examination and Tests
Research Unit in the NFER). Skéry tohoto
testu byly srovndvény s piedpokladanymi
a se skutetné obdrZenymi zndmkami.

Ziskané vysledky ukazujf, Ze normy hod-
nocenf v t&chto vyucfovacich predmétech
zistavaji rok od roku zhruba na stejné
drovni. Af&koliv jedna nebo dv& oblastn{
zkuSebnf komise Kklasifikovaly prisné&ji ne-
bo naopak shovivavéji, vét§ina zndmkovala
podle srovnatelnych norem. Vysledky vy-
zkumu byly jiZ bud publikovany, nebo jsou
v tisku.

V roce 1968 byl zah&jen vyzkum relia-
bility a validity zkou3ek. Prace je zaméie-
na na ziskdni zku3enostf z vyzkumi pro-
vadéngch oblastnimi zkuSebnimi komisemi
a na zvySenf kvality a kvantity informact,
které mohou byt vyuZity pii zkou3kéch.
Podate¢nf usili je vénovano ur&enf reliabili-
ty omezeného po&tu zkoulek, a to na zé-
klad& analyzy vzorku zku3ebnich skript.
Tato analyza bude mit rovnéZ vyznam i pro
dal3f vgzkumy. Vyzkum obsahové validity
mé odpov&dét na nékteré otazky, které se
tykajf vztahd mezi vyu€ovacimi cfli a po-
uZivanymi zkou$kami. Podle planu vyzku-
mu bude skupina uéiteld — specialistd po-
Z4dé4na, aby formulovala vyufovaci cile a
ugivo v uréitych vyulovacich hodinéch a
aby toto u&ivo vtélili do navrhld zkou3ek.
Srovnan{ névrhi zkou$ek z rdznych ob-
lastnich zku§ebnich komisi mé vyvolat uZi-
tetné diskuse a vést k moZnym zlepSenfm
pfi vymezovéani vyu&ovacich cilfi nebo ob-
sahu zkou3ek.

Treti projekt se tyka opera&nich »defi-
nic« znamkovani. P¥edevdim jsou analyzo-
vany udaje z angli€tiny a matematiky,
aviéak budou zkoumdny i udaje z ostatnich
vyutovacich pifedmétd s cilem ziskat ob-
sdhlejsf podklady pro zndmkovan{.
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Zna&ny zédjem vyvolala neddvno publiko-
vanda studie o tzv. poloZkové bance (Item
Banking). PoloZkovd banka je néarodnf
knihovnou vé&decky odstupiiovanych a pied-
testovanych zkuSebnich ot4dzek neboli po-
loZek, kterych mohou utitelé pouZit pfi
zkou3kéch. Jako predmét v¢zkumu byla
zvolena matematika, prdce byla provedena
v roce 1967 v 3esti $kolach. Utitelé byli po-
Z24déni o sestaveni piehledu udiva, které lze
zkouSet, a z téchto prehledd pak byl se-
staven pirehled témat. Pisatelé poloZek pak
navrhli vhodné otdzky. PoloZky byly ptisné&
validizovdny a z pfibliZn& trojndsobného
po&tu bylo vybrédno 397 poloZek, které tvo-
tf miniaturn! poloZkovou banku. KaZd¢ ué&i-
tel byl poté vyzvan, aby ze 40 poloZek se-
stavil test »Glelové postaveny« jakoZto
kratkou zkousku, tvofici alternativu oficial-
nich zkou$ek. Tyto zkou$ky pak byly pro-
vedeny v riznych Skoldch krétce pied ofi-
cidlnimi zkou3kami a vysledky byly ana-
lyzovany. Bylo zji§t&no, Ze takto sestavené
zkouSky jsou stejn& Géinné jako oficidlnf
zkou$ky, avSak Z4ci k jejich provedeni po-
tfebovali jen polovinu €asu. V jistém smé-
ru byly tyto zkou3ky lep3f neZ ostatni. Po-
¢ate¢nf nepochopenf utiteld se zménilo
v nad3enf{, jelikoZ se presvéd&ili o tom, Ze
poloZkovd banka je zbavuje obtiZné prace

J. R. Kidd

HOW ADULTS LEARN

A. A Liveright

STRATEGIES OF LEADERSHIP

s vypracovavadnim zkou$ek a poskytuje jim
mnohem §ir$f okruh ot4zek, neZ jak§ mohli
sami vymyslet. Tato metoda také pomohla
zabezpetit i to, Ze ud&lované zndmky byly
validnf a soumé&fitelné se zndmkami na ji-
nych $kolach.

V¢zkumnici si jsou v&domi omezené
platnosti svych zavérd, jelikoZ byl zkoumén
pouze jeden vyulovac{ piedmé&t. Nicméné
piedpokladajf, Ze nédrodni poloZkovd ban-
ka miZe byt zfizena témé&r pro vSechny vy-
udovacf pfedmé&ty. Jsou presvédéeni, Ze ta-
kovy systém by mél nesmirné pozitivn{ vliv
na vyudovéan{, a to v tom smyslu, Ze by vedl
ulitele k uvédomovan{ si ufiva, Ze by po-

skytoval kaZdé S$kole moZnost sestavit si
vlastni zkou$ky »na miru« a kone&n& Ze
by umoZiioval mé&rit rel‘ativni efektivitu riz-
nych vyuovacich metod. V§zkumnf{ pracov-
nici jsou optimisti¢tf i pokud jde o pftija-
telnost jejich mySlenky z finan&nfho hle-
diska, nebot poloZkovd banka by sniZila
zbyte¢nou duplicitu obvyklgch zku3ebnich
procedur.

Podle rukopisu védeckého pracovnika
NFER Larry S. Skurnika pteloZili a volné
upravili Miroslav Michaliéka a V. N. Soyko-
vd.

(Dva severoamerické piispévky k didaktickym problémim mimo$kolnfho vzd&lavant

dospélych.)

Na$e mimoskolnf vzd&lavanl dospélych
dospivéd do féaze, kdy je tfeba seznémit se
s takovymi didaktickymi postupy, které
modifikujf ¢i vyznamné& dopliiujf tradi¢nf
pifednasSkové metody. Dv& severoamerické
prace,!) o nich? poddvdme zprdvu, jsou
vhodnym podnétem i pro nés.

Dnes se jiZ v3eobecn& konstatuje, Ze
tfi zdkladnf pedagogické ka-
tegorie, tj. cfl, obsah a pro-
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1) J. R. Kidd: How adults learn — refe-
rdt zpracovdn na zdklad& francouzského
prFekladu L’ éducation des adultes. Princi-
pes et moyens. Traduction et adaptation
de How adults learn par Nicole Daumard.
Paris, Cujas 1966.

A. A. Liveright: Strategies of Leadership
— referdt zpracovdn na zékladé francouz-
ského prekladu Stratégies d’animation
dans la formation des adultes. Montage de
textes choisis dans »Strategies of Leader-
ship«. Traduction et Extraits de Janine De-
lacote. Paris, Peuple et Culture 1965.



st¥edky, spojované po staletf
pouze se vzd&ldvdnim dé&tf a
mladeZe, tvoff také zé&dkladnf
pojmovou strukturu vzdé&lava-
ni dospé&lych.

Timto konstatovdnim se oviem neminf
naprosté ztotoZiiovanf{ obou f4zf vzdé&l4va-
nf, mechanické aplikovani didakticko-me-
todickych postupt $kolnfho vyuZovani dé&tf
a mléddeZe na vyucfovani dospé&lych. VZdyt
Ffada pedagogicko-psychologickych vyzku-
mid uéenf a vyulovanf presvédtivé dokazu-
je, Ze vzd&lavan{ je jen tehdy uéinné, pro-
niké4-1i k celé osobnosti vzdélavaného jedin-
ce, jejiZ struktura jako jednota potencio-
nélnich, virtudlnich a aktudlnich ¢&innosti
vnitfné motivovanych a zamérenych k ob-
jektim mimo sebe zahrnuje také individu-
alnf zku$enost jedincovu, do niZ patrf v3e,
co jedinec zfskal v aktivnim styku se svym
prostiedim.«?)

Individudlnf zku$enost m4 tedy v Zivot&
lidského jedince nesmirn& zédvaZnou ulohu,
ovliviiuje ve§kerou jeho &innost, tudiZ i u¢e-
nf. S postupujicim v&kem jedince se sta-
le rozdifuje, &imZ se zéroveill zvét-
Suje i jejf podil na aktivnim cho-
vén{ jedince. Nenf proto ndhodné, kdyZ vy-
znamny kanadsky teoretik vzdé&lavani do-
sp&lych J. R. Kidd vidf v individudln{ zku-
Senosti jeden z hlavnich rozdild odli3uji-
cich dospé&lého ¢&lovdka od ditéte a z pii-
slugného zjisténf vyvozuje fadu didakticko-
metodickych pokynd, z nichZ uvddime jen
nejzavaZnéjsi.

" Kidd poukazuje na to, Ze odli3ny raz zku-
$enostf d&tf a dospé&lych lidf netkvi pouze
v rozsahu jejich nabytych zkuSenostf, ale
téZ v tom, Ze u dospé&lych lid{ jsou zku$z-
nosti zcela jinak uspofddany. Jejich pireda-
vani je daleko otevien&j$f neZ u détf, ne-
bot zatimco dit¥® m& kromé& své rodiny po-
nejvice kontakt jenom s ostatnfmi détmi,
dospély ¢lovEk navazuje &etné vztahy s lid-
mi nejrizné&jdich vékovych kategorif. S té&-
mito skutednostmi mus{ byt oviem lektofi
bezpodmine&n& sezndmeni. Je toti% zapotie-
bf, aby v&d&li, Ze diiv&jsf posluchatovy zku-
Senosti pidsobf na zfsk&van{ jeho novych
zkudenostf, nebot ho svym emocionalnim

zabarvenim bud podnécujf k uleni, anebo
naopak jeho chut k uéenf tlumi.

Kidd lektorim p#fmo nazna-
€uje, které emociondlnf cito-
vé stavy pronikavé zasahujf
do vzdé&ldvdni dospé&lého ¢&lo-
v&ka. Jsou to: 1. ldska a pocity s nf
sdruZzené (respekt, obdiv, velkodu$nost,
sympatie, pratelstvi apod.); 2. zlost s po-
city frustrace, vzdanf se odporu a kone&né
3. strach a ve3keré pocity se strachem spja-
té, napf. podezieni.

Zatfmco prvnf vySe uvadd&nd skupina
emocionélnich stavi pdsobf na u&enf do-
spélého ¢lovEka velmi piiznivé, druhd a
tfetf ho naopak od u&enf co nejvice vzda-
luje. Proto Kidd lektory co nejddrazngji
upozoriiuje, Ze mohou své dospé&lé poslu-
chade skute€n& Gfinné& vzdéldvat jen teh-
dy, budou-li mft patfiény ohled na jejich
emoce, budou-li vZdy néleZité v&dé&t, jakou
roli v &innosti posluchaéd, tudiZ i v ude-
nf, majf jejich z4jmy, postoje, motivy, ja-
koZ i rozmanité zmé&ny zplisobené v kazdé
vy$e uvadéné skupin&. Opodstatnénost své-
ho konstatovani dokl4d4 lektorim mimo ji-
né i tvrzenfm Gardnera Murphyho,3) Ze &i-
ny, ud4losti rozpoutdvajf u dospé&lého &lo-
véka citové asociace mnohem vice neZ
u ditéte.

0dlisny charakter citovosti, vnimavosti
i chdpavosti dospélého ¢&lovéka a ditéte
zdivodiiuje Kidd lektordm posléze i tim, Ze
pro dospélého &lovéka neexistujf p¥esné od-
povédi. Dospé&ly &lovék pokladé4 za spravné
obvykle odpovédi doloZené tradicf, zvyk-
lostmi. Jinak kaZdé reSenf svych problémi,
at ze sféry obchodnf, politické, manZel-
ské apod., spojuje s pocitem nejistoty, oba-
vy, zda je u€in&né rozhodnutf skute¢né nej-
sprédvnéjsf, nebot si uv&domuje, Ze kaZdé
jeho rozhodnutf se dotkne i ¢innosti jinych
lidf. Je tudiZ zfejmé, dod4va Kidd, Ze vzdé-
lavanf dospélf posluchai nemusf{ pokaz-
dé zaujimat stanovisko shodné se svym

2) Fr. Jirdnek: Uvod do obecné psycho-

logie. 1V. Uten{. Praha, Krajsky pedagogic-
k¢ tstav 1966, s. 1.

3) J. R. Kidd: How adults learn — 1. cit.
dile na s. 1.
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lektorem. M& dokonce za to, Ze z jejich
vzdjemného konfliktu mbZe <&asto vzejit
cenné pouéeni nejen lektorovi, ale i po-
sluchati.

Vy¢3e zminénd angaZovanost
celé lidské osobnosti v 'pro-
cesu ufenf vSak od lektora
nezbytnég vyZaduje znalost
konkrétni struktury osobnos-
ti vzdé&ldvanych posluchacdh,
nebot tato struktura spolu s jednotlivymi
psychickymi procesy (vnimanf, pfedstavi-
vosti, pamé&ti atd.) podmiiiuje jejich psy-
chologické predpoklady k uéeni. Neznéa-li
lektor celkovy dosavadni rist a v§voj svych
posluchaéli, nerespektuje-li pat¥i¢n& kon-
tinuitu jejich nepferudovanych Zivotnich
zku$enostf, nikdy nemiZe, poznamenéava
Kidd, své posluchate néleZit¢ pochopit.
Stejné& pot¥ebnd je pro ného
také znalost fyziologickych
schopnostf posluchad&®, nebot
mezi fyziologickymi schopnostmi ¢lovéka a
jeho uéenim existuje tésny vztah. Tyto fy-
ziologické schopnosti v8ak musf{ zkoumat
z dynamického hlediska v didsledku jejich
nepfetrZitého vyvoje v pribshu Zivota
vzd&ldvanych jedincd. AvSak nevystalf ni-
kdy s pouhou zdkladni znalostf vyvojovych
etap jednotlivgch fyziologickych promé&n
(napf. zraku, sluchu, fyzické vykonnosti
apod.). Mus{ rovné&Z védét, jak se tyto pro-
meény odraZeji v &innosti jeho poslucha&d,
tudiZ i v uéenf, pomoci kterych faktord
vzdélavanf posluchai mohou disledky da-
nych promén pirekondvatd) i jakym zpiso-
bem jim p¥i tom lektor miZe byt co nejvi-
ce ndpomocny.

Patii¢né informace o této tematice pfi-
néaseji lektorim &etné odborné prace. Kidd
jim napfiklad doporuéuje prostudovat pré-
ce Termanovy, Galtonovy i ¢etnych daldich
odbornikl. Pfestoe mnohé z nich se za-
mé&fujf na d&ti, budou jim jejich poznatky
uZitetné, nebot dosavadni studie o dospé-
lych nejsou prokazateln&j3i a orientujf se
tymZ smérem. V8eobecn& se v nich napr.
poznamendvd, Ze zrak €lovéku nejrychleji
slabne mezi 40—55 léty, takZe kazdy ¢&lo-
vEk uZ od 35 let ma dbéat na to, aby mél
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vZdy co nejlep$i osvétlenf. Sluch &lovéka
byva nejlepdi asi v 15 létech, potom jeho
intenzita aZ do 65. roku postupné sldbne.
Maxim@lni fyzické vykonnosti dosahuje
¢lovék primérné ve 30 létech. Poté jeho fy-
zickych sil pomalu ubgva. Napi. laboratof
Harvardské university zji$tuje,5) Ze krivka
fyzického vykonu &lov&ka klesd do 70 let.
Tehdy ma ¢lovéek vykonnostni kapacitu
v t&Zké fyzické praci aZ o polovinu mensi,
neZz mél v obdobf mezi 35.—40. rokem
svého Zivota.

Kidd tedy pffmo na konkrétnich faktech
dokazuje, Z2 znalost promé&n fyziologic-
kych schopnosti ¢lovéka je pro lektory ne-
vyhnutelnd. Je to pro n& jeden ze zéklad-
nich prostfedkli usnadiiujicich v reédlné
vzdéldvact situaci volbu takovych didaktic-
kometodickych postupl!, které vzdélava-
nym skupindm posluchaé@ budou co nejpii-
métené&jsf.

U&inny prdb&h vyucovani 24da tudiZ od
lektord sprdvné ché&pdni procesu uéenf a
vyulovéni, néleZité respektovani jeho mo-
tivaéniho, socidlné psychologického aspek-
tu. V8ak také vyucovani nenf jenom pouhy
dialog vyudujictho s posluchatem, zaleif
také, jak vystiZn® piipomina Fr. Jirének,5)
v podné&covéni, motivovani, v laskyplném
veden{, v pomoci vyspélej§ftho méné& vyspé-
Iému. Zprostredkovavéa jak védomosti a do-
vednosti, tak motivy k dal3imu pronikavéj-
3$fmu a samostatn&j$imu reSenf problémui. A
v motivaci, jak zndmo, se neuplatiiuje jen
mobiliza&n{, regulaéni strdnka lidské osob-
nosti, ale i jejf strdnka vybérovd, takZe
ridst osobnosti z hlediska motivi je moZno
pokladat za puzeni k jistym obecnym cf-
1dm, popiipad& idealim.”)

4) Star$f 1idé ubytek fyziologickgch
schopnost! (jejich sily, rychlosti) piekoné-
vajf napf. isudkem, pravidelnostf, kvalitou.

5) Viz. J. R. Kidd: How adults learn — 1.
cit. dflo na s. 1.

6) Fr. Jiranek: Psychologické zdklady di-
daktiky. Na pomoc pedagogické praxi.
Praha, Ustav pro dal¥f vzd&lavani uditeld
a vychovnych pracovnikid 1964, s. 18.

7) J. Soudek: Uvod do obecné psycholo-
gle. II. Osobnost. Praha, Krajsky pedago-
gicky dstav 1966, s. 24.



Neni tudfZ pochyby o tom, dokazuje Kidd,
Ze se v ufeni dospé&lého ¢lov&ka promfitaji
vlivy toho prostiedf, které vzdé&lavaného
tlovéka obklopuje, i rozmanité impulsy —
motivy, potfeby, z4jmy apod., jeZ ho vedou
k u&enf. Proto také, jak hned déale dod4ava,
napf. Robert Love®) se domniv4, ¥e k ne-
ustdlému vzd&lavani pudf ¢lovéka zejména
dva motivy: jednak €lovék pomoci studia
hodla tedit ur€ité problémy, jednak se pro
Clovéka vzdéldni stdvA synonymem Stéstf

a tspé&chu.

Pi¥i vzdéldvani dospé&lych mu-
si lektofi vZdy pod&ftat s je-
jich pojetim ¢asu. Pojem &asu je
totiZ pro dosp&lého ¢lovdka nesmirn& dile-
Zity z hlediska fyziologického, kulturnfho
i emocionélnfho. Podstatn& ovliviiuje vybér
tinnostl, jimZ se dospé&ly &lovék hodld vé-
novat. Tak napf. z &etnych vyzkumd vyply-
v4, poznamendvd Kidd, Ze dospély Elovék
se Géastnf spide t&ch vzd&ldvacich &innostf,
které mu jsou dostupné po strdnce mate-
ridlni, neZ ¢&innost{ pro n&ho téXko dosa-
Zitelnych, i kdyby ho jinak velmi zajimaly.
TotéZ zjist&nf nachézf Kidd i u né&kterych
sociologfi, napi. Hallenbecka, konstatujfc-
ho, Ze dospély &lovék se rad angaZuje v ak-
cich sledujicich uréité spoletenské cfile, Ze
by tudfiZ pospolity Zivot mohl v3ude vytva-
Fet potFebnou bazi k programim vzd&lava-
nf dospé&lych.

Také fada nejnovéj$ich vyzkumid Kiddovi
potvrzuje, Ze se socidinf postoje lidi mé&nf
podle dosaZeného stupng vzd&lan{ (lidé s
niZ§f drovn! vzdéldnf majf v daleko mensi
Gcts obanské svobody, projevuji znadné
mens$f toleranci vi€i druhému ¢&lovéku, jsou
mnohem autoritativngj$f). Z daného faktu
lektordim dovozuje, %e by se méli jak se
patif sezndmit s celkovym vyvojem inteli-
gence, kulturnosti svych posluchaél, s je-
jich soctdlnim postavenim, nebot tito &ini-
telé spolu s profes{ posluchadd zna&né
podmiiiuj{ intenzitu, rozvoj i pestrost je-
lich z4jmad. Av3ak zaroveit hned dodava, Ze
konkrétni zéliby vzdé&lavaného posluchate
ovliviiuje pifedev$im jeho profese. Vliv po-
Sluchatova v&ku se uplatituje v daném
Sméru jiZ v daleko men$f mife.

Vseobecné& je
Z2e jak z&djmy, tak schopnosti
posluchatdi tésn& souvisejl
s jejich aspiraéni urovnfi, so-
cidlnf rolf, popfipadd& s je-
jich socidlnfm statutem, Ze
viak jsou ve srovndnf s po-
stoji daleko méné& podminé&ny
situaci, zato ale daleko vice
nez postoje jsou spjaty s je-
jich &innosti Pro lektora je oviem
nezbytné, aby vZdy dobfe védél, z kterych
potéeb zdjem vzd&ldvaného posluchate
vznik4, a aby si byl patii¢n& v&dom toho,
e modifikacf v¢§znamu situace se poslu-
chadfiv zdjem nejen pietvaii, ale také vy-
tvarf, coZ nezifdka byvéd stéZejnim lekto-
rovym tkolem.

tedy zfejmeé,

Rizné sociologizujicf teorie ptipomina-
i, Ze kaXdy &lovék si vlivem svého pro-
st¥ed! vytvarf i urdity obraz o sobé, jenZ je
obvykle zdvisly na daném prostiedf. Poné-
vadZ se tento »sebeobzraz« promitd i v je-
ho procesu uenf, mé&l by lektor dobfe vé-
d&t, jak vzdslavany posluchal hodnotf své
schopnosti i jak ho posuzujf ostatnf poslu-
chadi.

Neméné& prospé&snéd je lekto-
rovi téZ znalost typologické
charakteristiky osobnosti
vzdé&lavanych posluchatd, nebot
mu poskytuje rdmec, do n&hoZ miiZe zasa-
zovat jejich individudlni rdiznosti, znalosti
rysd jejich osobnosti, z4vislych ve svém
vy¢voji na véku, pohlavf i pifsludnosti vzdé-
ldvanych posluchatd k jistym spolefen-
skym skupindm.?)

Viechna tato zji§t&ni dostate&n# zdivod-
fiujf nesmirnou néro&nost i odpovédnost
lektorské vzd&lavacf &innosti. Ukazujf, jak
piedevifm lektofi museji zabezpefovat pro
vzdélavané skupiny posluchatl kvalitn{
vzd#&ldvaci programy a pfedklddat jim je
takovymi vzdé&ldvacimi formami a metoda-
mi, které budou pro né i pro charakter

8) Viz ]. R. Kidd: How adults learn — 1
cit. dflo na s. 1.

9) 1. Soutek: Uvod do obecné psycholo-
gie — cit. dflo na s. 5.
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probirané vzdé&lavaci latky co nejvhodné&j-
81. Naprosto jasn& ukazuji, jak se od lekto-
ri bezpodminetn& ofekava vytetnd zna-
lost pifednéSené tematiky i dikladna zna-
lost pedagogiky dospé&lych.

AvSak r4dné plnéni t&chto ukolh v reéal-
né vzdélavaci situaci zéaroven také 2%ada,
aby cile vzdé&lavacich programi byly nale-
Zité znamy i v8em zucastnénym skupindm
posluchadli (tedy nejen lektorim), a to
jeSt& pred zapoletim jejich vyuky. Je totiZ
zapotiebi, aby si i sami posluchati v€as né-
leZité ujasnili, zda ptredklddané programy
skute¢né odpovidaji jejich specifickym
vzdélavacim potfebdm a z4jmim a zda mo-
hou tyto své potfeby a zdjmy co nejlépe
uspokojovat prdvé v té skupin& posluchadi,
jejimiZ jsou ¢&leny.

V¢znamny teoretik vzdé&l4vani dospélych
A. A. Liveright z USA se proto domniva, Ze
klf€ovy vyznam majf realizované zahajo-
vacf lekce vzdélavacich akci. VZdyt v pod-
staté podmifujf zdarny pribéh vSech dal-
3ich lekci. Opodstatnénost tohoto min&nf
zdlvodriuje tvrzenim, Ze vztah, ktery se
v dané zahajovaci lekci mezi viemi jejimi
dc¢astnfky (tj. lektory i posluchaéi) utvari,
mé zpravidla i ur&itou dobu trvéni, takZe
se pak nezfidka chladn4, strohd atmosféra
lekce tvodnf obvykle pifekond teprve po
Fad& daldich lekcf. Z tohoto divodu L i-
veright Z4d& aby se jiZ v
ivodni lekci v3ichni jeijt
i¢astnici vzdjemné& dobfe po-
znali, aby se dozvédéli, kdo jsou ostat-
ni &lenové skupiny, jaké je jejich zamést-
nénf, vzdélani i misto ve spole¢nosti, co je
pfivadf do kursu, jaky typ ¢lov&ka je jejich
lektor, co od n&ho mohou ofekévat apod., a
v takto navozené préatelské pracovni atmo-
sféfe pod lektorovym vedenim se hned od
potétku co nejefektivné&ji vzdélavali.

V3eobecné je prece zndmo, Ze homogeni-
ta z4jml, zkuSenosti, jakoZ i heterogenita
minéni a zku3enosti vzdéldvanych poslu-
chaét jsou lektorovi i posluchatim daleZi-
tym stimulem k efektivnf vzdéladvaci &in-
nosti.

posluchac¢i
lektorem viZdy

AngaZovanost
musf tedy byt
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peélivé pfipravovéana. Jakédkoliv
improvizace neni mysliteln4, nebot, jak Li-
veright poznamen4v4, dospé&li posluchadi se
vzdélavaji dobrovoln& a skute&n& jakse-
patif angaZujf jen tehdy, shleddvajf-li jisté
vztahy mezi predklddanymi poznatky a
svymi potfebami a z&jmy, jsou-li k uéenf
soustavné patfiéné stimulovéni, jde-li jim
o zfskén{ pocitu jistoty, nezdvislosti i z4-
vislosti z&roveil (tj. pocit citit se vede-
nym) a o reorganizaci minulé zku3enosti,
chépou-li dobfe vztahy mezi vzdé&ladvacimi
cili a prostfedky uZfvanymi k jejich dosa-
Zenf.

Nezbytnou znalost vzdéléava
nych posluchad¢d si lektofi
osvojujf nes€etnymi zpilsoby:
poskytujf posluchadiim dostatek pifleZitosts
k vSeobecné diskusi (o vzdé&lavacim pro-
gramu, jeho stanovenych cflech i o vzdéld:
vacich prostredcich predpokléddanych k je
jich dosaZeni), ke vz&jemné kontroverzi,
vyméné individudlnich zku3enosti, verifi-
kaci i aplikaci probfran§ch poznatkd,
k analyze jejich jednénf; soustavné se za-
jimaji o osobnost vzdé&ldvanych poslucha-
¢, bedlivé sledujf v3echny jejich reakce,
vznesené pripominky a névrhy, kritické
komentéaie, jeZ potom patifiéné& respektujf,
tj. v souladu s nimi pruzné& a citlivé modi-
fikujf vyuku.

Liveright povaZuje za pro
spé&¥né, mé-1i lektor k dispo
zici trvalého pozorovatele,
poradce skupiny (z fad poslu
chaé&a), popifipadé& né&kolika-
¢lenny v¢bor volen§y samotnymi po
sluchadi, jenZ ho pfi stdlém neformalnim
kontaktu s posluchaéi priib&%né& informuje
o v8ech jejich névrzich, poZadavcich a na
opak zase poslucha&im tlumo&f zamyslené
pracovn{ postupy lektora.

Proto je naprosto nezbytné
aby nejen lektofi, ale i je
jich posluchat¢i pojfmali vzdé&
ldvacf situaci v celé jejf ce
listvosti, nebot, jak bylo vy3e Fe€eno,
mezi cflem vzd&ldvaci &innosti, jeji obsaho-
vou néplni a prostfedky uZivanymi k do
saZenf stanoveného cile existuje vzajemnd



spojitost i podminénost. Z daného divodu
1ze vyb&r prostfedkd (zejména forem i me-
tod) vhodnych k dosaZenf vymezenych cili
provadét jeding& na z4kladé vytedné zna-
losti probiraného tématu a diikladné zna-
losti pedagogiky dospé&lych.

Teoreti¢tf pracovnici v oblasti vzdélava.
ni dospélych sice definujf »formu« a »me-
todu« je3té rlzné, ale pfece se jiZ vé&tdinou
shodujf v tom, %¢ metodu chépou
jako pléanovity postup myS$le-
nf a jedndnf k dosaZenf{ vy-
tyeného cfle, kdeZto formu
spf¥e povaZuji za organizad-
ni uspofddéanit realizovande
vzdé&ldvacl &innosti.

V zahrani&nich systémech vzdé&lavani do-
spélych se uZiva rozmanitych forem a me.
tod. Zejména se v3ak preferujf tzv. aktiv-
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