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1. GvoD

Rozvoj nasi spole¢nosti vyZaduje novou koncepci vychovy a vzdélavani.
K ni sméroval i tikol ve statnim pldnu vyzkumu Systém vychovy a vzdé-
lavani v Ceské vSeobecn& vzdélavaci $kole, vedeny B. Kujalem. Clenil se
do diléich tukold, z nichZ jeden se zabyval systémem vychovy a vzdéla-
véni v cizich jazycich. Byly ziskdny poznatky pro tvorbu nového projektu
ucinnéjsiho vzdélavani v cizich jazycich. Pokusime se o nich pojednat,
pfitemZ ziskané poznatky poslouZi jako kritérium v souvislosti s analy-
zou stavu tohoto vzdélavani a vychovy v praxi a z hlediska jejich vyuZit{
pfi tvorb& nového projektu.

2. VYBER JAZYKU

Pro vSeobecné vzdélavaci Skolu byly vybrdny jazyky rusky, anglicky,
francouzsky a némecky. Z hlediska spoletenského vyznamu, tj. z hle-
diska potieb spole¢nosti, a zaroveri z hlediska potieb jednotlivce v jeho
roli obCanské pro »kulturni a spole¢enskou realizaci« (K. Galla), pro
jeho préci a vyuZiti, je nejdileZit&j$§i jazyk rusky. Byl proto vyclen&n
z ostatnich jazyki. Jeho znalost umoZni Zakim nej$ir$i okruh vztaht a
informaci nikoliv jen z SSSR, ale i z ostatnich zemi, kde je rovnéZ jazy-
kem zvolenym pro mezindrodni dorozumeéni a pro ziskéni informaci
z celého svéta prostiednictvim rustiny.

Vybér ostatnich cizich jazykl je téZ diktovan ]euch vyznamem pro nasi
spolenost ve smyslu mezindrodnich vztahi, vyznamem pro kulturni vy-
ménu a také tradici. Tradice malych nérodd i naSe ukazuji, Ze ke yzdéla-
nosti patfilo studium vétSiho podtu jazykid, a to jednak z praktick§ch
diivoddi, pro uskute¢tiovdni obchodu a pro kulturni vyménu, jednak pro
hlub8i ch4péni svéta. VZdyt bez moZnosti srovndvat neni pravého po-
znéni. V dokumentu z Helsink se spatfuje v cizich jazycich vyznamny
nédstroj »k rozSifovani styklt mezi ndrody, pro lepsi poznan{ kultury kazdé
zemé& i upeviiovdni mezindrodni spoluprdce« (Dokumenty, 1975, s. 74).
Volbu mezi angli¢tinou, francouzstinou a némcinou pak uruje kadrové
obsazeni $koly, tj. u¢i se tomu jazyku, pro ktery ma Skola odbornika.
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3. MISTO CIZIHO JAZYKA V OBSAHU VZDELAN! ZDS§

Misto ciziho jazyka v ZDS, jeZ je vlastn& vyjadfenim vyznamu, ktery se
mu pFiklad4, je zfejmy z jeho zaFazeni a po¢tu hodin. Cizi jazyk (kromé
rudtiny) je na ZDS zafazen jako volitelny pfedms&t. To znamené4, Ze nikoli
v8ichni Z4ci se seznami s dal$im jazykem. Vzhledem k mezinarodni situa-
ci, k rozvijejici se spolupréci by bylo zapotfebi dosdhnout toho, aby kro-
mé rudtiny jesté jeden cizi jazyk byl povinny pro kaZdého Zdka na3i z&-
kladni vSeobecné& vzdélavaci $koly.

Jisté FeSeni se nabizi v koncepci blizkych vyuéovacich pifedmé&ti. Kon-
cepce prvniho ciziho jazyka, ruského, by méla byt takova, aby Z4ci zis-
kali takovy vhled do studia cizich jazyka vibec, aby se jim mohli bez
vétsich prekaZek ulit t¥eba i sami. DlleZité je, aby se dovedli uéit a vy-
birali si k tomu sprdvné prameny. O hledisku celoZivotniho vzdé&lani
v tomto smyslu se hovofi v zavérech z vyzkumu konaného v rdmci stat-
nftho planu vyzkumu na léta 1970—1975, VIII-4-3/1. Zavéry tykajici se
cizojazytného vzdélani byly struéné shrnuty v monografii »Vyvoj, sou-
Casny stav a perspektivy vyu€ovani cizim jazykGim v ceské vSeobecné&
vzdélavaci Skole« (F. Malif, A. StFiZov4 a kol., 1975).

S tim ov3em souvisi Sirokad potfeba pomiicek pro studium cizich jazyki
v mimo8kolnim prostfedi, ucebnic tisténych a zvukovych — obrazovych
pomicek a nové koncepce studia jazykd v mimoS$kolnich zafizenich (tele-
vize, rozhlas, jazykové Skoly apod.].

Pokud by nemohl byt vyhrazen v rdmci prvniho ciziho jazyka ¢as k zis-
ké&ni vhledu do studia jazykii, mohlo by se tak dit i v hodindch matef-
ského jazyka a jazyka ruského, coZ by v8ak vyZadovalo spojeni odborniki
cizojazy¢ného vzdélani s €edtinéfi a rustinari.

Po&et hodin (2 hodiny tydné&) uvedeny v osnovéch je velmi nizky. Pro
cizi jazyk je tnosny jen tehdy, jestliZe tomuto po&tu bude pFizplisoben
cil (co do kvantity), ale pfedev§im zménéna celd koncepce vyucovani.
JestliZe cil méa tézist® v komunikativni funkci jazyka, pak se jevi rozpor
mezi pfanim nauéit komunikovat jazykem anebo dat k tomu zdklady a
mezi nedostatkem vyulovaciho &asu, coZ je neuspokojivou podminkou
tohoto vyudovéni. Tento nedostatek je vSak mé&fen dosavadnim pohledem
bez b&Zného uZivani zvukovych didaktickych pomiicek, které vyudovaci
¢as zn4sobuji, a bez v§tipeni dovednosti udit se cizim jazykdm.

Do zékladd, jeZ by Skola méla Zaktm dAt, pokud se tykd komunikativ-
niho cile, patfi predevsim zdklady vyslovnosti, dovednosti v uZivan{ gra-
matickych struktur a slovni zasoby pfi vniméni Feci a vyjadfovani. AvSak
to vyZaduje mnoho ¢asu a usili, vZdyt nejde jen o pouceni, ale o ziskani
dovednosti jich uZivat. Je to néco podobného jako vidét pohyb anebo na-
cvidit jej. Prvni nastupuje vé&tSinou rychle, druhé vyZaduje mnoho préce.
Patfi sem i dovednost uZivat riiznych pomiicek a dovednost tsporného
uceni.

Podateéni (sedmy ro¢nik) pro vyufovéni dalSimu cizimu jazyku (nebo
»Zivému« jazyku, aby se pfedeSlo negativnimu chépéani vyrazu »cizi«),
je stanoven sprévné, protoZe se pocitd s jistym odstupem od pocatecniho
vyudovani ruskému jazyku. Je zapotiebi, aby se prvni jazyk trochu upev-
nil a aby se Z4k nautil zdkladnim mechanismiim, technikdm uceni se ci-
zimu jazyku.
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4. KRITERIA HODNOCEN! OBSAHU OSNOV

Na zé&kladé analyzy cfli osnov cizich jazykd (naSich od r. 1912 — Cil
cizich jazykli v soulasné &eské vSeobecné& vzdélavaci $kole z hlediska
strukturné systémového pfistupu — A. St¥iZova, F. Malif 1972 rkp.) za-
hranignich soucCasnych a také na zA&kladé& studia praxe i jejiho odrazu
v teorii dospéli jsme nejdifve k deseti sloZkam, které jsme pozdéji stahli
do 3esti sloZzek. Ty by mély byt obsahem cile cizojazyéného vzd&lavani.
Jde o tyto sloZky: 1. SloZka komunikativni (plivodné jsme s ni pracovali
v roz¢lenéni do pé&ti sloZek). 2. SloZka lingvisticka. 3. SloZka zemé&évédna.
4. SloZka instruktivni, jejiZ ndzev je pracovni. (Diraz v ni je poloZen na
rozvoj dovednosti raciondlné se u€it cizimu jazyku jako poZadavek spe-
cificky pro cile cizojazyéného vzdé&ladvéni a na dovednosti uZivat ciziho
jazyka v praxi. Této dovednosti by mély vénovat pozornost viechny vy-
ufovaci pfedméty, coZ by jednak napomohlo rozvijet tuto dovednost
v cizim jazyce a jednak by to znamenalo velky pFinos pro rozvoj Z&ki
i perspektivné, aZ Skolu opusti.) 5. SloZka vychovn4 s dirazem na vy-
chovu svétondzorovou. 6. SloZka formativni v uZ3im slova smyslu, jiZ se
rozumi rozvijeni obecné&j$ich schopnosti a vlastnosti, my3leni, paméti,
citd atd. .

V8ech Sest sloZzek by mél cil cizojazy¢ného vzdé&lavani mit, jestliZe
chce napoméhat plnit celkovy cil svym podilem, coZ je jeho poslanim
jakoZto pfedmétu vSeobecné vzdélavaci Skoly.

5, 0SNOVY CIZOJAZYCNEHO VZDELAVANI VE SVETLE VYSE
UVEDENYCH KRITERI!

Budeme se zde zabyvat dvojimi osnovami, z let 1973 a 1975.

51. Osnovy zr. 1973

Tyto osnovy (Cizi jazyky 7.—9. r., Praha, SPN 1973) vychéazeji z po-
sidni, kterym je vytvofeni prfedpokladi pro dal3i jazykové vzdélavani.
Z toho pak vyplyvaji poZadavky jazykové komunikativni, reélijni, poZa-
davky na vychovu mordlnich vlastnosti a rozumovych schopnosti a poZa-
davky v§chovné (s dirazem na svétovy nézor, pfedevsim na socialistické
vlastenectvi a proletdfsky internacionalismus]).

V téchto osnovach se poZaduji viechny komunikativn{ dovednosti: ro-
zumét pfi poslechu, umét se uUstné vyjadiovat, s porozuménim cCist a pi-
semné se vyjadfovat. Zda se, Ze vSechny komunikativnhi dovednosti se
poZaduji pribliZn& ve stejném rozsahu. Dal$im poZadavkem je poudeni
o redliich zemé&, jejimuZ jazyku se ZAci u¢i (o kultuFe a zpiisobu Zivota).
Dal$im cilem je poZadavek formulovany jako pFisp&vek k rozvoji rozu-
movych schopnosti a mordlnich vlastnosti i kulturnich z&jma bez bliZ8tho
uréeni. RovnéZ se poZaduje rozvoj socialistického vlastenectvi a proletéar-
ského internacionalismu bez bliZ§fho rozvedeni a konkretizovani, podob-
né jako se neur¢it® hovofi o pfispévku k jazykovému vzdélavani, které
Z&ci jiZ ziskali v matef'ském jazyce a v jazyce ruském jako v prvnim cizim
jazyce.
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Myslenky jsou to sprdvné, ale jde tu o obecné konstatovéani, o pouhou
charakteristiku cizojazy&ného vzdé&lavani, neukazuje se konkrétn&ji, co
to znamen4 pro obsah vzdélavani.

5.2. Ndvrh osnov pro »Dal8i Zivy jazyk« z r. 1975

V tomto ndvrhu jsou obsaZeny sloZky komunikativni, zem&védn4, vy-
chovnéa a formativni v uZ8im slova smyslu. Posuzujeme-li navrh z hlediska
sloZek, k nimZ jsme dospéli na z4dkladé& historické a srovndvaci analyzy,
iy ostrdddme sloZku lingvistickou a instruktivni. \

5.21. SloZka komunikativni

Néavrh osnov z r. 1975 vychézi z komunikativni funkce jazyka a spatiuje
tedy v komunikativni sloZce své t&Zi§té. SloZka komunikativni je v za-
sadé& zpracovdna v souhlase s nejnovéjSimi poznatky a jeji rozpracovani
znamend tedy velky krok kupfedu.

521.1. SloZky — prvky jazyka

Velkd pozornost se vénuje zvukové strdnce ciziho jazyka, kterd tvofi
trvaly zdklad pro celé dalsi jazykové studium. Celi tak svymi poZadavky
na vyslovnost nebezpeci, Ze se Z4ci nau¢i podatkiim jazyka se Spatnou
vyslovnosti. Je prokdzano, Ze nesprdvné ndvyky ve vyslovnosti téméf ne-
lze odstranit, a vZdy to znamend velké asili a ndmahu. Osnovy tak bojuji
proti tradici vyucovéni, kdy vyslovnost se omezila na teoretick4 poucenti,
protoZe nebylo ani vzoru zvukové sprdvné podoby jazyka. Vyulovaci vy-
sledky se tim velice sniZovaly. Osnovy z roku 1975 vyuZivaji moZnosti,
které skytd moderni zvukové technika, na jejimZ z4dkladé byla vytvofena
vhodnd vyucovaci technika, které by meély Skoly béZné vyuZivat. PoZada-
vek spravné vyslovnosti je v osnovach stanoven velmi zfeteln& a je kon-
krétné rozpracovén, coZ by mélo vést k tomu, aby byl zpracovén dostatek
pomiicek, zvukovych nahrdvek pro jednotlivé jevy i zvukovych ucebnic,
které by uciteli pomohly splnit tento sprdvné stanoveny cil.

Také ostatni poZadavky na sloZky jazyka — slovni zdsobu a gramatiku
— jsou stanoveny spravné, i kdyZ ramcové. V jednotlivych ro¢nicich by
mohly byt do konkrétnosti dovedeny poZadavky z gramatiky, zatim maji
obecnou formu »osvojit si znalost gramatickych struktur«. Jen v anglic¢-
tiné jsou konkrétné uvedeny vétné modely. Divodem, pro¢ se tak nestalo
i v jingch jazycich, byl asi nedostatek lingvistickych podkladii, bez nichZ
nelze konkretizovat poZadavky osnov v pomickéch a vibec ve vyufovani.
Rozpracovdnim poZadavkd ze slovni z4soby a mluvnice by mohlo byt
pristi vydani osnov doplnéno.

5.2.1.2. Komukativni dovednosti ,

SloZka komunikativni je v osnovach z r. 1975 zpracovdna v souhlase
s nejnovéjs$imi poznatky. Nékterd zlepSeni, o kterych je zminka vyS3e,
bude moZno postupné zavadét. Jednim ze zevnich znakd pokroku v ché-
pani komunikativni sloZky je, Ze vyznamné misto zaujimaji podrobné roz-
pracované komunikativni dovednosti, kdeZto sloZky jazyka, prvky sou-
stavy (slovni zdsoba a gramatika) se chdpou jako prostfedky, které jsou
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ke komunikovéni pfipravou. Dfive osnovy pfindSely poZadavky na sloZky
jazyka, v jejichZ zvladnuti se spatfoval cil. K jejich vyuZiti v jazykové
a reCové Cinnosti se v8ak uZ nedostdvalo ¢asu. Analyza osnov cizich ja-
zykl v jinych zemich uk4zala, Ze tomu tak nékde je dosud, napf. v Ra-
kousku a Francii i jinde. (A. Stf¥iZov4, 1975.)

Poslech

Mezi komunikativnimi dovednostmi stoji na prvnim mist& poslech,
ktery se jako poZadavek vy€lenil v osnovach z tFicatych let. Vytvorily
se pfedpoklady pro rozvoj a 3ir3i uplatn&ni druhé strénky tstni komu-
nikace, stranky percepéni, bezprostfedni (osobni) nebo zprostiedkované
néjakym technickym zafFizenim. Pri studiu klasickych jazyki nemsélo
smyslu hovofit o poslechu, protoZe nedochézelo k dstni komunikaci. Po-
Zadavek na poslech se zformuloval aZ v souvislosti se spole¢enskym roz-
vojem, se vznikem Siroké potFeby znalosti cizich jazykl a mezilidské
komunikace na strané jedné a s rozvojem technickym (rozvojem zvuko-
techniky) na strané druhé. Rozvoj zvukové techniky mé& vyznam nejen
pro zvukovou komunikaci vzdalenych lidi, ale i pro zvukovou prezentaci
Fedi.

Poslech se povaZuje za zvla3tni dovednost presto, Ze z psychologic-
kého hlediska jde o jednu stranku ustni feci, o jeji vnimani, zatimco dru-
hou je jeji produkovani. PFi ndcviku poslechu nutno tFibit fonematicky
sluch, dovednost sly3et intonaci, to na jedné strané&, a ulit porozumét
obsahu slySeného projevu na strané druhé.

Dovednost poslouchat je podminkou pro ustni vyjadfovani a jeho uvé-
dome&lé cvi€eni urychluje nAcvik dstni Fe¢i. Z didaktického hlediska ne-
stadi jen jeho zadlenéni do ustni feéi, protoZe pak se mu nevénuje ta
pozornost, které si zaslouZi. Teprve od doby, kdy se poslechu vymezuje
misto mezi &tyfmi komunikativnimi dovednostmi, vénuje se zvukové
strance jazyka, zvlastg perceptnimu osvojeni, opravdovad pozornost.

Vymezeni cilii v poslechu se tyka jednak cilové dovednosti, jednak se
bude tykat i dil¢ich dovednosti, které jsou pfedpokladem pro porozumé-
ni: vyslovnosti a pfizvuku. Spravné sly$eni zvukové podoby jazyka, které
se zdokonaluje postupné s vyslovovanim, je pfedpokladem pro ustni vy-
jadfovani ve spravné, tj. srozumitelné zvukové podobé.

Vyjadfovéant

Vyjadfovani se uskuteCliuje ve formé& tustni a pisemné. (O pisemném
vyjadfovani je zminka v kapitole »Pisemny projev«.) Ustni vyjadFovani
se chédpe ve dvou rovindch: jako zplisob néacviku Feéi, €ili prostfedek je-
jiho osvojovéni, a jako dovednost cilov4, vyuZivani nacvi€enych prostied-
ki udstniho vyjadfovani a dil¢ich dovednosti ke komunikovani FeCi. Vy-
ufovani kterémukoliv jazyku se vZdy délo ustn& a pisemn&. Zaci pti na-
cviku bud udstn®, nebo pisemné& reprodukovali, obméfiovali, dopliiovali,
odpovidali Gstnd nebo pisemn& nebo jinak reagovali. Ustni cvi€eni se po-
vaZovala a povaZuji za jisty stupeii dovednosti Gstn& se vyjadfovat.
V plném slova smyslu jde o vyjadfovani vlastnich my3lenek, jak dstné
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v dialogu a monologu, tak pisemné&, které je zaloZeno na dovednostech
diléich, niZ8§iho stupné.

Néacvik vyjadfovani vyZaduje mnoho ¢asu, protoZe je nutné nacvigit
vyslovnost, stavbu vét, morfologii, slovni z&sobu a algoritmus aplikace
vSech diléich jazykovych dovednosti i poznatkid k vyjadfeni my$lenek.
JeSté doneddvna to byl ve Skolnim prostfedi nesplnitelny poZadavek, .
protoZe se Zaky pracoval jen ucitel, ktery za hodinu mohl dat pfileZitost
k vyjadfovani jen malému poc€tu Zadkd. Zmén&néd situace vznikla se za-
vedenim zafizeni umoZiiujicich v8em Z4kim najednou individu&lné audio-
orélné pracovat. KaZzdy jednotlivy Zdk a vSichni dohromady maji pfi-
leZitost k astnimu vyjadfovéni. JestliZzeg pfi vyucovani bez vyuZiti didak-
tického zafizeni mohl pfiklad z cvifeni vypracovat jeden Z&k, vypracuje
jej s timto zafizenim ve stejné dob& 30 Zakl. Mnoho Casu se ztraci vyvo-
lavdnim Z4k(, jejich vyhleddvanim. Pritom se rozptyluje pozornost uci-
tele i Z&k{. Cviceni se sedmi pfiklady obvyklym zplisobem trvd nejméné
5 minut, kdeZto p¥i vyuZiti technického zaFizeni jen minutu. Pozornost
Z4kl i ucitele zlstdva soustfedéna na préci, aniZ je ruSena oCekavéanim,
které jméno bude vysloveno, anebo komu bude ddn pokyn k vypracovani
prikladu.

NeporuSovand préace v jistém rytmu s technickym zarizenim znamena
nejen zaméstnadni pro vSechny Zaky ve stejné kvalit&, ale i velkou ¢aso-
vou dsporu.

Ctent

Ve star$ich osnovéach se pfi u€eni se cizimu jazyku vychézelo ze &teni.
Dovednosti ¢ist se vZdy rozumé&lo &teni s porozuménim, které nastavalo
vétSinou po Castetném nebo Uplném prekladu a po rozboru, nejen jazy-
kovém, ale i literd&rnim a filologickém. To v8ak nevedlo ke kurzorickému
¢teni, k dovednosti, kterd je pravé pro nasi dobu vyznamnym poZadav-
kem. Kromé& diléich dovednosti, jako je technika &teni, znalost slovni za-
soby, gramatiky, hlavn& pak techniky stavby véty, nutno vénovat pozor-
nost ziskdni dovednosti a zdliby v uZivani slovniku.

Pisemny projev

Pisemny projev md podobné jako ustni dvé roviny nebo dva stupné.
Prvni je forma nacviku napisovanim slov a vét, opisovdnim a psanim po-
dle diktétu, druhou je samostatné pisemné vyjadfovani. Pisemné vyjadio-
vani neni ani v matefském jazyce adekvéatni dstnimu. Pismo vSak zauji-
méa vyznamné misto, nebot €lovék, ktery se nauil &ist a psat, mimodék
spojuje ve své piedstavé zvukovou podobu jazyka s grafickym piepisem.
Kromé toho ¢innosti ¢teni a psani jsou natolik spojeny, Ze i sdm néacvik
vyznamu slova se upeviiuje sou€asnym jeho C¢tenim, predfikdvanim a
psanim. P¥i pokusném vyuéovani v r. 1966, jehoZ pfedmétem bylo zjistit
vysledky pocate¢niho vyudovani s obrdzky a se zvukovou technikou zéa-
mérné bez ¢teni a psani, byli jsme pfekvapeni, jak se Z&aci snaZili n&jak
slova a véty, které opakovali, zaznamenat. ProtoZe zépisy byly samoziej-
mé délany tajng a velice $patng&, byli jsme nuceni prejit ke grafickému
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znazornéni toho, co Zaci zvukové i vyznamové dobfe znali, mnohem dfi-
ve, neZ jsme predpokladali.

Velice spravné naSe osnovy podobné jako osnovy sovétské poZaduji
psani pfedev3im v souvislosti s ndcvikem fec¢i. (Nase osnovy cizich ja-
zykd z r. 1975 jesté pripojuji poZadavek kratkého sdéleni.) OvSem i tak
si psani vyZddd mnoho &asu, protoZe napséni slova trvad vidy déle neZ
jeho vysloveni. '

Osnovy vymezuji také tematické okruhy, které by mély tvofit
podklad pro vybér celki, na jejichZ zdklad& se jednotlivé komunikativni
dovednosti rozvijeji. Objevuji se vSak aZ v oddile »prostfedky k realizaci
cilii a obsahu pfedmétu Dalsi Zivy jazyk«. Chdpou-li se »prostfedky« jako
metody a formy préce ucitele, pak sem charakteristika témat nepatfi a
mohla by byt pfifazena k udivu v komunikativni sloZce.

Témata jsou zaméfena na prakticky, béZny Zivot. Mélo by se uvaZovat
o tom, aby byla zpracovéna vtipng, zajimavé, mySlenkové bohat&. Zpra-
covani témat by mélo pamatovat na zemé&védné poZadavky a ukazovat
povahu jinych narodd a jejich snaZeni. Mohly by zde poslouZit v§znamné
citdty a uryvky z dé&l, jadrny jazyk pfislovi apod. pfi zachovéani zédsady
pfistupnosti a jednoduchosti. Nutno téZ pamatovat na to, Ze o vSech pfed-
métech, které nas obklopuji, nekonverzujeme, bylo by to nezajimavé a
n&kdy dokonce trapné. Zdkladni kontaktové véty a slova se viak v ob-
sahu vyudovani musi objevit a nem&ly by chyb&t ani ve zpracovani vy-
branych témat. Jejich vyb&r lze ov§em posuzovat aZ z konkrétniho zpra-
covani.

5.22. SloZka zemévédnd avychovnéa

Osnovy cizich jazykd z r. 1975 dale vymezuji poZadavky vyplyvajici ze
zemévédné sloZky a tésné& s nimi spojuji poZadavky vychovné. Pfedpo-
kladaji, Ze se na zdkladé poznéni cizich skute€nosti bude rozvijet nejen
mys$leni Z4k1, ale i vlastenecky cit a cit proletdFského internacionalismu.
SloZzka zemé&védna vSak zistdvd v obecné poloze, neni konkretizovdna
v osnovéach pro jednotlivé ro¢niky.

52.3. SloZka lingvistick4

SloZka lingvistickd byla ve starSich dobéach v cili cizojazyéného vzdé-
lavani obsaZena. Je vSeobecné& zndmo, Ze byla jddrem tohoto vzdélavani
ve Skolach, Ze se Zaci ke komunikativni sloZce ani nedostali pravé pro
nadmérné péstovani jazykové teorie a pro ndcvik prvkl jazyka. V no-
v&js$i dobé byla lingvistickd sloZka spojovédna se sloZkou komunikativni
a byla povaZovéna za jeji prostfedek. Ov3em ve snaze zmé&nit studium
jazykll na nejzdkladné&j$i prostfedek nejjednodusdiho komunikovéni a
rovnéZ vzhledem k malému poétu hodin se stdle vice ozyvalo varovéani
pfed jazykovou teorii.

Filologické vzd&lani neni cilem na ZDS, ale jisté teoretické zé&klady
jsou naprosto nutné, nebot pouceni z teorie jazyka umoZiiuje zobeciiovat
jednotlivé ziskané mluvnické poznatky, vytvofit systém a v jeho mezich
hloubégji jeho jevy mluvnické, lexik&lni, fonetické poznat, pamatovat si je
a umét jich uZivat.

Kdyby byly poZadované lingvistické poznatky zpracovédny v samostat-
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nou slozku, ziskal by absolvent ucelenou pfedstavu o podstatnych zv14st-
nostech studovaného jazyka. Také uéitelé by byli jistym zpisobem Fizeni
pfi organizovdni ndplné hodiny a ve vyb&ru cviteni i ostatnich &innosti.
Z&ci by si osvojili zdkladni teoretické poznatky o cizim jazyku jako tako-
vém i ve srovndni s matefskym jazykem, poznali by napf. strukturdlni
shody a rozdily mezi jazykem matefskym a cizim, ziskali by pohled na
jeho vyvoj. Jen za pomoci teorie ziskaji Zaci zdklad pro chapéni jazyka.
Jevy, které si osvojili lexik4ln& pro dany pfipad, poznaji v jazykovém sy-
stému. Pochopi je, zafadi je, a tim ziskaji oporu pro zapamatovdni a vy-
bavovéani. Pravé proto, Ze cizojazy&né vzdélavani na ZDS tvofi »prvni eta-
pu jazykového studia Zakii«, »zdklad pro jeho dal$i studium na $kolach
II. cyklu a v praxi«, jak se v osnovach pfipomind, nemélo by zistat jen
pfi memorovani mluvnice, nebot to je sice nejméné néro&ny zpfisob uceni
se mluvnici, ale i nejméné rozvijejici mySleni. Ve véku, kdy pamé&t dobfe
slouZi, tihne Z&k v disledku toho k ufeni se zpamé&ti a nutno zadmé&rné
rozvijet i jiné zplisoby zapamatovdni. Memorovéni je vSak vhodné, kdyZ
jeho cilemj e zapamatovat si néjaké celky, které popfipadé motivuji i ci-
tové, obsahuji hluboké mySlenky, které Zdk piebird jako celek a jako
s celkem s nimi pracuje. Zak by v8ak m&l ziskat zdklady v komunikovani
jazykem a ucelenou teoretickou pfedstavu o jeho povaze.

PoZadavek jazykové teorie se tyka samozfejmé vSech sou€dsti komuni-
kativni sloZky. Je-li obava z toho, Ze uditel misto vyufovani jazyku bude
0 jazyce teoretizovat, je nutno zajistit sprdvné zpracovani uéiva v pomiic-
kéach tak, aby postupy cvi¢eni zajiStovaly, Ze povedou k teorii jazyka, aby
se lingvistickad sloZka nerealizovala dlouhymi vyklady. Také v pedago-
gické Casti pozndmek pro uditele by se o tom mé&lo podat sprdvné po-
uéeni. Lingvistick4d sloZzka ma velky vyznam pro dalsi jazykové vzdélavani
a rovnéZ pro sebevzdélavani Zaka.

524. SloZka formativni

SloZka formativni v uZ8im slova smyslu, pokud se ji rozumi rozvoj pa-
méti, mySleni a cit(i, tedy strdnka kognitivni a afektivni, byla v osnovach
star§ich dob i v novych osnoviach pfipominéna, a to nékdy konkrétné&ji,
nékdy pov$echné&ji. Zadouci by bylo, aby byla rozvedena konkrétné.

5.25. SloZka instruktivni

Dovednost uéit se cizimu jazyku raciondlng, dsporné a ucinnég tak, aby
tato dovednost byla pfenosnd i na dalsi jazykové studium, nebyla dosud
propracovdna a dokonce ani poZadovéna. Patfi k ni nap¥. dovednost vy-
hledat si literaturu a pfislusné pomiicky, napf. i zvukovou nahravku, nebo
um&t vyhleddvat vyznam slov podle slovnikd, kde jsou slova vétSinou
uvedena se svymi zdkladnimi spojenimi, kterych lze vyhodné& vyuZivat,
dale udit se vétnym konstrukcim a v nich bliZe poznévat odstiny ve vy-
znamu slova apod.

Zpracovani osnov sice nelze vytykat, Ze nékterd sloZka chybi, kdyZ se
k novému pfistupu k obsahu cizojazytného vzd&lavani teoreticky teprve
dostavdme, ale je tfeba upozornit na to, Ze nové sloZky vznikly jako teo-
reticky zdivodnény poZadavek a Ze by se mélo uvaZovat o jejich pedago-
gickém zpracovani i o odpovidajicim doplnéni obsahu osnov.

284



6. K CINITELOM ROZHODUJICIM 0 SPLNEN! CILE OSNOV
CIZICH JAZYKU

6.1. Zak

Na splnéni tohoto cile budou mit ve velké mife podil Z&ci, jestlize se
budou snaZit dobfe pracovat, pochopi vyznam pomicek, ale pfedevsim
smysl studia cizich jazykd. To jim miZe zprostfedkovat nejen uditel, ale
i jejich prostfedi rodinné a spoletenské. Nemaly vyznam pro to bude mft
propagace studia cizich jazykt, vytvofeni podminek pro jejich masové
studium. Dosud bylo toto studium brzdéno nedostatkem mist v jazykovych
3kolach a nemoZnosti ucit se soukromé. Ucitelé anebo pomiicky, do nichZ
je zapracovana préace utitele, musi Z4ky pFesvéd¢it napf. o vyznamu vy-
slovnosti a o nutnosti usili ziskat sprdvnou vyslovnost jiZ v pocatcich.
Musi je dale pfesvédiit, Ze kaZzdy Zdk mé& moZnost naudit se spravné vy-
slovnosti. Musi byt promys$leny prostfedky, které v tom Zakim napomo-
hou. Osnovy z r. 1975 uvadéji v oddile »Prostfedky k realizaci cili a ob-
sahu pfedmétu Dalsi Zivy jazyk«, Ze se ma uZivat nahrdvek mluvy rodi-
Iych cizincd jako vzoru k napodobeni. Pfedpokladaji také u uciteld vzor-
nou vyslovnou, ktera je ovSem vzacnosti.

6.2. UcCitel

Dal8im rozhodujicim ¢&initelem je uéitel. K plnéni ndroénych tkold maji
uliteli pomcci jednak osnovy, jednak jejich konkretizace v pomiickéach.
Uditelé v osnovach vétSinou nehledaji zdkladni pouéeni, jak ukéazala nase
Setfeni a jak je ostatn®& vSeobecn& zndmo. Jednou z pfFi¢in toho je, Ze
struktura osnov i jejich jazyk jsou mélo srozumitelné a pifehledné. Ucitelé
v nich nespatfuji pomoc ani spolehlivé voditko a po prvnim pfecteni je
odkladaji, aniZ se k nim vraceji.

Ucitel, ktery nepochopi cile vyu€ovani a vychovy z osnov, spoléh& na
ucebnici a neni s to vyuZit osnov tvofivé. M&-1i dobfe plnit svlij ikol, musi
byt presvédéen o spravnosti vymezeni cili a musi je dobfe pochopit. To
v8ak dosavadni struktura cili neumoZiiovala, a proto také bylo pro udi-
tele velmi nesnadné, aby vedl Zdky k vyt€enému cili.

Z toho je zfejmé, Ze osnovy se budou vice uplatiiovat, budou-li mit
dobrou strukturu a adekvatni jazyk.

Osnovy, jejich obsah a struktura, jsou daldim &initelem ovliviiujicim vy-
sledky vyudovani cizim jazykaim. NaSe formalizovand analyza, zaloZena
na disledném rozepsani vSech poZadavki starSich osnov a jejich logic-
kém utfidéni ukazala, pro¢ se ucitelé osnovami nefidi a ani se jimi ne-
mohou Fidit ve své praci. PFi¢iny jsou nestejnéd strukturace, nepfehledné
a Gasto nepochopitelné tfidéni a nepfiméfeny jazyk osnov. Obsahové
stejné poZadavky se objevuji na riznych mistech v nepatrné odli¥né jazy-
kové formulaci, ¢emuZ je nutno se vyhnout, protoZe jinak je informace
poskytovand osnovami zamlZena. Poslani pfedmé&étu se sméSuje s cilem,
cilové sloZky nejsou ujasn&né a jsou promiSeny pozndmkami pro ucitele.

JestliZe v soucasné dob& védeckotechnicky pokrok umoZiiuje vybavit
vyudovani dal$imi pomickami, které spolu s tiSt&nou ucebnici mohou ne-
oby&ejn& zkvalitnit cely vychovn& vzd&lavaci proces, jak se pfi vyulo-
vani cizim jazyktm uskute&iiuje, coZ bylo jiZ prokazéno, pak z toho vy-
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plyva, Ze musi byt udliteli alespoii v pFechodné dob& naznadeno, které
utivo zprostfedkuje Zaktm sdm a jak Fidit zprostfedkovani uciva, k jehoz
osvojeni se maji Zaci dopracovat sami.

Struktura osnov se miZe Fidit bud logikou véci, vzdjemnou ndvaznosti
poznatk® a Cinnosti, anebo hlediskem dualeZitosti, které cht&ji autofi
osnov vyjadrit. NapFiklad poZadavky tykajici se jazykové komunikativ-
niho cile by mohly byt fazeny bud podle psychologie osvojovéani Feli (to
by byl na prvnim misté pcslech), anebo podle toho, jaky vyznam se jed-
notlivé formé& komunikace pripisuje, tfeba mluveni nebo ¢teni (jde spise
0 ndzory autorii).

Zdokonaleni osnov pfedpokldda rozpracovani nékterych otazek, napfi-
klad zemévédné sloZky. Nejsou-li tyto otdzky rozpracovany, poZaduje se
napf., aby Z4ci ziskali zdkladni pouceni o zemi, jejimZ jazykem se hovofi,
a uvede se pouze: »0 zpisobu Zivota, o kultufe atd.« (Cizi jazyky, 1973).
Vyjmenovani poZadavk(i musi byt Uiplné, nemé4-li byt rozpracovéani cilo-
vych poZadavka prfendSeno na autory pomficek a ulitele, coZ je skryto za
onim »atd.«.

JestliZe osnovy budou prehledné a ucitel v nich poznéd dobré voditko
pro svou préci, zmé&ni se jeho vztah k nim. Zatim mu byla voditkem tisté-
n4 ucebnice, a to i v tom pf¥ipadé&, kdyZ osnovy byly pokrokovéjsi neZ
u€ebnice, které maji po celd desetileti stejny rdz pfesto, Ze se zmeénilo
tak mnohé, co umoZiiuje prezentovat ucivo jinak.

K tomu, aby se osnovy dobi‘e uplatiiovaly v rukdch uéiteli a autori po-
micek, je velmi dileZity téZ jazyk osnov. Nejde o beletrii, nybrZ o doku-
ment, o pfesnost, pfehlednost, stru¢nost. Mame-li ¢erpat pouceni z minu-
losti, musime chtit, aby poZadavky byly formulovany jako cile, kterych
mé 24k dosdhnout plnénim jednotlivych tkold za vedeni ucitele.

6.5. Pomicky

Osnovy jsou vychodiskem, zdkladni smérnici, ale samy o sob& nemo-
hou cile konkretizovat tak, aby se pfimo podle nich pracovalo. Mezi nimi
a ulitelem a Zdkem tvofi most k uskutetnéni vytCenych cili pomfcky:
ti§t&né, zvukové a obrazové ucebnice, pomocné knihy a pomocné na-
hravky, prileZitostny obrazovy materidl apod. V nich jsou poZadavky
osnov konkretizovany.

Je tfeba v&novat jim ndleZitou pozornost, protoZe po strdnce pomicek
je 8kola nejkonzervativngj$i. Zatimco technicky pokrok déava Siroké
mozZnosti ke zkvalitn&ni $§kolni préce, k efektivnimu vyuZiti vyu€ovaciho
gasu, k prohloubeni samostatné ¢innosti Z4k{, coZ by umoZnilo vyuZit
ptisobeni uditele vyznamn&j$im zphsobem, vyuZivd se tam, kde je ucitel
v podstaté nenahraditelny, ve vyu€ovani cizim jazykim jenom tisténgch
udebnic. PF¥i ve$keré tcté k jejich autortm, ktefi je obé&tavé zpracovali,
nutno je charakterizovat jako obsahové i metodicky zastaralé. Nejsou na-
priklad spojeny s Zadnou dalsi vyucovaci pomfickou a a¢ napfiklad viibec
nemohou podat zvukovy obraz feci, snaZf .se o to popisy v dob&, kdy
zvukovy vzor technicky zprostfedkovany je vSude dosaZitelny. Zvukovou
tast prezentace a nacviku by méla pievzit zvukova ulebnice, a tak zrych-
lit vyudovani a uéinit je sprdvnym. Pro¢ se maji Zaci udit cizim jazykdm
v nesprdvné zvukové podobé&, kdyZ je tu moZnost uZivat zvukovych uceb-
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nic t&né souvisejicich s ti$t&nymi? Podobné je tomu i s ostatnimi po-
mickami konkretizujicimi cil cizojazytného vzdé&lavani.

Neni nutné provadét na tomto misté analyzu dosavadnich uCebnic prc
jednotlivé jazyky. Jejich koncepce je jednotn&, rozdily jsou ve vice Ci
méné zdafilém vybs&ru ¢lankd po strdnce obsahové i po strdnce jazyko-
vého zpracovani a také v poétu a v rozmanitosti cvieni, jeZ maji zarucit,
Ze si Z&ci osvoji na jejich zdkladé& nové jevy. AutoFi nemohli ani pomyslet
na to, aby kaZdy jev podali ve cvienich tak, aby byl osvétlen ze vSech
nejdiillezit&jsich stranek, coZ by vzbuzovalo nadégji, Ze se Zaci skutecné
nau¢i tomu, co je pFedpokldddno. To by lekce byly tak dlouhé, Ze by
i sam pohled na n& budil beznad&ji. Zvl45t& proto, Ze cviCeni, ktera jsou
viastn& pfeduréena k dstnimu procvicovani, se musi nejdfive Cist. Je to-
mu tak proto, e se nevyuZivad jinych moZnosti zvukové a obrazové pre-
zentace a sprdvného kombinovani ti§t&né udebnice s ostatnimi pomic-
kami, které jsou na dosah ruky.

7. PODMINKY PRO ZLEPSENI OBSAHU OSNOV A PRO PLNENTI JE-
JICH CILO ‘

Pf¥ed zapocetim prace na osnovédch bylo by nutné zpracovat ve formé
konkrétnich poZadavkd sloZku zemé&v&dnou, instruktivni, lingvistickou a
vychovnou a dopracovat komunikativni sloZku konkrétnim ulivem. Ne-
urcitost poZadavkd v n&kterych sloZk4ch vede totiZ k jejich neplnéni.

To je ovSem prdce kladouci vysoké néroky po strdnce pedagogické
i lingvistické, svétondzorové, psychologické i zem&veédné. Z tohoto kom-
plexu ot4azek by méla byt vyhleddvdna témata diplomovych a disertac-
nich praci, jeZ by pak mély velky nejen teoreticky, ale mély by i bez-
prostfedné prakticky vyznam.

Autofi osnov nemohou tyto pfedpoklady vytvofit, jejich tkolem je pe-
dagogické zpracovani osnov, sledovani jejich struktury, logiky pofadi,
vypracovani stylizaci poZadavk{ osnov a pozndmek pro uditele.

PoZadavky osnov jsou konkretizovadny v pomiickdch, které by vSak ne-
mély byt vyrdbény tak chaoticky jako dosud. Je nutno komplexné zpra-
covat jejich potfebu ve vzdjemné souvislosti a ndvaznosti, pficemz kaZd4
pomiicka by méla byt hodnocena z hlediska toho, jak odpovida cili osnov
a jak napom4hé plnit jejich poZadavky. Napfiklad pro jazykové vzdéla-
vani by to mély byt ufebnice tiSté€né spolu se zvukovymi, pfiCemZ by
mezi nimi byly tkoly rozdé&leny tak, aby obé& formy mohly byt co nejlépe
vyuZity. Vedle toho by mé&ly byt pfipraveny ndzorné pomicky v souhlase
s poZadavky zemévé&dnymi a dalsi, které by motivovaly Zdka, jako tabule,
hry, které by rozvijely dovednost uéit se, odhadovat, myslet atd.

Tedy i pomiicky by mély vychézet ze sloZek osnov a cilevédomé je
plnit. Jejich autofi by méli umé&t své koncepce zdiivodnit. Vybaveni vy-
udovani jedinou pomiickou — ti§ténou udebnici — je v cizojazyéném
vzd8lavani naprosto mevyhovujici.
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AHHA CTPHIXOBA,

OCHOBHEHIE TIPOBJIEMBl OBYYEHHNsA MHOCTPAHHBIM AA3BIKAM B Ol

B HAIIIE BPEMSA

CocrosiHue 0oOyueHMs MHOCTPAaHHBIM S3bIKaM,
KOHILIENUHKI0 yueGHLIX NporpaMM M mpollecc Ha-
yueHHA M obydyeHHS B HaCToslllee BPeMA HeoG-
XONMMO CJalHuThb C pe3yJbTaTaMu Nelaroruye-
CKHX MCCIeNOBaHMH 3a TOCJeNHHE TONBl M KOH-
KpeTusupoBaTh TaKMM nyTeM ykasauua XV.
cpeana KITU 06 ucnoab3oBaHHMM pe3ysbTaToB
Hay4YHBIX MCCJAENOBaHMI Ha INpaKTHKe.

ConepxaHue BOCINTaHUA ¥ 00pa3oBaHUA Ha
HHOCTDAaHHOM A3bIKe, KaK COCTAaBHOIO 3JeMeHTa
obllero BOCIMTaHMA M 00pa3oBaHUA, MOKHO
pasbUTh Ha INECTb KOMIIOHEHTOB: BJIEMEHT KOM-
MYHUKaTUBHBIM, JMHTBHCTHUYECKHM, Kpaeselue-
CKuit, WMHCTPYKTMBHBIA (paGoumii TepMuH),
MUpOBO33peHYecKHit 1 obme-popMaTHBHBIHL
(passutne Haubonee obmux cmocobHOCTEit
H CBOMCTB, MBLIUIEHHA, YyBCTBA ¥ Ip.).

AHanna nocjefHero npoekTa yuebHO# npo-
rpaMMBI TIOKa3aJ, 4YTO B HeM He IpelcTaBJeHbl
BCE 3JEMEHTH CONEp)KaHMA, YTO BNOJHE TOHAT-
HO, TOCKOJNBKY HX pasrpaHuUdYeHHe 3aBHCHT OT
BHIACHEHHA BOTIPOCOB lieseil BOCTIMTaHMA M 06-
pasoBaHus B obmell nuockocT#. XOTA KOMMy-
WUKaTHBHHIA 3JeMeHT paspaboTaH Iupe BCero,
NMOCKOJNLKY OH HaXONUTCA B lIEHTpe MHTepeca
MUpOBOil JUTepaTypH, BCe Xe HeobxomuMo Oy-
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JeT NepecMOTpPeTh €ro y3KO NPaKTHYECKylo Ha-
LeTeHHOCTb B OTHOWIEHMH  AaKLEHTHPOBAHUSA
¢opMaTHBHON CTOPOHBI INpOLECCA BOCMUTAHMA
u 06pa3oBaHMA M OTBECTH HalJexalljee MeCTo

JIUTBUCTHYECKUM TIO3HAHHUAM. d10 cBaAzaHO
C MWHCTPpYKTMBHBIM KOMIIOHEHTOM, Ha3HayeHHe

KOTOpOro 3aK/io4aeTcss B TOM, 4TOOH ydauiuecs
yMeau y4YMTbCA M BhIOMpaTh LA cebA MCIpaB-
Bble ucTouHuku. HeBaupas Ha To, YTO MAA Apy-
TOro MHOCTDaHHOTO A3blKa (T. €. KpOMe PYCCKO-
T0) B mnporpaMMe BblleJNEHO OrpaHHYEHHOE
MeCTO, BCE Ke MOXHO GhUIO GBI CO3RAaTh npen-
NOCBIIKM 1A TOrd, 4To6bl Yydalupecs MOTJIH
YChellHO y4YUThCA APYTMM MHOCTPAHHBIM A3bl-
KaM CaMOCTOATENBHO XOTA Okl B IIKOJNAaX BEHI-
CUIUX THIIOB.

YueGHble npOrpaMMbl  ABJAIOTCA MCXOXHOM
M OCHOBHOM MHCTpyKIMeit (RMpeKTHBONH), H mo-
TOMy Halo Tpe6oBaTh, 4TOGbI HUX CTPyKTypa OT-
MYanach ACHOCTBIO, M YTOOBI UX ASLIK STOMY
cnocoberrosan. Ilocobus (B mepsyio ouepens
neyaTHele M 3BYKOBHIE Y4YeOHMKH)  OJIKHBI

CTaTh LEHTPOM TIOBBIMIEHHOTO BHHMaHHA, TIO-
CKONBKY IO NDHYMHE KOHCepBaTH3Ma B HHUX OT-
CyTCTBYIOT Hay4Hble INO3HaHMA, BKJIOYEHHBE B
y4e6HEIC TIPOTPaMMBI.

B saxodenne CBOeH CTaThM aBTOPHl yKa3bl-



BAOT Ha YCIOBMA, MOTyIIHe CIOCOGCTBOBATH
yNyYILIEHNAIO TOJNOKEHHA: HEOHXOXMMOCTh mpen-
BapHUTENBHOIl pPa3paboTKM lieseBoro 3JeMeHTa
elje N0 Hayaza pasapaBorku  yuebHmIX TpO-

rpaMM M KOODAMHALMM BHIMyCKa mocobuii ¢ Ta-

ANNA STRIZOVA

KHM pacyeToM, 4TO0sI CTajla OYeBUIHOU H HcC-
Hampumep,
HaTHOrO W aBYKOBOIO Yy4YeOHMKAa C KJIIOCTpa-

nonsayemoi«i X B3aUMOCBA3b, ne-

UHMOHHBIM MaTepHaJIoM.

FUNDAMENTAL PROBLEMS OF PRESENT-DAY FORFIGN LANGUAGE TEACHING

AT THE ELEMENTARY NINE-YEAR SCHOOL

The present-day state of foreign lan-
guage teaching, the conception of the syl-
labi and teaching aids as well as the pro-
cess of learning and teaching must be
brought into harmony with the latest
results of pedagogical researches and
thus follow the call of the 15th Congress
of the Communist Party of Czechoslovakia
for translating scientific research into
practical use.

The content of foreign language teach-
ing as part of a general education can
be divided into six basic components:
communication, linguistics, life and insti-
tutions, »instruction« (our term), world
outlook and general education (formation
of more general abilities and qualities,
the power of thinking, feeling etc:).

An analysis of the latest draft syllabus
has shown that the syllabus does not
contain all these components, which is
understandable because their delimitation
depends on questions of educational aims
heing clarified on the general plane.
Although the communication component,
Leing what world literature is most inter-
ested in, has been paid greatest attention
to, the narrowly practical bias must be
revised and a proper place should be
reserved for linguistic knowledge if we

want to underline the formative aspect
of the whole educational process. This is
connected with what we call the »instru-
ctional« component, the aim of which is
{o train the pupils in the skill of learning
and finding the right sources for it. Even
11 the place of a further foreign language
(i. e. in addition to Russian} is limited,
pre-requisites could be created for pupils
successfully to learn further languages
on their own or in higher types of school.

The syllabus is the original and basic
guideline, it is therefore necessary to
demand that its structure should be clear
and its wording such 85 to help make it
clear. Attention must be frcused on aids
(primarily on printed and sound text-
books) because, as a result of gonservat-
ism, they usually fail to apply the latest
scientific knowledge even though it is
embodied in the syllabus.

In conclusion, conditions for improving
the situation are dealt with: the necessity
of elaborating the aims and its compo-
nents before starting to work on the
syllabi and of co-ordinating the production
of teaching aids in such a way as to make
their interdependence obvious and usable,
e. g. printed textbooks accompanied by
tapes together with visual materials.
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