Uéebni pomiicky
a didakticka technika
v socialistické Skole*)

Prof. dr. MIROSLAV CIPRO, DrSc. Praha

Vybavovéani $kol materidlné technickou zdkladnou véetn& nejmoderngj-
§1 didaktické techniky a u€ebnich pomicek vyZaduje optimaln{ strategii,
kterd je podmin&na Fadou faktori a musi byt permanentné& zpfesiiovana,
aby byla v souladu s perspektivnim rozvojem $kolského systému, jeho ob-
sahu, organizanich forem a zédsadnich metodickych pFistupd. N43 3kol-
sky systém, ktery vstupuje do posledni &tvrtiny tohoto stoleti, je charak-
terizovan novym rysem, ktery jej markantné odliSuje nejen od $kolského
systému pfedmnichovské burZoazni republiky, ale i od podatetnich etap
jeho vlastniho socialistického rozvoje v letech padesédtych a $edesatych.
Podstatou této nové kvality, charakteristické pro $kolstvi v etap& rozvi-
nutého socialismu, je organické skloubeni principti komunistické vychovy
s prostfedky moderni techniky a vyroby do jediného pedagogického pro-
cesu, Dosdhnout tohoto cile pfedpokldd4 rozvinout v oblasti materidlné
technické zdkladny 3koly takovou strategii, kterd by pln& respektovala
progresivni trendy v rozvoji:

a) vychovné vzdélavaciho obsahu,

b) vychovné vzdéldvacich metod,

c) vnitfnf struktury Skolské soustavy,

d) sdélovacf techniky,

e) mezindrodni kooperace socialistickych zemi.

V této souvislosti mohu kaZdy z uvedenych trendid charakterizovat jen
velmi rdmcoveé. Nicménd miZe byt uZite¢né aspoii naznadcit, jaké disledky
tyto trendy maji pro FeSenf na3i otézky.

Ad a) Rozvoj vychovn& vzdé&ldvaciho obsahu spé&je v nasi socialistické
spole€nosti zdkonit& k syntéze viestranné vychovy a vSeobecného
vzd&lani mladého &lovéka s jeho odbornou pifpravou pro konkrét-
ni povolani. Jde tedy o to, pamatovat s vybavovanim vhodnymi po-
mickami na viechny hlavnf sloZky komunistické vychovy i v3ech-

*) Z tGvodnfho referdtu na II. mezindrodni konferenci zdstupcd socialistickych zemi
0 uéebnich pomiickdch a didaktické technice, konané ve dnech 10.—14. 11. 1975 v Brng.
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ny hlavni pfedméty vSeobecného i odborného vzdélavani, zaroveri
ovSem respektovat i skutednost, Ze riizné obory vychovné vzdéla-
vaci ¢innosti vyZaduji ¢asto pomicky rdzného typu.

Ad b) Vyvoj vniténi struktury Skolské soustavy je rozhodujici mérou
uréovan poZadavkem stdle diislednéjsi demokratizace vzd&lani pfi
respektovani potieb spoleCnosti, jeji ekonomiky, vyroby, védy,
techniky, kultury. Jde tedy o to, pFizpidsobit sortiment ucebnich
pomicek nejen poZadavkidm jednotlivfch stupiitt §kolskych, ale
také naristajicim poZadavkim novych, netradi¢nich typd 3kol-
skych, zejména $kol a utilist pro vychovu vysoce kvalifikovanych
délnfka.

Ad c) Co se tykd zdkladni linie rozvoje vychovné& vzdélavaci metodiky,
sméiuje tato linie jednoznaéné k aktivizaci duSevnich i fyzickych
schopnosti mladého &lovéka, k prekonédni tradi¢niho verbalismu
i jinych projevii formalismu a k vytvofeni optimélntho vztahu me-
zi receptivni a produktivni strdnkou aktivity Zdka. Z toho plyne
pro nasi strategii vyvoje a vyroby uéebnich pomficek kategoricky
poZadavek dopliiovat paletu udebnich prostfedk takovymi po-
mickami, které stimuluji intelektudlni i motorickou aktivitu a
tvliréi piistup k uéeni.

Ad d) Neni pochyb o tom, Ze sdélovaci technika bude postupné& umoZiio-
vat stdle disledné&j$i individualizaci u€ebnfho procesu a Ze pijde
obdobnou cestou, jakou v minulych stoletich 3el vyvoj knihtisku a
kniZni kultury. Tak jako kniha neni uZ dnes vzé4cnosti, ale pfed-
métem denni potieby, lehce pfistupnym kaZdému jednotlivci, tak
se stdvaji pfedm&tem denni potfeby gramodesky a magnetofonové
kazety a v budoucnosti tomu bude nejinak i s videodeskami, s vi-
deokazetami, s videotelefonem a dal$imi vymoZenostmi sdé&lovaci
techniky. Pro nasi strategii dal$iho rozvoje didaktické techniky
to znamend orientovat se na stdle masovéjsf rozSifovani téchto
prostfedkl pFedev3im ve vyuce pfedmétd, kde dominujici misto
mé zvuk a obraz, a kde jejich reprodukce miZe s uispéchem do-
pliiovat pfimou €innost uditele.

Ad e) Konec¢né& je nutno brat v Gvahu z&konity poZadavek mezin&rodni
kooperace socialistickych zemi, z néhoZ vyplyv4 nutnost speciali-
zace predev3im v rozvoji takovych typd a kategorii u¢ebnich po-
miicek a prostfedkid didaktické techniky, pro néZ mame nejlepsf
ptedpoklady v na$i didaktické tradici a v nasich vyrobnich pod-
mink4ch a které jsou pouZitelné i v ostatnich socialistickych
zemich. K vytypovéni t&chto perspektivnich trendid jsou nezbytné
prévé nase spole¢né porady a vystavy, které umoZiiuj{ srovnanf a
posouzeni, v &em jsme vpifedu a v &em bychom naopak mohli
s prosp&chem vyuZit pomiicek vyrédbé&nych jinde.

Abychom mohli efektivng pldnovat optimélni vybaveni $kol u¢ebnimi
pomickami a didaktickou technikou, neobejdeme se bez neustilého
zprestiovani komplexni klasifikace a nomenklatury v8ech riznych kate-
gorii prostfedkd, jeZ pfimo nebo nepfimo slouZi jako materidlnf baze pe-
dagogického procesu. Jejich systém nenf n&Cim strnulym, ale proch4zi
trvalymi zménami, které je ovSem tieba mit pod pedagogickou kontrolou,
aby tyto zmé&ny nebyly ovliviiovdny jinymi z4jmy neZ zdjmy v§chovnymi.
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Mam na mysli nap¥. z4jmy komeréni, izce ekonomické, které mohou, ale
nemusi vZdy byt v souladu se skute¢nymi pot¥ebami Skoly.

Pokud jde o klasifikaci materidlnich prostifedkd $kolnf vyuky, musf vy-
chézet ze zékladnich kritérii, podle nichZ hodnotime jejich pedagogickou
funkci.

KaZd4 klasifikace, spojuje-li vhodn& metodu induktivni i deduktivni,
historickou i teoretickou, vytva¥i moZnost odhaleni a vyplnéni bilych
mist. Takovy pfistup je potfebny tim spiSe, Ze v nas$i oblasti se neziidka
uplatiiuje — vedle velmi Z&4doucf tendence k modernizaci vfuky — i mé-
né Zddoucf prvek »médnosti«, vyvoldvajici nebezped&i uréitého zjednostra-
néni a zplosténi pedagogického procesu ¢asto pod hesly znéjicimi velmi
slibné a atraktivn&. Vychova a vzdélani mladeZe v8ak je v&c prili§ vaZn4,
neZ abychom si mohli dovolit jednostranné excesy a zanedbdvat poZada-
vek v&estrannosti plsobeni na v3ecky strdnky osobnosti dit&te vSemi
u¢innymi prostfedky, kterych je moZno v préci Skoly vyuZit.

Nebude snad tedy zbytelné, vyjdeme-li p¥edeviim z funkce ucebnich
pomiicek v didaktickém procesu a pokusime-li se pomocf zdkladnich pe-
dagogickych kritérif o jejich rdmcovou klasifikaci. Nejde a ani nemiZe-
jit o klasifikaci jedinou a jediné moZnou. Riznych klasifikaci je moZno
vytvofit pfesné tolik, kolik nalezneme rdznych kritérii, a navic je moZno
hledat i jejich riizné kombinace. JestliZze napiiklad pouZijeme jako zéklad-
nfho kritéria vztahu mezi obsahem a formou, dostaneme znadmou dicho-
tomickou klasifikaci rozliSujici tzv. software a hartware. Je to klasifikace
velmi dileZit, protoZe vyvoldva nutnost disledného sledovani vztahu a
vzdjemného vlivu mezi ob&ma kategoriemi u€ebnich pomicek. Touto otaz-
kou jsme se podrobné&ji zabyvali jiZ na 1. konferenci o udebnich pomic-
kach v Moskvé v roce 1973.

V této souvislosti jsme se tehdy dotkli i dal$f otdzky — zamé&Fené na
klasifikaci ufebnich pomficek z hlediska zplsobu vniméani a osvojovanf
u¢ebni 1atky. PFipomnéli jsme tehdy zndmé Komenského zlaté pravidlo
0 potieb& osvojovat si poznéni v3emi smysly, ale zdroveil i jeho nemé-
né proslulé »trojumé&ni obecné«, zahrnujfc{ ¢innost rozumu, jazyka a ruky.
Genidlnf Komenského ideje, realizované zejména v jeho dilech »Orbis
pictus« (Svét v obrazech), »Schola ludus« (Skola hrou) a v jeho postuléa-
tu $koly jako pracovny a dilny lidskosti (officina humanitatis) jsou dnes
aktudInéjsi neZz kdykoli v minulosti, pfi¢emZ je tifeba ¥ici, Ze dosud nejsou
vyuZity beze zbytku.

Soudasné teorie i praxe uplatiiovani vyucovacich pomiicek mé v tomto
pokrokovém odkazu stejné cenny zdroj inspirace jako v podné&tech mo-
dernf techniky a vé&dy. V respektovan{ a vzdjemné konfrontaci téchto pod-
néti je zdruka, Ze se vyhneme jednostrannym excesim.

V &em je funkce vyu&ovacich pomicek, vysvitne nejlépe, pfedstavime-li
si uditele, ktery je odkdzén vyhradné na svéa vlastni sloya. I kdyZ slovo
utitele je velmi mocny prostiedek, jeho u¢inek je omezeny, neni-li do-
Provazen nézorem a organicky s nfm spojovén. Nejpfirozen&j$im nézorem
je vniméni Zivé skute¢nosti. Dobr§ uditel vyuZivd tohoto nézoru na vy-
chazkach do pifrody i na exkurzich do zdvodd, ale i zde jsou jeho moz-
nosti omezené. Proto sahd po takovych pomiickéch, které pf¥ibliZuji to,
Co je daleké, zvétsujf to, co je nepatrné, zmen3uji to, co je pi¥ili3 veliké,
Zpomalujf to, co je rychlé, zrychluji to, co je pomalé, odhaluji to, co je
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skryté, zkonkrétiiuji to, co je abstraktni, zpFitomiiuji to, co je p¥Fili§ slo-

Zité.

Komensky se pokusil toto v8e zobrazit ve svych klasickych ilustracich
svého »Svéta v obrazech«, Jedind technika, kterou mél tehdy k dispozici,
byl knihtisk a rytectvi, Dnes$ni technika md nesrovnateln& vét$i moZnos-
ti. Jde o to, vyuZit ji pedagogicky stejné& G¢inné&, jak to provedl Komensky
s tehdejs$i technikou. Je tFeba Fici, Ze na cesté k tomuto cili bylo uZ dosa-
Zeno mnoha dil¢ich v§sledki. Nase $koly maji mnoho didaktick§ch filmd,
diafilmd, magnetofonovych a gramofonovych nahrdvek, mnoho rtiznych
trojrozmé&rnych modeld, stavebnic, laboratornich souprav atd. Vyvoj zde
pfirozené postupuje od jednotliv§ch pokust a akci k celkové syntéze. Ta-
to syntéza dosud zdaleka neni dovrSena. TéZist& vyuky je stdle v jeji ver-
bélni sloZce, vSechno ostatni md pomocnou funkci. I kdyZ slovni vyklad
uditele a text uebnice vZdy zachovdvaji své rozhodujici misto, musi byt
nas$im cflem vytvofit v organické integraci s nimi jakousi tfeti, paralelni
linii, kterd by ndzornym tvarem, obrazem, zvukem a pohybem provézela
cely proces vyuky a pfedstavovala tak jakousi tfeti dimenzi kaZdého z4-
kladniho tématu u€ebnich osnov.

Co to znamend pro pedagogy a metodiky? Znamen4 to, Ze musi dat z4-
roveii s u¢ebni osnovou a uc¢ebnici uéiteli k dispozici pro kaZdy jednotlivy
vyudovaci pfedmét i systém vhodnych ndzornych pomficek, které by orga-
nicky dopliiovaly slovo uditele a text uebnice a prohlubovaly tak znalosti
a dovednosti poskytované Skolou. Aby ovSem odborni didaktikové a me-
todikové spolu s pfislusnymi odborniky technickymi mohli tento ikol
splnit, je nutné vyjasnéni zdkladni linie tohoto pomocného didakticko-
metodického systému. Domnivdme se, Ze zdkladnim kritériem pro jeho
vypracovan{ musi byt zfetel k mnohostrannosti procesu poznéni, v némZ
jsou angaZovény v3echny smysly a vSechny duSevni sily mladého ¢lovéka.
Ziskavé-li Zdk pozndni o prirodé a spole¢nosti jen urCitymi formami, je
tim omezovén i jeho pohled na svét i jeho vlastni duSevni rozvoj.

Je proto velmi spravné, Ze po dlouhém obdobi vlady Skolského verba-
lismu se v celém svété prosazuje hnuti za proniknuti audiovizudlni tech-
niky do vyucovéni. Toto hnutf je tfeba podporovat, ale prokdzali bychom
mu medvé&di tsluhu, kdybychom je absolutizovali a izolovali od ostatnich
prvkd vzdélavaciho procesu. Nebot v boji proti verbalnimu formalismu,
ktery povaZuje slovni znalosti za hlavni cile, bychom lehce mohli upad-
nout do audiovizudlniho formalismu, v némZ né4zor by se stal z cenného
prostfedku vzdélani pouhym samoucelem. Hnuti za audiovizuélni techni-
ku md veliké a slibné perspektivy pfedevsim za téchto podminek:

1. JestliZe bude t&sn& spjato s hnutim za audiovizudlni metodiku, kterd
bude té&Zit z moZnosti techniky, ale nebude technice podléhat, nybrZ
naopak stimulovat jeji dal3i vyvoj z pozic pedagogickych;

2. jestliZe sama tato audiovizudlni metodika nebude odtrZena od didakti-
ky vibec, v niZ vidycky bude uplatiiovdna i sila Zivého i tiSt&ného
slova, a to jak z hlediska logické argumentace, tak z hlediska jeho
emociondlnfho a&inku;

3. jestliZze konetné princip nézoru a nézornosti bude chdpén dostate&né
komplexnég, tj. bude zahrnovat i ndzor senzomotoricky, spo&ivajici ve
vlastni pohybové ¢innosti Zdka, ve vlastnich zaZitcich ziskanych ma-
nipulaci s hmatatelnymi pfedmé&ty, modely, materidly a néstroji, hrac-
kami a stavebnicemi, laboratornimi soupravami, riiznym nafadim atd.
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Teprve v didaktické jednot& »slova—nézoru—&inu« je zdruka, Ze
Skola pfekona verbalismus, aniZ upadne do »didaktického impresionis-
mu« nebo do pouhého Skolského prakticismu.

Didaktick4 technika mé velké perspektivy nejen v rozvijeni audiovi-
Zu4lni metodiky, ale v rozvijeni vSech naznacenych linii. V jejim ramci
se musi vyvijet technika auditivni, technika zobrazovaci (v€etné& audiovi-
zuilni) i technika zamérend na rozvoj didaktickych hracek, stavebnic,
modeld, laboratornich souprav a dal$ich trojrozmérnych pomicek.

Dovolte fici nyni ke kaZdé z t&chto t¥i oblasti nékolik struénych peda-
gogickych poznémek.

Technika a metodika auditivni m4 dvé samostatné a velmi vyznamné
oblasti plisobeni: oblast reprodukovaného slova a oblast reprodukované
hudby. Pokud jde o reprodukci slovniho projevuy, je tfeba rozli$it slovni
projev jako doprovodny vyklad k diapozitivim (tzv. diafon), k filmdm,
televiznim programim apod., a slovni projev jako samostatny didakticky
prostfedek. I kdyZ kombinace audiovizudlni metody je v mnoha pripadech
Zadouci a vitan4, zachova si vZdy slovni projev i jako samostatny prostie-
dek své vyznamné misto. Ba je tieba fFici, Ze v této funkci neni zdaleka
plné& vyuZit. Soustfed&ny poslech kvalitni reprodukce, neruSeny jinymi
vjemy, umoZiiuje rozvinuti vlastni obrazivosti a zaneché&vd asto v poslu-
chaci hluboky a trvaly zaZitek.

Jsou zejména tFi typy pedagogicky relevantniho reprodukovaného slov-
ntho projevu:

a) autentické zdznamy z projevit v§znamnych osobnosti, popiipad& re-
portadZni zdznamy vyznamnych rozhovord, diskusi, besed apod.;

b) umé&lecky pfednes ver$i a prozy, popiipad® dramatické ukéazky, jako
u¢inny doplnék jazykové a literarni vychovy;

¢) reprodukce vzornych cizojazyénych rozhovorii ]ako pomicka ke zdo-
konaleni v konverzaci a vyslovnosti.

Pokud jde o oblast reprodukované hudby, ¢ekéa i zde na hudebni meto-
diky je$t& nemalad prace na sestaveni optimélnich sérif vhodnych, peda-
gogicky uceln& usporddanych ukézek hudebniho uméni. N&které zems
dos4hly v tomto sméru jiZ zna¢ného pokroku. V NDR napf. existuje spe-
ci4ln& pro Skoly vydany seridl gramodesek s typickymi ukdzkami hudby
riznych obdobf a riznych Zanrd. Jde o ukazky presn& odpovidajici poZa-
davkiim uéebnich osnov hudebni vychovy v jednotlivfch postupnych ro¢-
nicich. Nase mladeZ si vcelku nemiiZe stéZovat na nedostatek gramo-
desek, jimiZ je zaplavovan trh. Ve 3kole jde v3ak o né&co jiného neZ
0 mnoZstvi reprodukované hudby. Jde o vytvofeni urditého didaktického
systému, ktery by vedl posluchace k uvédomé&lému vniméni hudby, k roz-
vinuti vytfibeného hudebniho vkusu.

Tviirci uebnich pomiicek tohoto typu mohou vyuZivat nemalych zku3e-
nost{ rozhlasového vysilani pro $koly, popfipad& i uchovanych nahravek,
z nichZ nejlepsi by zaslouZily, aby se jako zvukové konzervy dostaly do
Skolnich fonoték.

Tolik aspori v nejv&t3f struénosti k auditivnf oblasti vyu¢ovacich pomi-
cek.

Pfech4zfme nyni k oblasti obrazové, vizudlni. Je to oblast velmi 3iroké&
a musime do ni zahrnout i klastcky didakticky obraz, ktery si zejména
U malych d&tf trvale zachovava svilj metodicky vyznam, dale rtzné vy-
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tvarné umé&lecké reprodukce, fotografie, grafy, diagramy, mapy, portré-
ty atd. Zahrnujeme sem déle diapozitivy, diafilmy, diafony, $kolni filmy
a pfirozené i specidlni didakticky orientované televizni programy, video-
desky a videopdsky.

Klasifikace v8ech t&chto vizudlnich pomficek mé zdkladni dé&lici ¢aru
v kritériu statitnosti a dynamiénosti, druhé kritérium pak se tyk4 jen
obrazili statickych; je ddno délkou expozice, resp. moZnosti ¢i nemoZnosti
trvalého vystaveni (vyvéSeni) jako pfedmétu slouZiciho zéroveil k didak-
tickym i dekorativnim udceldm.

Statické obrazy, fotografie atd. schopné dlouhodobého vystaveni jsou
potiebné zejména tam, kde ucitel potiebuje v3tipit ur€ity obrazovy vjem
hluboko do védomi Zadka a kde jde téZ o vytvofeni vhodné atmosféry v od-
borné udebnd. Casto ulitelé, ktefi chtéji mit metodicky funkéni vyzdobu
své odborné pracovny, obtiZné& ziskdvaji vhodné obrazy, jeZ by plnily stej-
né dobfe tikol didakticky jako esteticky. I zde maji tviirci u¢ebnich pomi-
cek tohoto typu je$t& mnoho prostoru a nevyuZitych mozZnosti.

Také diapozitivy a zejména diafilmy a diafony maji svou oprdvnénou
funkci ve vyuovéani a bylo by omylem povaZovat je za stadium pfekonané
filmem, Mnohostrannost pedagogického a pozndvaciho procesu vyZaduje
riizné prostifedky, akcentujici rizné momenty studované skute¢nosti. Sta-
tické promitané obrazy podporuji pfedeviim analytickou stranku uleni,
pohyblivé obrazy znéazoriiujici d&j stimuluji spiSe syntetickou funkci
mysleni. Oboji je potfebné, a proto idedlni jsou takové pomicky, které
umozZiiuji podle potieby zastavit promitany dé&j, pfemeénit jej v staticky
obraz a naopak staticky obraz opé&t oZivit a pokracovat v promitani filmu.
Modern{ promitaci pfistroje v&etn& t&ch, které jsou vyrab&ny v CSSR, tyto
mozZnosti maji. Pijde jen o to, diisledné rozpracovdvat metodiku jejich
uéinného vyuZiti v tomto smyslu.

Co se tyka televize, je jeji vztah k filmu asi takovy jako vztah rozhla-
su ke gramofonu a magnetofonu. Statni vysilanf televize je vhodné pro
nérodni, zejména mé4lotiidni $koly podobné jako vysilani rozhlasu. Uza-
vieny televizni okruh ma4 urdity sviij precedens v uzavieném rozhlasovém
okruhu, kterym disponuje dnes témé&¥ kazda vétsi $kola, ale kter§ slouZi
spiSe k Gcellim obecn& informaénim neZ pedagogickym ve vlastnim smys-
lu. PFi¢ina je nepochybné v ndroCnosti pfipravy programu. U uzavieného
televizniho okruhu je néro¢nost pochopiteln& jesSté daleko vys$Si. Proto
bude reédlné orientovat se v budoucnu pfedev3im na reprodukci video-
zdznami, P¥i hromadném sledovdni m4 ovSem nadéle vyhodu dostate&né
velky formét filmového pldtna proti pomérné malé obrazovce.

Shrneme-li naSe pczndmky k vizudlni obrazové technice a metodice,
1ze ¥ici, Ze ptres velky pokrok jsme zde v mnoha smé&rech stéle pied velky-
mi Gkoly. Obdobné& jako u auditivni techniky a metodiky je ti¥eba i zde
stimulovat pogetné kolektivy tviircl, aby spolu s autory udebnic zpracova-
vali optimdlni ké&nony obrazovych, vizudlnich pomficek rtzného typu,
které by Usp&3né& plnily funkci didaktickou i estetickou a mély i vysokou
technickou vuroveri. .

Zbyvé dotknout se jest& tieti, neméné vyznamné oblasti didaktickycl
pomiicek. Vedle »audio« a »video« nesmime za Z&dnych okolnosti zapo-
minat na pomicky typu »stereo« a. »moto«. T&mito symbolickymi vyrazy
chceme stru€né vyjadrit, Ze dimenze uéenf se neomezujf jen na poslou:
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chéni a vidéni, ale e zahrnuji i ¢innost rukou, které se dotykaji hmata-
telnych pfedmé&th a u¢i se s nimi t¢elné& manipulovat.

JiZ tradi¢n& povaZujeme za vyznamnou kategorii ulebnich pomicek
tzv. trojrozmérné pomicky, tj. rizné modely (napf. pro stereometrii, ale
i pro biologii, chemii apod.), ddle preparované pfirodniny, fyzikalni p¥i-
stroje atd.

Zvlast cenné z nich jsou ty, s nimiZ se d4 manipulovat, které se daji
rozkladat a sklddat, na nichZ se d4 demonstrovat néjaky zdkladni pozna-
tek. Nap¥. model kuZele, zndzoriujici n€kolika Sikmymi Ffezy, jak se
s Gihlem Fezu mén{ jeho elipsovity tvar, m& p¥i sprdvném pouZiti nesporné&
velky pozndvaci efeki. Od modeld tohoto typu je blizko k pomiickdm
uréenym ke konstrukénim cvienim nebo k provadéni laboratornich po-
kusli. Jsou to vhodné& zpracované stavebnice rtizného stupné néroénosti
— od détskych hradek aZ po néro¢né konstrukéni soupravy, umoziiujici
sestaveni sloZitych fungujicich modeld réznych stroji. Zaci se pfi praci
s nimi uéi zruénosti a zaroven aplikaci riiznych teoretickych poznatkil
z fyziky, techniky, chemie apod.

Ve vyvijeni, roz$ifovani a vyuZivdni pomiicek uvedeného typu méame
pfed sebou rovné&Z jeSt& mnoho nevyuZitych moZnosti. Jejich didakticka
funkce neni ni¢fm nahraditelnd, nebot praktickd cvi¢eni s nimi jsou ne-
zbytnym mostem k vlastni produktivni &innosti, bez niZ si nelze predsta-
vit skute¢né spojeni Skoly se Zivotem, teorie s praxi, a tedy ani viestran-
n& rozvinutého €lovéka socialistické spole&nosti.

Vyvoj didaktické techniky, zejména techniky audiovizuéalni, ale i ostat-
nich typd technickych pomicek znamen4 hluboky zdsah do procesu $kol-
ni vyuky. V soutasné dobé& jsme svédky né&teho, co by se dalo nazvat té-
méi invazf reprodukovaného zvuku a obrazu do 3koly. Tato invaze nenf
ng&fm neodekavanym. Zacala se uskuteciiovat postupné ji¥ p¥ed del3f do-
bou, ale dnes nabyvé takového stupné intenzity, Ze ji nelze uZ ch4pat jen
jako obohaceni arzenélu didaktickych prost¥edki, jako pouhé kvantita-
tivni rozsi¥ent jejich palety. Jeji existence si vynucuje zamy$leni nad kon-
cepci didaktického procesu vilbec, nad celym systémem jeho v§ukovych
prostfedki. Pravé v ném, v jeho vnitini struktufe, musi dojit ke kvalitativ-
nfm zméndm, nem4-li se tato modern{ technika minout svfm w¢inkem.
Jde pfedevsim o organické v€lenéni této techniky do didaktického proce-
su a o nové vyvéZeni riznych metodickych prostifedki, aby nedoslo k jed-
nostrannostem a poruseni jejich optimdlnich proporci. Cim rozvinut&jsi
je didaktickd technika, tim pripraven&j$f musf byt sama didaktika, aby
dok4zala vymoZenost{ techniky sprdvné a ac€inn& vyuZivat a také dalsi
rozvoj této techniky téelné a spravné podle svych potieb ovliviiovat.

Jednfm z hlavnich piikazd pro didaktickou techniku ve $kole musi byt
jeji funk&nost, jeji d&elnost.

Ka?d4 didaktickd pomicka m& svlij — moZno-li tak Fici — stupei
funkénosti, ktery je zavisly na mnoha okolnostech. Uvedeme z nich aspoii
ndkteré. Tak napiiklad film znézoriiujici sklizeii chmele je funk&nf v ob-
lastech, kde se chmel nepé&stuje, ale disfunkéni tam, kde Zaci majf moz-
nost n4vitdvy blizké chmelnice a primé udasti na sklizni. Zde je
funkénost pomiicky déna tim, zda je ¢i nenf nadbyte&nd vzhledem k mis-
tu $koly a mistu studovaného pfedmé&tu. Druhy pifklad: Diafon spojujict
optické vjemy réznych pfedmétd s jejich cizojazynym pojmenovanim je
funként z hlediska rozvoje cizojazy&né slovni zasoby, ale disfunkénf z hle-
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diska studia gramatiky, p¥i némZ je tfeba obracet pozornost Zdka ne k sé-
mantice slova, ale ke gramatickému vyznamu rtznych sufixd. Zde je
funkénost pomiicky ddna jeji logickou souvislosti se studovanym
pfedmétem. T¥eti p¥iklad: Je disfunkéni prehrdvat Zaktim elementdrniho
stupné nahravky Beethovenovych symfonii nebo naopak studentdim gym-
néazia pohddky z loutkového divadla. Zde je rozhodujicim zFetelem funkc-
nosti v&k Zakd. Ctvrty pfiklad: Tak jako je disfunk&ni popisovat d&tem
jen slovy to, co je moZno zobrazit, je stejné disfunkéni seznamovat Zaky
pomoci obrazu s tim, co je moZno uk4zat na hmatatelném modelu, a to za-
se je nadbytec¢né tam, kde je po ruce véc sama, Ziva skutecnost. V ucebni-
cich pedagogiky byvé jakb odstraSujici p¥iklad verbalismu uvddé&n postup,
kdy ucitel mnoha slovy popisuje v pfirodopise tvar stromu, aniZ vyuZiva
toho, Ze tento strom roste pfed okny $koly. Od tohoto »verbalismu« by se
mnoho neli$il »vizualismus« spoléhajici ve vSem na reprodukovéani obrazu
a zapominajici, Ze Zivot sdm je zpravidla pfece jen pou&né&jsi neZ pouha je-
ho konzerva. Zde je tedy rozhodujici stup et zprostfedkovanosti. Slovo
je funkéni tam, kde nestac¢i nebo nenf k dispozici obraz; obraz je funkéni
tam, kde nestaéf slovo a kde nelze vyuZit reality. Cim bohat3i je arzené&l
didaktickych prostfedkd, tim odpovédné&jsi je volba optimélniho z nich. Je
moZné pouZivat v8eho, co je k dispozici, sou€asné&; ale ne vZdy je to Gnos-
né casové a ne vZdy je to ti¢elné pedagogicky. Zpravidla kaZdému ucebni-
mu tématu a n&kdy i kaZzdé jednotlivé f4zi jeho probirani odpovida né&kte-
dy druh ucebni pomicky jako maxim4lné& funké&ni. Proto otdzka sprdvné
volby vhodné pomicky v pravy €as patfi k v§fznamnym metodickym ot4z-
kéam, kterymi by se méla pedagogick4 teorie zabyvat.

Pfi hleddni spradvné odpoveédi na tuto otdzku nesmime ani na chvili za-
pominat, Ze $kola jako celek méni svou koncepci — Ze nechce byt §kolou
encyklopedické paméti, ale Skolou tviréiho mysleni; Ze nechce byt $ko-
lou pasivni, ale Skolou aktivni; Ze nechce déti jen formovat a modelovat,
ale také stimulovat; Ze nechce byt uzavien4 jen do &ty¥ st&n ucebny, ale
chce byt 3iroce spojena se Zivotem; Ze nechce, aby Z&ci jen odpovidali,
ale aby se také ptali; Ze nechce, aby Z4ci jen pfijimali a hromadili poznat-
ky, ale také hledali a tvofili nové véci; Ze nechce, aby se Z4ci jen pfipra-
vovali na zkousky, ale aby se pfipravovali pro Zivot, pro povoldni; Ze ne-
chce délat z uéeni nudnou povinnost, ale vzrusujici zaZitek; Ze jejim cf-
lem neni ¢lovék jen konzumujici, ale ¢lov&€k dynamicky§, produktivni,
usilujici o neust4lé sebezdokonalovéani, ¢lovék schopny spojovat své osob-
ni ambice se z4jmy kolektivu, spole¢nosti.

Témito postulaty jsou dédna i kritéria, podle nichZ je tfeba ur€ovat pe-
dagogickou relevanci jednotlivych u€ebnich prostfedkt v&etné& prostied-
ki didaktické techniky. Stojime-li pifed Gkolem naplénovat jejich pouZitf
pro uréitou konkrétni vyufovaci hodinu, musime vZdy vzit v tvahuy,
1. o jaky pfedmé&t a o jaké téma jde, 2. v které fazi u€ebniho procesu se
pravé nachdzime, 3. jaky je v&k a stupeil pokroc€ilosti Zakd, 4. jaké moZ-
nosti poskytuje prostifedi, okoli S§koly, 5. které didaktické prostiedky vii-
bec a kterou didaktickou techniku zvl&43$té mame na vybranou.

Rozumi se, Ze poradi, v jakém davame pfednost riznym typim didak-
tickych pomicek, se bude riznit podle povahy pfedmétu a tématu probi-
rané latky. V jazykovém vyudovéni bude na pfednim mist& vZdy stat
audiooralni didaktickd technika, v pfedmétech humanitnich bude zpra-
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vidla vZdy dostatek vhodného prostoru pro reprodukovany obraz, v pfed-
métech technicko-pfirodovédnych pfirozen& budeme prednostné& vyuZivat
modeld, stavebnic, souprav, laboratorni techniky atd.

Ale soudasné s timto velmi vSeobecnym kritériem je nutno uplatiiovat
vZdy zietel k tomu, jsme-li v poCatetni, zpravidla empirické pozorovaci
fazi probirani daného ucebniho tématu, nebo ve f4zi analytické, rozebira-
jici a zobecitujici ziskané zkuSenosti, nebo kone¢né& ve f4zi aplikaéni. Za-
timco pro prvni fazi je typick4 maxim4lni Zivotnost, plasti¢nost a barvi-
vost, v druhé fazi se uplatiiuji prfedevS§im schémata, grafy, diagramy a
podobné prostfedky »abstraktné ndzorného« charakteru, v t¥eti fazi pak
musi pFistupovat co nejvic prostiedkii umoZiiujicich vlastni aktivni €in-
nost #4kl, manipulaci s riiznymi cviénymi néstroji, p¥istroji atd.

Pokud jde o v&k Z&k1, je samozrejmé, Ze optimélni proporce mezi jed-
notlivymi typy didaktickych pomicek se s vékem ménf a Ze i tato okol-
nost by meéla byt pfi jejich volb& respektovdna. Zejména vSak musi byt
respektovdna skutecnost, Ze na niZz8§im vékovém stupni je zv1ast dileZité,
aby osobnost ucitele neustupovala prFili§ do pozadi a nebyla zakryvéna
pifemirou didaktické techniky. JestliZze na vSech v&kovych stupnich plati,
Ze uditel musi ziistat v centru pozornosti Zak a Ze ucebni pomicky jej
nemaji nahrazovat, ale vyzbrojovat, pak dvojnésob to plati u mladsich
a nejmladsich déti, jejichZ sugestibilita se bez pfimého piisobivého vlivu
uditele neobejde.

Pokud se tgka prostfedi 3koly, zminili jsme se jiZ o jeho v§znamu pro
volbu vhodnych pomicek. Zb§va tedy shrnout v obecnych konturach, kte-
ré zdsady by meély platit pro didaktickou techniku, aby byla funkéni a
organickou souCésti pedagogického procesu.

Na prvém misté bychom réadi zddraznili, Ze nejlep$i, nejuniverzalng&;si
a nejefektivné&jsi u€ebni pomiickou je sama Ziva skute¢nost, p¥iroda, pra-
xe, vgroba, d&nf kolem nés. Skola se samoziejmé musi do jisté miry
»izolovat« od tohoto déni, aby se mohla v klidu soustfedit na systematic-
kou vyuku, poddvajici trest Zivota ve zhu$ténych koncentratech udebni-
covych poucek a ve zvukovych a obrazovych konzervéach toho, co je pFili§
vzdalené a nedostupné pfimému pozorovani. Nelze vSechno zisk4vat jen
vlastnimi zkuSenostmi. Mnohé je tfeba pfijimat v pilulk4ch hotového vé&-
déni. Ale hypertrofie této izolovanosti by byla v rozporu s cili komunis-
tické vychovy. I do sledovani Zivé skutednosti je moZno a nutno vnést
didakticky systém. Spojeni $koly se Zivotem nemusi a nemé& znamenat
oslabeni systemati¢nosti a planovitosti pedagogického procesu. I vychéz-
ky do pfirody, exkurze do vyroby, n4vitévy kulturnich akci a jiné formy
pFfimého kontaktu $koly se Zivotem je moZno a nutno pldnovat, dokonale
ptipravovat a efektivné jich vyuZivat. Znamen4 to, Ze zdlraziiovanim této
metody na prvém misté odsunujeme na druhy plan vedkerou didaktickou
techniku? Naprosto ne, naopak. Znamend to spide, Ze bychom méli této
techniky vyuZivat viestranné&ji neZ dosud. Dosud uéime vlastné déti je-
nom se divat a poslouchat. Celé vecery se divaji na televizi, poslouchajf
rozhlas a gramofon, tydn& nav$t&vuji kino, a kdyZ pfijdou do 3koly, zase
jim promitdme obrazy a reprodukujeme to, co je pfedem natoeno a na-
hrano. V jistych proporcich je to sprdvné a nutné. Tam, kde
téchto proporci $kola je$td nedosédhla, je povinna lépe vyuZivat existuji-
cich moZnosti. Kde v8ak vznik4 nebezpe¢i hypertrofie pasivniho vniméni
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reprodukovaného obrazu, je nutno usilovat o v3estranné&jsi metodiku.
Audiovizudlni technika nemé jen reprodukéni strdnku, mé i svou strankvu
tvir¢i. Mame tyto dvé stranky ostfe oddélovat a déti odsuzovat jen ke
konzumaci audiovizudlnich konzerv — nebo jim déat prileZitost, aby na-
hlédly za oponu a pokousely se také cosi tvofit? Pro¢ by se nemohlo stét
pravidlem, Ze Z&ci budou na vychdzk4ach a exkurzich za vedeni uditelem
sami cilevédomé fotografovat, filmovat, natd¢et na magnetofon a pak sa-
mi zpracovdvat a ddle vyuZivat vysledkid této €innosti? O& bohat3i bude
jejich poznéni, bude-li prohloubeno o tyto dimenze — o vlastni zku3enosti
a dojmy fixované vlastni technikou a uchovivané ve vlastni dokumen-
taci?

Vychazky a exkurze, pracovni brigddy, kulturni akce a jiné formy za-
méstnivani Zdkd mimo budovu §koly — uprostied Zivota, uprostifed pfi-
rody, uprostfed lidi — to je, obrazné& feCeno, prvni a zdkladni vrstva
didaktick§ch postupi a prostiedki, ktergmi socialistickd Skola vychovava
mladé pokoleni. »Kniha pfirody a Zivota« je pomicka &islo .jedna.
A 3kola by méla mobilizovat vSechnu svou pedagogickou kapacitu a
v3echnu didaktickou techniku, aby naucila mladeZ v této knize sprdvné
¢ist, brat si z nif pou€eni a rozmnoZovat jeji stranky vlastni praci.

Druhou vrstvu didaktickych forem, postupl a prostfedkil tvofl ak-
tivni &innost Z&4kh ve 3kolnich dilndch, na pozemcich, v laboratofich,
v hernéch a t8locviéndch — s vyuZitim riizného néfadi, pfistrojd, sougrav,
hradek a her. Je to obrazn& feceno Zivot vtaZeny do hradeb 3koly. Rekli
jsme jiZ, Ze k hesliim »audio« — »video« nutn& musime pfidat jeSt& »mo-
to« a »stereo« jakoZto neodmyslitelné dimenze mnohostranného procesu
vychovy.

Clovéka vytvofila prace, ¢innost rukou, stimulujici i &innost mozku, Co
plati o historické genezi lidstva viibec, 1ze vztdhnout do jisté miry i na
vychovu mladeZe. Jedin& spojend, koordinovand aktivita rukou a mozku,
celého organismu mladého &lovéka je zdrukou jeho harmonického vyvoje.
Pcdporovat tuto aktivitu znamend vybavovat dilny a laboratofe, herny a
t8locvitny potfebnym né&fadim, pristroji a pomiickami, na n&Z je nutno
kl4st nejen vysoké poZadavky odborné technické, ale zejména téZ naroc-
né poZadavky pedagogické, nebot jde o zafizeni, kterd maji slouZit détem
jako zafizeni cvi¢nd.

Tam, kde nestali nebo je nedostupné realita pfirody a spole¢nosti a
kde nevystat¢ime ani s metodou vlastni aktivni ¢innosti Z4kt, musime sé&-
hnout k tfeti vrstvé didaktickgch forem, postupd, prostfedkd a
pomiicek. Je to oblast Kkvantitativn& <¢asové nejvgznamnéj$i, nebot
v z4jmu racionalizace a systemati¢nosti teoretické vyuky musi Zaci vétsi-
nu ucebni doby travit v u¢ebné, kde hlavnimi prostiedky vychovného pii-
sobeni jsou Zivé slovo ulitele, tiSténé slovo ucebnice a ndzor zprostfedko-
vany jednak pfirodninami a modely, jednak reprodukovanymi obrazy a
zvuky. Chceme-li i zde diisledné uskute&iiovat koncepci moderni{ socialis-
tické $koly, naplnéné tvir¢im duchem studijnf a pracovni aktivity Zakd,
musime podporovat nejen uZivani demonstra¢nich pomicek slouZicich
uciteli, ale stale vice i tzv. multiplikdth a Zdkovskych souprav slouZicich
Z&klim samotnym k provadéni riznych pokusli, ke konstruovani riznych
modeld podle pfiloZenych nékresit nebo i z vlastni fantazie. Lavice, za
niZ 28k ve tfidé sedi, mé slouZit nejen k pisemnému cviéeni, ale i k mani-
pulaci s v&cmi, s pfirodninami, s dokumenty atd. Proto podporujeme ten-
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denci, aby se za vhodnych podminek zfizovaly na Skolach odborné pra-
covny pro jednotlivé pfedméty nebo skupiny piibuznych pfedmétd. Tyto
pracovny maji zafizeni pfizplisobené specifice pfedmétd a obklopuji Zaky
ovzdudim, které je rychle uvadi do studované problematiky.

Paleta didaktickych pomiicek, kterfch miiZe pouZivat uditel ve t¥idé
nebo v odborné uéebné, je neobytejné pestrd a otdzka jejich sprédvného
vybéru z hlediska pedagogické funkénosti vystupuje do popfedi tou me-
rou, jakou se mnoZi pocet prileZitosti, z nichZ musi uéitel volit. Tim ne-
chceme viibec ¥ici, Ze tvlirci a vyrobci u€ebnich pomicek uZ udélali vse.
Zdaleka ne, naopak, v této oblasti jsou stdle spiSe na polatku. Ale jde
o to, Ze 8kola a pedagogika musi daleko vyrazn&ji ovliviiovat tvorbu a
vyrobu udebnich pomficek neZ dosud. Je zde koneckoncd obdobny stav
jako ve vyrobég viibec. Bylo urcité obdobi, kdy nékteré zdvody mérily své
uspéchy vzriistem procenta hrubé produkce a zaplavovaly trh zboZim, kte-
ré bylo pro n& vyhodné vyrdbét, ale které ziistdvalo ve skladistich, proto-
Ze spotiebitelé hledali néco jiného. Nechceme-li, aby podobnd situace
vznikala v oblasti didaktické techniky, musime energiCt&ji vystupovat
se svymi pedagogickymi objedndvkami a doZadovat se pfedevsim toho, co
je ke zvySeni kvality vychovné vzdélavaciho procesu nepostradatelné.

Pokusime se ilustrovat tuto potiebu na p#ikladech n&kterych vyudova-
cich pfedmétt. Nepiijde ovem o vyderpévajici rozbor, ale jen o exemplér-
ni sondy do dané problematiky.

Vezméme nejprve oblast jazykové vyuky. Zde jsou naprosto nepostra-
datelnymi pomiickami gramofon a magnetofon s dokonalymi nahrdvkami
vzornych textdi, vypravéni, versi, rozhovort, diktatd. Aby i p¥ijem repro-
dukovaného slova byl co nejdokonalej§f, jevi se jako stejn& nepostradatel-
né sluchédtkové zafizeni, umoZiiujici neru$eny a nerudici individualnf
poslech, a tim i diferencovanou praci ve skupindch uvnit¥ t¥idy.

Né&které naSe uCebnice, napfiklad uebnice ruského jazyka, majf{ u
svlij zvukovy doprovod s nahrdvkou textd a cvieni, Pro zdokonaleni v§-
slovnosti, konverzace i gramatiky a pravopisu je tato zvukovd dimenze
utebnice velmi pot¥ebnd a Gfinnd. Je napfiklad zfejmé, Ze diktat psany
podle univerzalnf zvukové nahravky je moZno objektivn&ji hodnotit a
srovnavat i jeho vysledky z rznych $kol, neZ diktuje-li v kaZdé $kole jiny
ucitel jinym zpGsobem. Magnetofon m4 navic tu p¥ednost, Ze umoZiiuje
nat4cet i hlasy Z4kd, a tim i jejich sebekontrolu. Je to jakési zvukové
zrcadlo, podle n&hoZ mohou Zaci opravovat své jazykové chyby a nedo-
statky. Bezprostifednf ndpodoba sprdvné vyslovnosti a spradvnych odpoveé-
di i jejich korekce je umoZiiovdna zafizenimi jazykovych laboratofi.
Av3ak vidét smys! této zvukové techniky jen v p&stovani jazykového dri-
lu, jak je k tomu n&kde tendence, by nebylo spravné. Sprdvné je omezovat
Casové préaci s touto technikou na 10—15 minut v hoding, tedy na &tvrtinu
aZ tretinu celkové vyutovaci doby; nebot tato technika i zde je pomlckou
a nikoli ndhraZzkou. Nesprdavné v$ak by bylo vyuZivat ji jen k p&stovani
jazykového drilu a nevyuZivat ji k rozvijeni jazykové kultury i v hodinédch
Cteni a literatury a také k jejimu aktivnimu vyuZivani jako zvukového
zrcadla a zvukové dokumentace.

Velkym pomocnikem jazykové vyuky je centrdlni rozhlasové vysilani
pro 3koly. VyuZivaji ho zejména nérodn{ $koly, které mu mohou snadno
ptizplsobit rozvrh hodin. Pokud se tyk& mistniho 3kolniho rozhlasu,
tj. vniténiho rozhlasového okruhu, ma jej u nés témeéf kaZda vétsf Skola,
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ale nevyuZiva se vZdy dost intenzivné k pedagogickym ufeltim, V praxi
slouZi spiSe Fediteli $koly k sdé&lovani rdznych informaci a pokyni do
tfid.

Pokud se tykad prfedmé&td spolefenskovédnich, vystupuje do popiedi
uplatnéni audiovizudlni techniky s jeji zdzra€nou schopnosti pribliZovat
to, co je vzdélené v prostoru i Casu.

Proto se ucitelé té&chto pfedmétil neobejdou bez filmu, diafilmu, diafo-
nu, diapozitivu, televize. Tak jako jazykové ulebnice maji jiZ dnes sviij
doprovod ve zvukovych nahravkéach pFisluSnych textd a cviceni, musi se
st4t stejné samozrejmym, Ze i ufebnice zemé&pisu, dé&jepisu, obfanské
nauky a dalSich pifedmétd vécného poznéni budou mit sviij obrazovy do-
provod v peclivé zpracovanych audiovizudlnich materidlech. Doposud by-
la praxe takovéd, Ze se 3kolni filmy zpracovavaly relativné nezévisle na
textu uéebnice a ovSem i naopak autor uebnice nepfrihliZel k tomu, co je
k dispozici ve $kolnich filmotékach. Byly a dosud existuji vlastn& dvé pa-
ralelni linie a na uéditeli je, aby — za pomoci riiznych seznami a doporu-
¢eni — shané&l n&kdy dost obtiZné vhodné filmy, diafilmy atd. k prislus-
nym témattim ucebnice. Teprve v posledni dob& se dochdzi k pozndni, Ze
tyto dvé paralelni linie je tfeba zcela sjednotit a vytvoFit vlastné& u¢ebnici
nového typu, spojujici organicky tradi¢ni verbalni sloZku se sloZkou
audiovizudlni —. tedy ulebnici »audio—video—verbdlni«, I kdyZ Zak
dostane do ruky jen jeji verbdlni, textovou ¢ast, musi v rukou ucitele byt
k dispozici celek, aby tuto textovou &&st mohl systematicky doplilovat
sloZkou audiovizudlili. Tento postulédt je zcela logicky a realny za pfed-
pokladu, Ze bude uskuteéiiovdn pFi stF¥izlivém respektovani aspofi dvou
okolnosti: za prvé, Ze na promitdni v hodindch Skolniho vyulovéani je
sotva moZné vénovat vic neZ &tvrtinu aZ tfetinu €asu, za druhé pak, Ze
déti rddy chodi do kina a sleduji televizi, takZe v mnohém miZe $kola
navazovat na pfedstavy, které Zaci ziskdvaji touto cestou. Ani v tomto
sméru — v kooperaci mezi Skolou a statni televizi — nejsou jesté vycer-
pany v8echny moZnosti, i kdyZ v specidlnim televiznim vysilan{ pro $koly
bylo jiZ dosaZeno cenného pokroku. Velky pedagogicky vyznam m4 i te-
levizni vysilani v mimoskolni dobg&, urené pro $kolni druZiny a kluby,
pro pionyry a mladez.

Pokud se tyk4 predmétli matematicko-pfirodov&dn&-technického za-
meéfeni, plati o nich samozi'ejmé& mnohé z toho, co jiZ bylo fefeno, ale
navic zde vystupuje do popiedi jeSté nutnost systematického vyuZivéni
pomficek typu »stereo« a »moto«, techniky trojrozmérné a dynamické.
Napfiklad v matematice a zejména geometrii se neobejdeme bez kvalit-
nich modeld, znazorfujicich riznd geometrickd té&lesa, jejich priiniky a
podobné. Tato oblast didaktickych pomticek mé& starou tradici. Ale zdale-
ka nelze Fici, Ze jsme dosahli vyvojového stropu. Co bychom potfebovali,
je dynamizace téchto modelll, moZnost takového jejich pfedvadéni, aby
Zaci sndze chdpali, Ze i matematika a geometrie se zabyvaji skute¢nost{
Zivou, dynamickou a proménlivou, coZ vystiZné vyjadiuje pojem »funkce«
— jeden ze stéZejnich pojmil moderni matematiky.

O matematice a fyzice je zndmo, Ze jsou to pfedméty narocné a nékdy
i obdvaneé. Obava z nich n&kdy dokonce vede i k disproporcim v zdjmech
0 studium na stfednich a vysokych $koldch technického zaméifeni. Jde
o to, udélat i tyto predméty pFistupné a zajimavé, ukdzat Zakiim, Ze pfes
vdechnu abstraktnost i cny se zabyvaji Zivou, redlnou skuteénosti, z nf vy-
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chézejf a ji slouZi. Pravé v t&chto oborech potfebujeme zv143t naléhavé co
nejicinnéjsi didaktické pomicky, usnadfiujici u€itelim vyklad a Z&dkdm
pochopeni jejich z&kladnich principd, pouéek a metod.

Vypisujeme u nds soutéZ na nejlepSi u€ebni pomicky, jiZ se budou
ulastnit predev3im uditelé, ktefi maji pedagogické zkuSenosti, odborné
znalosti i technické schopnosti, aby vyvinuli ié¢innou pomdcku, ktera by
mohla byt otecné& rozsifrna. Je to jakési obdoba pedagogickych ¢&teni, je-
jichZ myS$lenka — rozvijet pedagogickou tvofivost uditeld — je zde apli-
kovédna na oblast didaktické techniky. Pravé v pfirodovédnych predmé-
tech potfebujeme mnoho invence a iniciativy pedagogili, metodiki,
odbornik{, technikd, abychom jejich spoleCnym usilim vybavovali $kolni
kabinety a odborné pracovny kvalitnimi uéebnimi pomtickami a poméhali
prfekondvat Skolsky verbalismus, ktery je v této oblasti zvla3t& Skodlivy.

To, co platf o ucebnici typu »audio—video—verb4lniho«, bychom ana-
logicky mohli pro oblast pfirodovédné& technickych pfedméti roz§ifit jeste
0 jednu vrstvu. Jde o takovou ulebnici, jejiZ integrélni soug4sti by byly
soubory demonstraénich i laboratornich pomicek, multiplik4t, modeld,
experimentdlnich Zdkovskych souprav a dalSich pomicek nezbytnych
k ndzornému a uvédomeélému osvojeni prisludnych partii u€¢ebnice. Ukazu-
je se, Ze vyvoj logicky vede k vytvoreni nového typu ucebnice, v niZ texto-
va Cast je jen jednou sloZkou vedle sloZky audiovizuélni a sloZky — fek-
nédme — »technické«. Tento typ via facti uZ vznikl, ale zatim
fragmentdrné a obrdcenou cestou. V2dyt co jiného jsou slovni komentéie
k riznym fyzikdlnfm, chemickym a biologickym soupravdm, stavebnicim
a sériim modelid neZ zdrodek takové vicedimenziondlni u¢ebnice. Dals{ ces-
ta vpred je logick4 a jasné: scelit tyto diléi pokusy do systému, vyuZit ja-
ko integrdlnf souc4sti i sloZky audiovizuédlni, a mdme ucebnici, respektive
metodickou knihu nového typu, pomficku integrujici étyfi nejdileZit&jsi
dimenze pedagogického procesu: dimezi textovou, auditivni, vizuélni a
stereomotorickou. Dosavadni praxe dava uciteli a Zdku do rukou zatim
systematicky zpracovanou jen dimenzi textovou — v podobé tradi¢ni
udebnice. VSechno ostatni z4visf stdle jeSté pFevdZné na iniciativé uditele.
Dobry utitel tuto iniciativu vyviji a shani, co se d4. Ale pak se mu nedo-
stdva Casu na iniciativni tvoFivost v oblasti je$té dhleZit&jsi, tj. v oblasti
vlastniho fizeni pedagogického procesu. Nebude tedy na tkor tvofivosti
ucitele, ale naopak v jeji prospé&ch, jestliZe mu v budoucnu budeme dévat
spolu s textem ucebnice i pec¢livé vybrané zvukové a obrazové nahravky
i ptedem urcené trojrozm&iné pomicky, kterych méa zavazné ve vyuce po-
uzivat. Tato promy3lené a systematickd »prefabrikace«, moZno-li tak ¥ici,
celé multidin:enziondlai siruktury pedagogického procesu mu umoZni vé-
novat se lépe jeho psychologickym nuancim, individualizovat sviij pFistup
k détem, mit dostatek Casu na permanentni vyhodnocovéani svych udspé-
chii a netisp&chi, na sledovani toho, jak Zaci postupuji vpied.

Tolik k oné tfetf vrstvé didaktickych forem, postupd a prostiedkd,
k préaci uditele ve tf¥id& a v odborné ucebné. Avsak je tu jest& jedna vrstva
téchto forem, a to je prostfedi 3knly jako celku, pfesné&ji Fe€eno jeji di-
dakticko-dekorativn{ vybaveni.

Jsou uréité pomiicky, které sta¢i exponovat jednou uprostied vyuéova-
nf, a tfim splnf svou didaktickou funkci. U jinych pomicek naopak je
jejich pedagogicka ufinnost z&visld na délce a trvalosti jejich expozice.
Isou to zejména ty pomicky, od nich? neofekdvdme jen Gzce didakticky
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MHUPOCITAB IHUIIPO

YUYEBHHIE IIOCOBUA W OTUIJAKTHUECKASl TEXHHMKA B COLHWAJIMCTUYECKOM

IIKOJIE

1. Crparerns mnepcrneKTHBHOTO CO3NAaHHA Ma-
TepHaNbHO-TeXHNYECKOH 6a3bl  coluManucTHyec-
KOH WIKOJBI, y4eGHBIX TOCOGMH M HMIaKTHUeC-
KOIf TeXHMKM NOJDKHA YUYHTHIBATH TIPOrPECCHB-
Hble TPeHNB pa3BUTHA: a) ydeBHo-o6pasosa-
TEeJNBHOTO CONEPXKaHMA WKOJB, 6) BoctMTaTenb-
HO-00pa3oBaTesbHBIX MeETONOB, B) BHYTpeHHeit
CTPYKTYPH UIKOJIBLHOH CHCTEMBI, T) TeXHHKH
KOMMYHHMKallMM M 1) MeXIyHapOIHOH Koorme-
palMM COLMATUCTHYECKHX CTpaH.

2. Tlenarornuyeckas 3HAYMMOCTH NHIAKTHYeC-
KHX TIOCOOMI OTpeNeNAeTcs CTYNeHbiO HX BO3-
DeHCTBMA M MX OpTaHUYeCKMM BKJIOYEHHEM B
nemaroruyeckuit mpouecc B uenaoM. Jlioboe nu-
IaKTHYecKoe rocobue mpuobGperaer CBOIO ONTH-
ManbHYyI0 (QYHKIIMOHAJIBHOCT TOJBKO B KOH-
TEKCTe BCeX OCTAJbHBIX COCTABHHIX 3J€MEHTOB
9TOTO ITpolLlecca, eCM 3TO OCYLIEeCTBJAETCA CJa-
)KEHO C ero conepaHueM, C OKpyxXalollieil ero
cpenoit u obuleit MenaroryYCCKoOi CHTyalHCH.

3. Cucremy cpencts BOCTHTaTenbHO-06pa3o-

BaTeJbHOTO BO3NEHCTBMA MOXXHO pas3buTh Ha
cnenyioujie ocHOBHble cdephr:
[epsyio cepy obpa3yeT cama peasbHOCTh NpH-
pomsl M obuiecrsa, ABAAACL «yueGHRIM 110CO-
6ueM HoMep oduH». Bropyw cepy ob6pasyer
aKTHBHasg paboTa y4alUXCA B ILIKOJBHBIX Mac-
TepCKMX, Ha INPHMIUKOJBHBIX YuacTKax, B Ja6o-
paTOpHAX, Ha HIODHBIX IUION[alKaX M B THUM-
HAaCTHYECKUX 3ajJax — IyTeM HCIOJb30BaAHUA
PasBUTHA OPYNHH, HHCTPyMeHTOB, Habopa npu-
cnocobnenuit, urpywek u urp. Tpersio cdepy
ofpasyloT pa3Hoobpa3HeifllMe IHIAKTHYECKHE
noco6us, MCHOJb3yeMble THHAMHUYECKM M aKTy-
anbHO B y4eGHOM Kjacce M TEXHHYECKOM Kabu-
Hete. UersepTyio cdepy obpasyer Bce TO, uyeM
MBl YMBILIJIEHHO ¥ TIpeAHaMEpeHHO OKpyXXaeM
y4alUXCA, KaK CTaTHCTHYECKOH NHMIAaKTHYECKo-
IeKOpPAaTHBHOH OKpyXKalollleif Cpenod INOoCTOAH-
HOTO BO3INEHCTBHA, C LeNbI0 BHYLIEHUA UM Xe-
NaTeNbHBIX TPEeNCTaBJIeHHH M HyBCTB.

4. flmpo cucreMbl yueOGHBIX MocOGMit nMIaK-
THYECKOH TeXHMKH COCTaBJIAIT B NEpBylo Ode-
pelb Te MaTepHaibHble CDENCTBA, KOTOPHE CIy-
KaT IJIA aKTyaJlpHOr0 M NHMHaMHYeCKOro o6o-
rauleHus yue6Horo mpouecca B yueGHOM Kiacce
(Tpetes cdepa), mas mpemenbHOM aKTHBHU3ALUK
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n 3QPeKTUBHOCTH yCBaMBAHMUA, MepeXHBaHHUA,
pa3paboTK¥ M HCNOJb30BaHMA ydeGHOro Mate-
puana.

5. HarasnHo-nso6pasurensHas OUHaKTHYeC-
Kad TeXHMKAa HABJAETCA UEHHHIM CPeICTBOM B
cpaBHeHHMH ¢ (opManHM3MOM, NONIAEPKUBAEMBIM
runeprpopueit BepGanbHBIX METONOB OOydeHMSA,
ONHaKO caMa OHa IOJUKHAa cobiiomaTh ompene-
JIEHHYI0 Mepy M IOCTHraTh Heob6xomuMoit ¢yHk-
ITMOHAJIBHOCTH BO M30exaHHe TOro, 4To6sl $op-
ManuaM BepbaibHbIH He Obln 3aMeHeH ¢opMa-
nusMoM BusyanbHoiM. IloaTomMy HeobxommMeiM
KOMIIOHEHTOM CHCTEeMbl IMIAKTHYECKHX CpelncTB
THNA «aynHO-BUIEO» HOJKEH CTaTh M Tpexpas-
MepHBle M NMHAMHMYeCKMe CPeINCTBA THTA «CTe-
peo-MoTo». TosbKO B IMIOAKTHYECKOM eXMHCTBE
cnoBa — B3MIANA M HOEHCTBUA MOXKET LIKOJa
NpeonosieTs Bepbaau3M, He PHCKYA COCKOJb-
3HYTh B IUIOCKOCTh IHIAKTH4eCKOTO HMMIpec-
CHOHM3Ma MJM e Y3KOr0o TMPaKTHLU3Ma,

6. Crapoe 30/0TOe NpaBHJIO ORHOBPEMEHHO-
ro BocmpuATHa y4e€€oro MaTepuana BCeMH
4yBCTBAMM COXPaHHMJIO CBOe 3HaYeHHe M B Ha-
e BpeMA, HO Hy)XIaeTcA B MCKODEHEHMM omac-
Hoct  abcomorusauun. Ecam ycMaTpusate
CMBICK [OMOAKTUYECKOH TEXHUKH He TOJBKO
B MOBBHIIEHHH HHTEHCHUBHOCTH BOCIPHATHA, HO
TaKXe ¥ B CONEMCTBMM Da3BHUTUA PAaCCYMHUTeNb-
HoCcTH, ¢aHTa3MM M IOPYTHX BHMIOB TBOPYECKOM
YMCTBEHHO NeATeJNbHOCTH, TO TOTHA Heobxomu-
MO NIPUMEHATb TaKXe H OTHeJbHOe HCIOJB30Ba-
HMe ayNHO-TeXHMKH, TO3BOJAINIEH oCyllecT-
BJATH TBOpYECKOe BOCIMOJHEHHe BONMPHUHHUMae-
MOro 3ByKa M pedd 3a CYeT COGCTBEHHOTO BO-
ofipakeHUs, PaBHO KaK M, HA06OPOT, OTHENbHOE
HCTONb30BaHMe BH3YaNbHOH TEXHHKH CTHMYJH-
pyeT CTOCOGHOCTh BBIPAXKaThCA.

7. Paspaborka cucreMsl yueGHBIX IOCOGUM
M OMOAKTHYECKOH TEeXHMKM B COLMAJHCTHYeC-
KOif mKose Tpebyer OpraHM3allMM ILieneycTpeM”
JIEHHOTO COTPYINHHYeCTBa MEXIy COLHaIMCTH-
YeCKMMHM CTpPaHaMH, TNpecjaelylOmUMH aHaJo”
THYHBIE  MIEOJIOTHYECKMe M IeNaroruyecKue
LUead — BOCIIMTaTh MOJIONEXb B JyXe COLMa“
AM3Ma M KOMMYHH3MAa. JTO COTPYIHHYeCTBO
IOJDKHO OCYIIeCTBJIATHCA TMJIaHOMEPHO, HauyM-
HaJl C JBYXCTODOHHeif KoomepauMu M KoH4al



MHOTOCTOPOHHEH, HauMHasd COTPYAHHYECTBOM B
ofnacti TeopuMm M YHHUPMKAIMM OCHOBHBIX TIa-
paMeTpoB NHAAKTHYECKOH TEeXHHKM M KOHUaA

MIROSLAV CIPRO

pauOHANBHBIM paslieNeHueM Tpyna B obiacra
pa3paboTKM, TPOM3BOACTBA ¥  RUCTPUGyLMM
yueOHBIX Tocobmii.

THE TEACHING AIDS AND DIDACTIC TECHNICAL DEVICES IN THE SOCIALIST SCHOOL

1. The strategy of the prospective -cons-
truction of the material and technical
basis of the Socialist school, the teaching
aids and didactic technical devices, must
into account the following progressive
trends of development: a) the educational
content of the school, b) educational
methods, ¢) the internal structure of the
school system, d) the communication
technical devices, e) international co-ope-
ration of Socialist countries.

2. The pedagogical relevance of didactic
aids is determined by the degree to which
they are functional and by their organic
inclusion in the pedagogical process as
a whole. No didactic aid becomes optimal-
ly functional unless it is used in the con-
text with all the other elements of this
process, if it is included in it in harmony
with its content, with its environment and
the general pedagogical situation.

3. The system of the media of educatio-
nal influences may be structured into the
following basic tiers:

The first tier Is formed by the reality of
nature and society itself; this reality is
»teaching aid number one«. The second
tier is formed by the active work of
pupils in school workshops, on the land,
in laboratories, in clubrooms and gymna-
siums — where all sorts of apparatus,
tools, instruments, toys and games are
used. The third tier is formed by all sorts
of didactic aids, used in the classroom
and in the professional-training room in
a dynamic and topical way. Finally the
fourth tier is formed by everything that
pupils are deliberately surrounded with,
i. e. the static didactic decorative environ-
ment influencing the pupils permanently
and serving to imbue them with desirable
ideas and emotions.

4. The core of the teaching aids of the

didactic technique are primarily all the
material media serving to enrich the
teaching process in the classroom (the
third tier) in a topical and dynamic way,
to make the acquisition, absorption, rein-
forcement and utilization of the subject-
matter as active and effective as possible.

5. The pictorial didactic technique is a
valuable medium against formalism
fostered by the hypertrophy of verbal
methods of instruction; but the pictorial
didactic technique itself must be kept
within certain limits and become suffi-
ciently functional so as to prevent verbal
formalism being replaced by visual for-
malism. Therefore, apart from devices of
the audio-visual type, the necessary com-
ponent of the didactic media system must
also be three-dimensional and dynamic
devices of the stereo-moto-type. It is
only the didactic unity of word — idea —
act that provides a guarantee for school
to overcome verbalism without sinking
into didactic impressionism or narrow
pragmatism.

6. The traditional golden rule of simul-
taneous perception of the subject-matter
by all the senses is still valid today, but
it must not be made absolute. So long as
didactic technical devices aim not only at
intensifying perception, but also at deve-
loping judgement, fantasy and other
creative mental faculties, it is also neces-
sary to use the auditive technique alone
in order to provide room for pupils to
supplement the perception of sound and
spoken word by their own imagination,
and, on the other hand, to use the visual
technique alone to develop the pupils’
power of expression.

7. Development of the system of teach-
ing aids and didactic technical devices
necessitates purposeful co-operation of
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Socialist countries, which have identical
ideological and pedagogical objectives-to
educate young people for Socialism and
Communism. The development of this co-
operation ought to proceed according to

ral relations, and from co-operation in the
field of theory and unificiation of the
basic parameters of didactic technical
devices to a rational division of labour in
the field of development, production and

plan from bilateral relations to multilate- distribution of teachnig aids.

Komunistickou vychovu pr4avé tak jako celou svou revoluéni a pretvéarejici
¢innost buduje KSSS na pevném zédklad& marxisticko-leninské teorie. Marxis-
mus-leninismus je jedin& spolehlivy zdklad pro vypracovani sprdvné strategie
a taktiky. UmoZiiuje ndm pochopit historickou perspektivu a poméhd uréit
smér spoleenskoekonomického a politického vyvoje na dlouhd léta dopiedu,
sprdvné se orientovat v mezinérodnich udédlostech. Sfla marxismu-leninismu
tkvi v neustdlém tviréim rozvoji. Tomu uéil Marx, tomu ué&il Lenin. Jejich
odkazu zdstane naSe strana vZdy v&rnd.

Kritériem pravdivosti kaZdé teorie je, jak zndmo, praxe. Revolu¢ni boj dé&l-
nické t¥idy a vSech pracujicich, vesSkerd praktickd €innost komunistli zcela
presvédtiveé tké4zaly neochvé&jnost teoretickych poucek a principli vyjadiu-
jicich podstatu marxismu-leninismu.

Stranické dokumenty zobeciiuji obrovské zkuSenosti z vystavby nové spoleé-
nosti, poddvaji rozbor nejnovéj$ich procest mezindrodniho vyvoje. Velké tlspé-
chy zaznamenaly filozofickd, ekonomickd a historickd v&da a studium spo-
le¢enskych a politickych problémd.

Z projevu L. I. BreZnéva na XXV. sjezdu KSSS
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