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V prednédske na I. sympéziu v r. 1972 som sa usiloval zachytit niektoré
dosledky stiéasnej vedeckotechnickej revolicie v oblasti vychovy. Podla
svojho hlavného profesiondlneho zamerania venoval som viac pozornosti
problémom Skolskej vychovy, vychovy mladeZe, ale poukézal som tieZ,
ako pod vplyvom vedeckotechnickej revolicie vznikaji nemenej v§znam-
né zmeny a problémy aj pri vychove dospelych, v mimoskolskom vzdela-
vani. Zdéraznil som, Ze od 50. rokov n&$ho storodia, ¢iZe od ¢ias, ked sa
pod vplyvom nastupujicej VIR zadala menit celkové skladba a dynamika
vyrobnych sil, Ze odvtedy dviha sa vyrazné vlna zmien aj v oblasti vycho-
vy 8kolskej i mimo3kolskej; a nielen v zloZke rozumovej, ¢iZe vo vzdela-
vani, ale aj vo vychove ideovopolitickej a mravnej, vo vychove, priprave
pracovnej (vSeobecnej i odbornej) i vo vychove estetickej i telesnej —
skrdtka vo v3etkych &astiach, zloZkach vychovy &loveka, ako aj vo v3et-
kych fdzach, aspektoch, podmienkach vychovnovzdelavacieho procesu
(v jeho cieloch, obsahu, forméch, metédach, prostriedkoch i &initeloch).
Uvedomovali sme si tieZ vtedy, Ze vina zmien v oblasti vfchovy nekonéi,
neprestéva, ale bude pokracovat aj nadalej, a to tym rychlejsie, &m rych-
lejsie sa bude uskutoéiiovat novd vyrobnd revolicia, charakterizovana
roz§irujicou sa automatizdciou a kybernetizaciou vyrobnych i nevyrob-
nych pracovnych procesov. Kon3tatovali sme tieZ, Ze sa vychovné, peda-
gogické désledky VTR lf$ia podla existujicich vyrobnych vztahov, podla
dvoch hlavnych siéasnych spolofenskoekonomickych formécii, Ze sa zre-
telné &rtaja dva varianty, socialisticky a kapitalisticky variant 3kolskej
politiky, v§voja v§chovy uZ aj pri prvopociato¢nej faze, pri nastupe VIR,
a Ze oba tieto varianty implik4ci{ VIR v oblasti vychovy budi sa v dal-
$om vyvoji goraz viac 1i§it, od seba vzdalovat, ¢iZe — budi divergovat a
nie konvergovat, ako sa domnievali a dosial domnievaji poniektori bur-
Zodzni teoretici.

V dnesnej prednéaske na II. symp6ziu chcem pokracovat v rozoberani

* Predn43ka na II. symp6ziu o problémoch mimoskolského vzdeldvania v Bratislave
18. nov. 1975.
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okruhu uZ predtym nadhodenych problémov. Vo svojom vyklade budem
opat vychadzat zo skuto&nosti, poznatkov $kolskej vychovy, ale nadho-
dim problémy, ktoré su podla mdjho ndzoru aktuélne, naliehavé aj v ob-
lasti vychovy mimo3kolskej; a pri konfrontdcii problematiky $kolskej a
mimoskolskej pedagogiky chcem opét uké&zat, ako popri pokradujticich
procesoch oddelovania, odliSovania, diferencidcie oboch oblasti vychovy
mladeZe a vychovy dospelych narastaji aj procesy zbliZovania, spédjania,
nielen dezintegracie, ale aj integrédcie oboch sledovanych oblasti, a to aj
v rovine praktickej, aj v rovine teoretickej. Vobec sa totiZ domnievam, Ze
organizitori tychto uZito¢nych sympézii o mimo3kolskom vzdeldvani
miia, predstavitela tzv. $kolskej pedagogiky, sem priz§vaju aj zato, aby
pre nasu krajinu tradiény most medzi §kolskou a mimo3kolskou v§chovou
nespadol, nepoldmal sa, ale naopak aby sa na zéklade potrieb najnovsie-
ho v§vinu upeviioval a rozsiroval, aby tak skisenosti, vysledky, vydobyt-
ky dosiahnuté v oboch oblastiach mohli sa pohotovo navzdjom vymietiat
a vyuZivat.

Tri roky nie je dlhd doba, najméd nie pre okruh problémov, s ktorymi
sa tu zapodievame. V&d&$ina problémov, ako sme o nich hovorili na prvom
sympdziu, existuje aj dnes, pokracuje sa v ich praktickom i teoretickom
rie§eni. Sme vcelku e$te len na zadiatku procesov, ktoré prind$a so sebou
VTR, znova a znova si uvedomujeme, ¢o vlastne z nich vyplyva pre oblast
vychovy, rozvoj ¢loveka. No na druhej strane prave aj v désledku VTR
¢as naozaj leti, velmi sa ponéhla, dnes sa aj za tri roky veci znacne
zmenia, vyvinid, do popredia vystipia nové skuto€nosti, stvislosti, fudia
si ovela lepSie uvedomia otdzky, ktoré sice aj pred troma rokmi existo-
vali, ale neboli zretelné, jasné, unikali akosi pozornosti. Dnes veru jeden
rok vyvoja vyd4 &asto za desat i viac rokov z minulosti.

Za ostatné tri roky vedeckotechnicky rozvoj pokracoval. Doslo k dal-
$im vyznamnym vedeckym objavom, uskutocnili sa viaceré priam fantas-
tické vedeckotechnické podujatia, medzi ktoré patrf napriklad aj stret-
nutie sa kozmickych lodi Sojuz a Apollo z juna. Vedeckotechnicky pokrok
sa nasiroko uplatiiuje v sfére ekonomickej. Po vlaiiajSom méjovom zasad-
nuti OV KSC sa otazky vvuZivania vedeckotechnického rozvoja v &esko-
slovenskej ekonomike stali predmetom v$eobecného, kaZdodenného
zdujmu. Dnes st aj v naSej dennej tla¢i, v novindch, pertraktuji otdzky
vedeckotechnického rozvoja CastejSie a zasvitenej$ie ako pred desiatimi
rokmi v tla¢i odbornej, v technickych &asopisoch. Vedeckotechnicky po-
krok sa prejavuje Coraz $irSie, mnohostrannej$ie v préci i v kaZdodennom
Ziti ludi, aj v ich mimopracovnom, volnom ¢&ase.

V poslednom ¢&ase sa znacne pokrocilo aj v osvetlovani zdkladnych
teoretickych otdzok VIR a jej désledkov v spolo¢enskom a Iudskom Zivo-
te. A nie je iste ndhodou, Ze pri rozpracivani teérie VIR dostali sa do
popredia préve socialistické krajiny. Otdzky VTR boli hlavhym predme-
tom rokovania aj posledného celosvetového kongresu filozofov vo Varne
v jeseni 1973. A zdkladom, v¢chodiskom pre diskusiu na tomto zjazde bola
spolo¢né préaca sovietskych a ¢eskoslovenskych filozofov a inych vedcov,
zndma pod menom »Clovek, veda, technika«. T4to prédca, vydand po rus-
Ky, anglicky a v roku 1973 v praZskom nakladatelstve Svoboda aj esky,
ktord predstavuje akysi sihirn sitasného filozofického videnia otézok
dne$ného velkého vedeckotechnického rozvoja, bola prijatd za zéklad,
v§chodisko diskusif aj zo strany zdpadnych, burZodznych filozofov. I tym
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sa uznalo, Ze v teoretickom rozpracovani problémov VTR doslo sa v so-
cialistickych krajindch k pozoruhodnym zovSeobecneniam, vysledkom,
tispechom i k vysledkom preukaznej$im a fundovanejSim ako v krajindch
kapitalistickych. Za posledné tri roky sa neoby¢ajne rozréstla spolocen-
skovedna4 literatira o VTR a jej dosledkoch pre Zivot spolo€nosti, ¢loveka.
Rozhodne najvdc¢Sie mnoZstvo povodnej i preloZenej literatiry o VIR vy-
chadza vSak dnes v Sovietskom zviize, kde sa po XXIV. zjazde KSSZ
v8estranné rozvijanie a vyuZivanie vydobytkov vedeckotechnickej revoli-
cie stalo vébec zdkladnou politickou strategickou liniou rychlejSieho roz-
voja socialistickej spolognosti. Doslova kaZzdy mesiac vychddza v ZSSR
aspoit jedna nova obsaznd monografia o VIR a jej rozmanitych désled-
koch, nehovoriac uZz o mnoZstve ¢lankov tohto druhu v periodickej tlaci.
Pomoc prvej socialistickej krajiny inym krajindm, a tieZ ndm v Ceskoslo-
venskuy, je aj v tomto smere velkd, neocenitelnd. A nie som presvedceny,
Ze tito pomoc dostatofne vyuZivame, najmd ak mam na mysli pedago-
giku.

Za tri roky sa natolko zmenila situdcia v problematike, ktord sleduje-
me, Ze musim zmenit aj postup, poradie svojho vykladu. Pred tromi
rokmi, v prvej prednaSke, som kon¢il tym, ako rozdielne sa prejavuji vy-
chovné, pedagogické dosledky VIR v podmienkach kapitalistickej a so-
cialistickej spolo&nosti. Dnes vSak, ¢i chcem alebo nechcem, musim préve
s tymito otdzkami zacinat! V ddésledku narastania hospodarskej krizy
v kapitalistickych krajindch sa za tento ¢as velmi zmenila celkova situacia
v Skolstve, v praktickej vychove, a aj v burZoaznej vychovnej tedrii, v pe-
dagogike. Dnes sa v désledku krizy inak$ie, a €asto aj protikladne inak
ako v neddvnej minulosti hovori, sadi a] o jednotlivych pedagogickych
désledkoch VTR, aj o celej VTR.

Narastajica vilna hospodarske] krizy v kapitalistickych krajinédch,
ohlaSujica sa najprv Krizou menovou, vzapiti Krizou energetickou a su-
rovinovou, narastanim inflécie, drahoty, zniZovanim Zivotnej trovne pra-
cujicich, stupfiujicou sa nezamestnanostou atd., premietla sa do oblasti
vychovy rapidnym zniZovanim, $krtanim $kolskych rozpoétov, ¢oraz men-
§imi pridelmi na vystavbu, zariadenie §k6l, na uditelské platy, Ziacke §ti-
pendia a podobne. V désledku toho narastaja pocty Ziakov v triedach,
obmedzuji sa vzdeldvacie programy 3kél, rastii povinné uviazky uditelov,
pri stagnujticich platoch a reélne sa zniZujicich prijmoch. V Sestdesia-
tych rokoch pocitoval sa nedostatok ucitelov, v sedemdesiatych rokoch
v dosledku kratenia Skolskych rozpoc€tov vznik4 ¢asto naopak umely
prebytok uditelov. Strajky ucitelov za podvy$ky platov, za zniZenie prilis-
nych uéebnych povinnosti, stdvaji sa Coraz €astejsim zjavom. A Studenti
s rodi¢mi musia zas — napriklad na zadpadonemeckych gymnazidch —
demonstrovat, aby mali vébec pravidelné vyu€ovanie a utitelov asporii pre
zdkladné predmety. Rast poc¢tov $tudentov, ako sme ho pozorovali v prvej
polovici Sestdesiatych rokov, zatina uZ v druhej polovici ustévat, a v tom-
to desatrodi poéty stredodkolskych a vysokoskolskych ufitelov stagnuja,
alebo u? aj klesaju. Vzrastajice vydavky na Stidium stdvaji sa netnos-
nymi pre velka ¢ast rodin pracujicich. Zaporne pésobiacim Cinitelom pri
rozvoji 8kolstva si aj malé, zhorSujice sa vyhliadky na zamestnanie po
absolvovani 8koly. Jednou zo 3pecifickych &ft siasnej hosp. krizy je to-
liZ stipanie poCtov nezamestnanych nielen 2z nekvalifikovanych a
robotnickych profesii, ale aj spomedzi kvalifikovanych, ba aj tych
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najkvalifikovanejSich; z radov absolventov vysokych 8§kél, spomedzi
odbornikov, technikov, vedcov, ako aj vedcov z odborov, ako je matema-
tika, fyzika, chémia, atomovd fyzika, kozmicky vyskum, kde pred desiati-
mi rokmi bola vysokd konjunktiira. Absolventi vysokych $koél a najmi
univerzit — napriklad vo Franctizku — majia vSeobecne zlé vyhliadky,
nemoZu pocitat nadlho s kvalifikovanou pracou ve svojom odbore.

Velmi zle postihuje dnes kriza aj najrozvinutejsi kapitalisticky vzdelé&-
vaci systém, systém americky. Takmer neuveriteInym snom sa zdaja 10
aZ 15percentné ro¢né prirastky Studentov na vysokych Skoldch z prvej
polovice Sestdesiatych rokov. UZ v r. 1972 bol prirastok zapisanych na
americkych vysokych $kolach len 2 %1), a tykal sa vlastne len menejhod-
notnych dvojroénych kolégii (Community Junior College),ma §tvorro¢nych
kolégiach a univerzitdch po&ty $tudentov stagnuji a zvicSa uZ aj klesaju.
A v nasledujicom desatro¢i, v osemdesiatych rokoch, sa ofakédva v3e-
obecny pokles zdpisu na vysok§ch $koldch.2) Zastavilo‘sa bublinovité,
rychle narastanie vysoko$kolskych tstavov, katedier, Studijnych smerov
aj na najpoprednejSich americk§ch vysokych $koldch, univerzitdch. Fe-
derélna vldda nemilosrdne $krt4 svoje dot4cie na v§skumné tlohy a rych-
lo vyschyiiaji zdroje aj z inych prameiiov. Finanéné kriza, ktord postihla
vobec najprv vysoké $koly, niti mnohé z nich rusit Studijné i vyskumné
odbory, preptastat mnohych uditelov, zvySovat $kolné atd. Mnohé siikrom-
né vysoké $koly, a tasto aj dobrej povesti, museli uZ pre insolventnost
zaniknut. »Katastrofdlny stav stkromnych ustanovizni charakterizuje
skutoénost, ktora sa uvddza v sprgve U. S. Office of Education (ustredné-
ho 8kolského dradu), Ze v rokoch 1970—1973 zaniklo 61 sikromnych
§kbl,« piSe W. W. Brickman v &asopise Intellect.3)

Finan¢né kriza vkrocila s podobnymi ti¢inkami aj na niZ8ie $koly. Po-
¢ty Ziakov na jedného uditela v zdkladnych i strednych $kolach neklesajq,
ale narastaji (pri rasticom pod&te nezamestnanych uditelov!), Skolské
budovy a ich zariadenia chdatraji. ZvlasSt taZko st postihnuté $koly vo
velkych mestdch, kde byva zva&$a chudoba a farebné obyvatelstvo. Pome-
ry na »inner city schools«, ¢iZe na getovych $kol4ch, prekracuji svojou
biedou, oSarpanostou, nizkou droviiou, zlo¢innostou Ziakov predstavy
o normd&lnej Skole. Napriek jednotnej organizatnej Struktire zvySuje sa
nejednotnost a nerovnocennost Stidia na americkych 8koldch zéklad-
nych, strednych i vysokych. V praxi sa €oraz viac prejavuje technokratic-
ky, elitdrsky pristup v Skolskej politike, ktory zabezpeCuje vybratym,
majetnym skupindm mlddeZe najkvalitnejSie vzdelanie, kym o ostatni
vddsinu je mald starost. V chudobnych krajoch a Stvrtiach su $koly tak
biedne, s takymi chudobnymi vzdeldvacimi programami (zvdcSa praktic-
ko-odbornymi), Ze sa podstatne zniZuje uroveli poskytovaného vzdelania
a znemo#Ziiuje postup na vy38iu Skolu. Problém elementdrneho C¢itania,
CiZe schopnosti vediet &itat a rozumiet pisanému textu, tzv. »reading
problem«, je velky problém a nielen zdkladnych, ale aj strednych Skél.

1} American Education, March 1973, s. 291.

2) The Education Digest, Sept. 1970, s. 17 n.

3) January 1975, s, 265. Tie¥ asi v ddésledku finan&ngych taZkosti zanikol School and
Society, vynikajici &asopis pre vysokoSkolskt pedagogiku, ktory vychédzal po dlhé roky
pod vedenim menovaného W. W. Brickmana. Intellect, ktory vychddza od roku 1973 na-
miesto neho, mé& v3eobecny spolo¥enskovedny a ideologicky program, o otdzkach vyso-
kych $koél piSe uZ len velmi maélo.
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Ba aj na dvojro¢nych kolégidch najdeme €asto »reading« katedry. »Rea-
ding problem« spésobuje vzrast negramotnosti medzi dospelym obyva-
telstvom, a zipasia s nim nielen deti farebné, ale i biele. V3etky plany
na desegregéciu, ¢iZe na integraciu $kdl so spolotnym vyulovanim bie-
lych a farebnych deti zlyhavaji; napriek vSetkym rozhodnutiam najvys-
Sieho stdu segregécia pokracuje a nezadrZatelne sa zvy3uje. Aj novSie
projekty, prostriedky na jej prekonanie, ako je napriklad »busing«, €iZe
privdZanie CernoS8skvch deti na beloSské 3koly verejnymi autobusmi, stali
sa kaZdodennou zdmienkou pre ostré rasové nepokoje, bitky so strelbou,
inzultdcie (napriklad zndme st uZ po tri roky trvajiice nepokoje v Bosto-
ne, Detroite atd.). Triedne a rasové rozdiely, rozpory neustupuji teda
ani v oblasti vzdeldvania, Skolstva; naopak, aj tu sa stdvaji Coraz horsi-
mi, hrozivej$imi a nerieSitelnymi.

V désledku nedostatku financii, nizkej drovne, ¢astych nepokojov, zlo-
¢innosti na $kolach sa dnes znovu vela diskutuje o celkovej zdkladnej
reforme niZ$ich a najmé strednych §kol. AvSak tplne inak, ako sa disku-
tovalo pred 10—15 rokmi, ked vystupoval so svojimi ndvrhmi J. B. Co-
nant. Dnes$né reformné projekty smeruji?) nie ku roz$ireniu, ale k ob-
medzeniu stredoSkolského vzdeldvania mlddeZe, a najmd k obmedzeniu
stistavného vSeobecného a teoretického vzdelania v prospech rychlejsej
praktickopracovnej a odhornej pripravy. Americki pedagégovia posudzo-
vali koncom minulého roku celkovi situdciu v americkom $kolstve velmi
chmirne, a nielen v ¢asopisoch pokrokovych a radikdlnych, ale aj oficial-
nych.

Ak kriza postihuje zle systém vychovy $kolskej, dopada e$te taZSie na
systém vychovy mimoSkolskej. Programy pre »adult education«, ako sa
vyrojili v Case hospodédrskeho »boomus, konjunktdary, boli totiz financo-
vané zvidc8a z ndhodnych, prileZitostnych dotécii, neboli zaistené $tatny-
mi zdkonmi a rozpo¢tami. AK ustali dnes dary a dot4cie pre 3koly, vyschli
eSte rychlejSie pre »adult education«. A v poslednych rokoch sa velmi
obmedzili aj federalne prispevky do tejto oblasti. Pod heslami tispornosti,
efektivnosti, hodnotiacej kontroly sa prestalo s mnohymi uZitoénymi pro-
jektami z oblasti vychovy dospelych.

Aj v oblasti vychovnej tebrie, pedagogiky sa velmi zmenila situécia.
Pri n4astupe VTR, na prelome rokov pé#tdesiatych a Sestdesiatych, sa
v burZo4znej pedagogike objavili viaceré redlne, rozumné a uZito&né na-
vrhy. Vcelku sa vyzdvihoval vyznam vy33ieho, dékladnejSieho vzdela-
vania a navrhovali sa rozli¢né cesty, ako zabezpecit, aby sa kvalitnejSie-
ho vzdeldvania a vychovy dostdvalo ¢im vdcSiemu poltu detif, mladeZe a
dospelych. Vtedy sa obnovil aj znatny zdujem o realizdciu principu jed-
notnej $koly, o hlbsie teoretické a vSeobecné vzdeldvanie ako predpokla-
du pre vy3$8iu adaptabilitu a kvalifik4ciu ¢loveka. Zvlast velka a uZitoCna
préca sa vykonala pri prestavbe obsahu a zamerania 8kolského vzdeléava-
nia v takom zmysle, aby sa kurzy vyu€ovanych predmetov dostali na
vy3$8iu teoreticku droveli, do védSieho siladu so stiasnym stavom prislus-
nych vednych disciplin. Zndma Physics, uéebnica fyziky vypracovana
na zaciatku Sestdesiatych rokov na Massachussetts Institute of Techno-

1) A tychto projektov je vela. Len v r. 1974 bolo uverejnenych v USA pét velkych
$tadif, v ktorgch sa Ziadaji »reformy a zékladné zmeny stredného 3kolstvac. (Casopis
Phi Delta Kappan, May 1975, s. 587.)
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logy, bola preloZend do 17 jazykov, medzi nimi zavcéasu aj do rustiny.
Usilie o prestavbu obsahu, opierajice sa aj o nové teérie ucenia (napr.
-]. Piageta, ]. Brunera), priniesli viaceré uZito¢né podnety aj pre socialis-
tickd pedagogiku a mnohé z nich sa bezpochyby priaznivo odrazili aj
v praxi burZodznych 8kél. V patdesiatych rokoch, v rdmci tzv. posputni-
kovskej kritiky v Amerike, boli velmi odsudzované teoretické principy
i praktické désledky tzv. »progressive education«, iZe progresivistickej
pedagogiky, ktord vyrastla z amerického pragmatizmu a behaviorizmu.
Najmaé sa kritizoval primitivny prakticizmus a pedocentrizmus v americ-
kej vychove.

V poslednych rokoch sa situdcia v oblasti teérie vychovy velmi obrati-
la. V Amerike sa znova navracia progresivistickd pedagogika. UZ v roku
1970 vysla obsiahla kniha prof. losangelskej univerzity Ch. E. Silber-

- mana: Kriza v 8kolskej triede (Crisis in Classroom, New York 1970},
v ktorej sa rad za radom spochybiiuji myslienky a pociny z rokov Sestde-
siatych, aj ¢o sa tyka obsahu, aj Co sa tyka vyucovacich metéd a prostried-
kov modernej didaktickej techniky. Do popredia sa pretldCa tzv. nefor-
malne vyudovanie a »open schools« (otvorené Skoly), CiZe také systémy
organizacie 3kolského vyucovania, pri ktorgch sa rusia triedy, vyucova-
cie hodiny, oddelené vyudovacie predmety, ustupuje systematické vzde-
lavanie, z4v&znost u€ebnych usnov a znovu oZiva pedocentrizmus a indi-
vidualizmus, ekvilibristické manipulovanie s pojmami slobody, detskej
osobnosti, mimovolného zdujmu ako hlavnych kritérii vyberu uciva apod.
V poslednych rokoch problematika »open schools«, »8kdl bez stien«
{schools without walls], rozliénych systémov vysoko individualizovaného
vyucovania neschodi zo strdnok americkych pedagogickych Zurnédlov. Do
pradu tychto neoprogresivistickych, relativne eSte umiernenych liberal-
nych teorif zaraduje sa aj hnutie za »career education« (vychova k povo-
laniu), ktoré za Nixonovej éry rozvinul S. P. Marland, ¢elny predstavitel
U. S. Office of Education. Podla neho zavddza sa na vSeobecnovzdelava-
cich 3kolach uZ od elementdrneho stupiia najSir§ie pracovnd vychova
smerujica k praktickym povolaniam, najmd robotnickym. A zvlast usi-
lovne sa »career education« zavaddza v prostredi chudobnejSieho a fareb-
ného obyvatelstva.

S ovela radikdlnej$imi pedagogickymi ndzormi prich&dzaji v USA a
v inych kapitalistickych krajindch rozliéné anarchistické, pseudolaviéiar-
ske a maoistické skupiny, ktoré obnovuji teériu odumierania 8koly, navr-

huji pozbavit Tudski spolo¢nost kol (napr. I. D. Illich vo svojej knihe -
Deschooling Society »Spolo&nost zbavena $kol« vydanej 1970) a rozloZit
akikolvek pevnejSiu stistavu vyucovania. Niektori predstavitelia, tychto -
skupin, napr. B. Kaufman, J. Kohl atd., postihuji aj niektoré krivdy pé- ,

chané na chudobnom a farebnom obyvatelstve, pouZivaji dokonca pri

svojej kritike aj marxistickd terminolégiu, ale ich recepty poskytované |

z malomestiackych, anarchistickych a individualistickych pozicii vedi

nie ku zlepSeniu, ale skor ku zhor8eniu beztak tGbohého vzdeldvania pro- |

letdrskej mladeZe.

Pri vSetkej pestrosti progresivistickych, malomestiackych a radikalis-
tickych teérii, ktorou akoby sa prezentovala sloboda, pokrok, demokracia .

v burZoaznej spolo¢nosti, nemoZno vSak nezbadat, 7e je tu ndpadnd po-
dobnost s teériami, ktoré prekvitali v burZodznej pedagogike v rokoch

tridsiatych, ked tieZ bola hospodéarska kriza. Tieto teérie obracaji znova
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pozornost nie ku podstatnym, ale prdve ku nepodstatnym pedagogickym
otdzkam, mieria najmid do oblasti metodiky a organizacie vyucovania.
A ich vplyv sa znovu uplatiiuje zvddSe na zdkladnych Skoldch urdenych
pre chudobnejSie obyvatelstvo. A tak ako vtedy, aj teraz sa cez tieto
tedrie zabijaji odrazu dve muchy: 1. navonok vznika v Case krizy, ipadku
falo$ny dojem pokroku, modernosti, demagogického zdujmu o najhiednej-
Sich; 2. pedocentrizmom a individualizmom sa eSte viac zniZuje, rozklada
uroveil vzdeldvania proletdrskeho dorastu. Na vy$Sich Skoldch, a najmi
tam, kde 3tuduje dorast burZodzny, tieto pseudonové teérie a —izmy
nikto v4dZne neberie, nev§ima si ich, na tychto $koldch vyuluje sa dalej
riadne, sustavne, tradiénym sposobom a s néro¢nymi poZiadavkami na
uroveti. Progresivistické a pseudolavidiarske teorie vytvaraji iba dymovi
clonu okolo hlavného technokratického elitdrskeho pridu siiasnej bur-
Zo&znej pedagogiky, odvadzaji pozornost pre¢ od tej skuto€nosti, ako si
burZoézia v dobe krizy aj cez dobré, dokladné vzdelanie svojho dorastu
a cez obmedzovanie zniZovanie dorastu proletdrskeho — upeviiuje svoje
triedne pozicie.

Obnovené progresivistické hnutie velmi ostro Kkritizuje a znevazuje
price na prestavbe obsahu Skolského vyulovania, vykonané pred pitnés-
timi rokmi. Aj preto sa nové kvalitné ufebnice z tohto obdobia pouZivaji
zvdcSa len na vybratych, tzv. akademickych $koldch a smeroch, kde sa
pripravuje dorast zo zdmoZnych vrstiev. Aj spominand massachussettska
Physics, ktorti Ameritania vychvaluji a propaguji za hranicami, pouZiva
sa doma, v Spojenych Statoch, len asi na jednej pétine strednych $kol.
A podobne je aj s ostatnymi udebnicami.

Spolu so zmenou situdcie vo vychovnej praxi a vo vychovnej teorii zme-
nil sa v poslednych rokoch v burZodznych krajinach aj vztah ku samotnej
VTR. PocCiatolné optimistické teérie, v zmysle ktorych chédpala sa VTR
ako zézratny liek pre vyrieSenie vSetkych bied, socidlnych a triednych
problémov, pre vytvorenie postindustridlnej spolo¢nosti hojnosti a blaho-
bytu, pre konvergenciu kapitalistického a socialistického systému, ustii-
pili zna¢ne do uzadia. Miesto nich sa $iri skepsa, pesimizmus okolo vedy
a techniky. Vyroba niCivych zbrani, vojna, anarchia vo vyrobe, korupcia,
znetistovanie prostredia, plytky konzumny spésob Zivota — vSetko sa
v rozpore so skutofnostou nepripisuje kapitalistickému spolodenskému
poriadku, ale celkovému rozvoju vedy a techniky. Horror z vedy a tech-
niky prenikd do burZodznej filozofie, kultiry, stdva sa najobltibenej$im
nametom pre science fictions. Zdmerne sa miesto a do protikladu s ro-
zumom, vedou, technikou kladie cit, viera, kultdra, abstraktny humaniz-
mus. Scientisticky prid burZodznej filozofie ustupuje pridu antropologic-
kému, existencionalizmu, novotomizmu, personalizmu apod. A podobny
posun od optimizmu ku pesimizmu vo vztahu ku VTR sa odohréava aj v pe-
dagogike. UZ koncom Sestdesiatvch rokov, ked sa zacali objavovat taZ-
kosti s financovanim $kél, uverejtiuje P. H. Coombs knihu Svetova kriza
v §kolstve (The World Educational Crisis. A Systems Analysis, New York
1968; rusky preklad v Moskve 1972). Odvtedy sa aj v pedagogike zddraz-
Huji rady tienisté stranky a problémy, ktoré prind$a so sebou VTR, bez
poukédzania na to, Ze nejde o problémy vedy a techniky, ale kapitalistic-
kého zriadenia. Z antivedeckych a antitechnickych pozicii sa zdéraziiuje
dnes vychova mravnondboZenskéd, ob¢ianska, estetickd, praktickopracov-
n4 atd. Aj tym sa znova oslabuje zdujem o dékladni vychovu rozumovuy,
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o ststavné vzdeldvanie, najmd vo vztahu k chudobnej$im vrstvdm. T§m,
Ze ostrie pesimisticky ladenej burZodznej kritiky mieri nesprdvnym sme-
rom, nie ku preZitému spolo¢enskému poriadku, ale proti vede a technike,
sliZi tato literatira skor reakcii ako pokroku.

"Celkom inak$i vyvoj, a nielen v oblasti vychovy, ale vo vSetkych
oblastiach Zivota, zaznacCuju pri uplatiiovani sic¢asného velkého vedecko-
technického pokroku nase, socialistické krajiny. Socialistické vyrobné a
spolodenské vztahy napoméhaji Coraz rychlejSie vyuZivanie vydobytkov
vedeckotechnickej revolicie. Novy rozvoj vyrobnych sil, zaloZeny na tejto
revoldcii, je totiZ v zdsadnom siilade s novymi vyrobnymi vztahmi, so za-
kladiiou i nadstavbou socialistickej spoloCnosti. Preto v socialistickych
krajindch pokracuje hospodarsky vyvoj bez kriz, neustdle sa zrychluje
rozvoj vyrobnych sil, rastie priemyslova a polnohospodérska vyroba, exis-
tuje plnd zamestnanost, zabezpe&ené sii vSetky socidlne istoty — potreby
Iidi — a neustéle rastie Zivotnad droven obyvatelstva. A to aj za tej si-
tuécie, ked socialistické krajiny musia velmi dohéaiiat, ¢o sa v kapitalis-
tickej minulosti bolo zanedbalo, a ked pri skuto¢nosti triedne rozdele-
ného sveta musia odvddzat znafnd Cast ndrodného dochodku na svoju
obranu.

NepretrZity a rychly rozvoj zaznacuje aj celd oblast Skolstva, vzdel4va-
nia a vychovy. Prdve aj preto, Ze sa v tejto oblasti mdéZu naSiroko, bez
prekdZok a aj v zna¢nom predstihu uplatiiovat pedagogické, vychovné
dosledky sicasnej VIR. Vina kvalitativnych a kvantitativnych premien
v 3kolskej v§chove, ktord sa zapocdala aj v ‘socialistickfch Kkrajindch
v pitdesiatych—3estdesiatych rokoch, vobec neustdva, neobmedzuje sa,
nezastavyje ako v krajindch kapitalistickych, ale naopak nezadrZatelne
pokracuje, rozSiruje a prehlbuje sa vo vSetkych ¢ldnkoch vychovnej a
vzdeldvacej ststavy, nielen 3kolskej, ale i mimoSkolskej, nielen pri vy-
chove deti, mladeZe, ale i dospelych.

Vo v3etkych socialistickych krajindch sa uskutoliiuje bezplatnd do-
chadzka do 3kél, a to cez jednotny Skolsky systém, demokraticky, u viet-
kych deti s nehatenym pristupom a prestupom na vysSie a najvysSie stup-
ne. V socialistickych Krajindch sa povinné Skolovanie rozSiruje na celq,
Gplnu strednd 3kolu. Je pravda, Ze princip vSeobecnej dochddzky do
strednej Skoly sa vdaka VTR stal dnes vS§ade populdrnym, zndmym. Aviak
kym vo vacSine kapitalistickych krajin je to dnes iba poZiadavka pokro-
kovych pedagogickych teérii, a v niektorych z nich (v USA a Japonsku)
sa za¢ina dokonca ustupovat od toho, ¢o sa dosiahlo pri prvom néstupe
VTR v rokoch Sestdesiatych, za ten &as sa poZiadavka povinnej tdplnej
stredodkolskej doch&dzky stédva v socialistick§ch krajinach sGéastou kaz-
dodennej Skolskej politiky, postupne sa realizuje. A je viac ako sympto-
matické, Ze je to prvy socialisticky Stat na svete, Sovietsky zviz, ktory
tito poZiadavku uZ nielen uzdkonil — v zdkladnom $kolskom zdkone od-
hlasovanou v r. 1973 —, ale ju v siiasnej, tj. v deviatej pédtroc¢nici uz aj .
realizuje a zavr3uje. V roku 1975 pokracuje v ZSSR okolo 96 % Ziakov,
ktori skondili zdkladni Skolu (6smu triedu), do tplného stredoSkolského
Stadia.’) A ukon&uje na vSetkych typoch strednych §kél (¢iZe na stred-
nych Skoldch vSeobecno vzdeldvaciach, odbornych, na strednych Skolach
uctiovskych, a veernych, smenovych) dovedna 4,4 mil. Ziakov, &iZe 85,8

5) Sovetskaja pedagogika, 1975,8, s. 6.
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percenta z tych, ¢o pridli do Skoly pred 10—11 rokmi. V predo$lom (1974)
roku absolvovalo strednd 3kolu 79,9 % dorastu.8)

Za tri roky po XXIV. zjazde KSSZ, v rokoch 1972—1974, bol popri spo-
minanom uZ zdkladnom $kolskom zdkone vydany cely rad uzneseni UV
KSSZ a Rady ministrov ZSSR, v ktorych sa podla potrieb VTR a poZiada-
viek rozvinutej socialistickej spolotnosti prebudivaji vSetky ¢lanky so-
vietskej vzdel4vacej sustavy.’) Sovietsky zvéz je krajina, kde sa pedago-
gické désledky VTR uskuto&riuji najprenikavejSou, najvelkorysejSou
$kolskou politikou. Ano, tu sa realizuje v§chovnd, $kolskd revoldcia,
o ktorej hovorili burZodzni pedagégovia na zaciatku 60. rokov! Sovietske
Skolstvo predstihuje v rade zdkladn§ych parametrov $kolstvo USA, CiZe
Skolstvo najvyspelejSej kapitalistickej krajiny. Zdkladné prestavba obsa-
hu vyu€ovania na z4kladnej a strednej Skole podla poZiadaviek VTR, kto-
rd sa zapocala v 60. rokoch (zhruba vtedy, ked aj USA), sa uZ od r. 1969
realizuje na v8etkych $koldch Sovietskeho zvdzu, a v tomto roku (1975)
sa zavrSuje prechod na novy obsah, osnovy a ucebnice. A podobné pre-
stavba obsahu vzdeldvania prebieha dnes uZ aj v inych ¢lankoch Skolskej
ststavy. V tomto roku pres$lo uz 38 % vidieckych a 77 % mestskych so-
vietskych v8eobecnovzdeldvacich $ko6l na vykonnej$i systém vyudovania
v odbornych uéebnicéch.8)

A podobne ako rastie sustava Skolsk4, rastie v Sovietskom zvidze a

.V ostatnych socialistickych krajindch aj stistava predS8kolska a po3kolska,
iZe vychova dospelych, uskutoéiiovand cez rozvinut§y systém S$kolského
Stddia popri zamestnani, postgradudlneho $tidia, cez systém v§chovy
podnikovej, mimo3kolskej, kultiirnoosvetovej a cez siet znérodneny§ch
hromadnych oznamovacich prostriedkov (tlaé, rozhlas, televiziu, kinema-
tografiu).

PokraCuje nezadrZatelne aj rozvoj socialistickej vychovnej teérie, pe-
dagogiky vdaka tomu, Ze sa pedagogické a s nimi i psychologické vedy
mdZu opierat 1. o pevny teoreticky a metodologicky zdklad marxisticko-
leninského udenia, o dialekticky materializmus a 2. Ze im sti¢asne mladé
socialistické spoloCnosti poskytuji priaznivé podmienky v3estranného
rozvoja. V USA aZ v poslednych rokoch pristipili ku vytvaraniu siete $tat-
nych vedeckovyskumnych pedagogickych tdstavov, a len v r. 1972 zadal
pracovat prvy celodtatny Narodny tstav pedagogicky vo Washingtone
(National Institute of Education, skratka NIE, pri U. S. Office of Educa-
tion). V socialistickych krajindch uZ takato siet existuje ddvno a v niekto-
rgch — v ZSSR a NDR — dokonca aj osobitné akadémie pedagogickych
vied. Na zafiatku tohto desatroia sa tieZ pristipilo k uZSej vzdjomnej
spolupréci, koordindcii vyskumnych planov v najdéleZitejSich oblastiach

socialistickej vychovy.9)

6) Uditelskaja gazeta, 18. janudra 1975.
) Vy3li tieto uznesenia: 1. o strednej v3eobecnovzdeldvacej 3kole a o zavfSenf pre-

chodu na stredogkolskt doché&dzku, 2. o vysokych Skoldch, 3. o uéiiovskom 3Zkolstve —
v zmysle r¢chleho prebudovania na stredné 3koly, 4. o vidieck§ch dedinskych 3koldch
— aby rychlejsie dohaiiali mestské, 5. o strednych odbornych 3koldch a 6. o stredngch
poInohospodarskych uéiiovskgch Skoldch.

8) Utitelskaja gazeta, 18. januéra 1975. .
9) Spoluprdca socialistickfch pedag6gov sa dosial tykala vyskumu otézok ideovo-
politickej a svetondzorovej vychovy, pracovnef a polytechnickej v§chovy a formovania
viestranného rozvoja osobnosti. Doposial sa konali dve spolotné vedecké konferencie
a celg rad ¥pecializovanych semindrov pedagbgov socialistickych krajin. Aj tieto na3e
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Vdaka pevnému teoreticko-metodologickému zdkladu je socialistickd
pedagogika schopnd chédpat a odhalovat zdkonitosti vfchovného procesu
vo vSetkych jeho zloZké&ch, fdzach, stradnkach i v jeho sfére inStitucional-
nej. A prave dnes, ked sa celd oblast ludskej vychovy v désledku social-
nej a vedeckotechnickej revoliicie dostdva do velkého pohybu, ked vzni-
k& ai v oblasti vychovy viac zmien ako kedykolvek v minulosti, je to len
marxistickd pedagogika, ktord doké&Ze pohotovo postihovat, vysvetlovat
rozli¢né nové stivislosti, odhalovat zdkonitosti nielen star8ich, ale aj tych
najnovsich v§vinovych tendencii v oblasti Skolstva, vychovy mladeZe
i dospelych. Nikdy predtym sa nepreukazovala neschopnost burZodznej
idealistickej pedagogikyv s jej metafyzickym spésobom myslenia tak oci-
vidne ako dnes, ked treba postihnit, vysvetlit a do praxe zavadzat cel-
kom nové vychovné poZiadavky socidlneho a mohutného vedeckotechnic-
kého rozvoja.

Nie je ndhoda, Ze burZoazni pedagégovia venuji dnes nevidani pozor-
nost socialistickej pedagogike (a socialistickému Skolstvu), Ze pozorne
Studuji zdkladné diela, prekladaji si ich, radi navStevuju socialistické
krajiny. A nielen preto, aby ich mohli lepSie ohovéarat (o sa robi, Zial,
eSte dost ¢asto), ale aj aby sa mohli poudit, vybrat si, ¢o by sa im mohlo
hodit aj doma. A pritom nejde uZ len o oblast vieobecnej pedagogiky,
filozofie vychovy, tedrie Skolského systému a otdzok didakticko-metodic-
kych, kde sa uZ aj predtym veci sledovali. V poslednom Case sa obracia
z@ujem burZodznych pedagoégov tieZ do oblasti mravnej vychovy a najmé
k vychove kolektivistickej a ob¢ianskej. V minulych rokoch sa doslova
bestsellerom stala kniha v§znamného amerického psycholéga, profesora
Cornell University Urie Bronfenbrennera: Dva svety detstva: USA a ZSSR
(Two Worlds of Childhood: U. S. and U. S. S. R, N. Y. 1970, 1973), v ktorej
sa porovndva sovietsky vfchovny systém s americkym. A i ked autor
ostdva na ideologickom stanovisku svojej krajiny, burZodznej spolo¢nosti,
nemoZe nepriznat, Ze sovietsky vychovny systém, najmé ¢o sa tyka velké-
ho rozvoja predSkolskej verejnej vychovy, rodinnej vychovy, kolektivis-
tickej vychovy dietata v Skole, pionierskej organizdcii, Komsomole a
inych spoloCenskych organizadciach, vysoko predstihuje vykon stiasnej
americkej vychovnej sistavy, zaloZenej na nejednotnosti, individualizme
a inStituciondlnej bezmocnosti. V tejto siivislosti treba tieZ spomenit zno-
vuoZivly velky zdujem burZodznych pedagégov o dielo A. S. Makarenku.
V niektorych zdpadnych 3tatoch, napr. v Nemeckej spolkovej republike,
sa Studium Makarenkovho Zivota a diela stalo osobitnou pedagogickou
disciplinou. A aj ked téato burZodzna »makarenkolégia« prejavuje dost
dasto aj svoj antikomunizmus a antisovietizmus, faktom ost4va, Ze prinos
socialistickej, a najmé sovietskej pedagogiky je dnes uZ taky, Ze si ho
nemoZu dovolit ignorovat ani v kapitalistickych krajindch. A nie je tieZz
ndhodné, Ze prace pokrokovych pedagégov v kapitalistickych krajinéch,
ktori vychddzaji z pozicii marxizmu-leninizmu, teSia sa oblube, ich
pristupy, vysvetlenia pedagogickych skuto¢nosti sa prijimaji od mnohych
Citatelov. Napr. prdce anglického profesora B. Simona o nespravedlivej
selekcii Ziactva pri skiskach v jedendstom roku (eleven—plus examina-
tion), o jednotnej strednej $kole (comprehensive secondary school) vo

symp6zia o problematike mimo&kolskej vychovy si vyrazom snahy o uZSiu spoluprécu
socialistickgch krajin na poli pedagogiky dospelych.
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Velkej Britdnii. A takisto velkému zdujmu a ¢asto aj otvorenym sympa-
tidm teSia sa Skolské programy komunistickych strdn v kapitalistickych
krajindch, napr. vo Francuizsku, Taliansku, Velkej Britanii; ich marxis-
ticky pristup k oZehavym aktudlnym 3Skolskym a vychovnym otdzkam
zabezpefuje ovela hlbSie, v8estrannej$ie, pravdivej$ie poznanie veci ako
mnohé ucené spisy burZodznych pedagdgov.

Uspesnost socialistickej marxistickej vychovnej teérie sa prejavuje aj
v jej Coraz vidsej aktivnej tidasti na rozliénych medzindrodnych pedago-
gickych podujatiach. Niet takmer medzindrodného kongresu, kde by sa
aktivne nezidastiiovali pedagégovia zo socialistickych krajin, a Coraz
viac medzindrodnych pedagogickych podujati sa odohrdva v socialistic-
kych krajindch (napr. neddvny kongres o vysoko$kolskej pedagogike
v Moskve, alebo svetovy kongres uditelsky vo VarSave, ktord sa povaZuje
za centrum aktudlnej vedy o ucitelovi, ¢iZe o pedeutoldgii). Aj organizé-
cia UNESCO pri OSN pracuje na Coraz vy$8ej trovni odvtedy, ako na
vSetkych jej podujatiach sa aktivne zicastiiuji socialistické krajiny.
Udast tychto krajin podstatne prispela aj k tomu, aby sa venovala vic$ia
pozornost a G€innd pomoc rozvojovym Krajindm, CiZe krajindm tretieho
sveta, aby tak vznikla na poli v§chovy, $kolstva, kultiry a vedy uZitoCnéa
mierov4 spoluprica vyspelych krajin aj s tymi nejzaostalejSimi krajinami
sveta. A su to préve socialistické krajiny, ktoré ustavitne prichadzaji
S novou a novou iniciativou, aby sa pri si¢asnom uvoliiovani medzindrod-
ného napétia, pri rozSirovani mierovej spoluprace krajin, aj krajin s roz-
dielnym spoloenskym zriadenim, rieSili tie pedagogické problémy, ktoré
nastoluje sucasné vedeckotechnické revolicia.

V roku 1972 vy3la Sprdva medzindrodnej komisie UNESCO o »svete v§-
chovy a vzdelania dnes a zajtra« pod ndzvom »U¢it sa, byt, jestvovat«
(Learning to Be. The World of Education Today and Tomorrow, PariZ
1972). I ked je kniha, Co tato sprdvu obsahuje, poznacend osobnostou
predsedu komisie a hlavného redaktora E. Faur e a, pokrokového libe-
rdlneho franciizskeho intelektudla, ktory pristupuje k rie§eniu celosveto-
vych pedagogickych problémov z pozicii maloburZodzneho rousseauovsky
ladeného humanizmu, demokratizmu a individualizmu, predsa len tato
kniha, a prdve aj vdaka tdasti socialistickych krajin, zhriiuje v podstate
spravne vSetky problémy vychovy, ako vznikaji v dobe nastupujicej so-
cidlnej a vedeckotechnickej revolicie. A uZ keby ni¢ iné v nej nebolo, iba
to sustredenie nesmierneho S$tatistického materidlu o Skolstve, vychove
v celosvetovom meradle, uZ aj preto by si kniha zasliZila na$u pozornost.
Ale st v nej aj mnohé ndmety na zamyslenie a na uZitoné porovnanie.
Kniha je cenn4 aj tym, Ze sa v nej sleduje dovedne problematika v§chovy
mladeZe, ale aj dospelych, v§chova $kolskd i mimoSkolskd, a Ze kniha
v celosvetovom meradle nastoluje a propaguje aktudlnu problemanku
permanentného vzdeldvania, vychovy so zmenou vztahov medzi vychovou
Skolskou a ostatnou (vysoké $koly sa stdvaji Coraz viac aj ustanovizniami
pre vychovu dospelych). Aj tento, aj dalsie v knihe nastolené problémy,
napr. problém pldnovania a prognézovania vzdelavacich ststav, edukativ-
nej spolo&nosti (learning society), pertraktuji sa dnes aj v SOClahStIC-
kych, aj v kapitalistick§ch krajindch. Ale badat ¢im dalej zretelnejsie, Ze
klagové problémy vychovy dnedngch cias, vyplyvajice z vedeckotechnic-
kej revolicie, nachddzaji akosi mimovoIne svoje domovské pravo v na-
Sich socialistickych krajindch. A nie preto, Ze by sa o to socialisticki pe-
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dagbgovia obzvla§t bili, ale proste preto, lebo burZoazni pedagégovia
prestali akosi venovat takymto problémom pozornost. Maji skratka, ako
sa Iudovo hovori, iné starosti, hospodarska kriza zmenila znatne smery
aj ich teoretickych aj praktickych zdujmov. VIR u nich vébec stratila
pritaZlivost, sympatie.

Aj na poli tedrie vychovy dospelych, &iZe v pedagogike dospelych pre-
beraju dnes socialisticki pedagogovia iniciativu. O tom svedé&i aj posledny,
v celkovom poradi uZ treti medzindrodny kongres o vychove dospelych
v Tokiu v r. 1972. Idea permanentného, celoZivotného vzdeldvania ako ve-
dica idea tohto kongresu podchycuje, rozpraciva sa dnes teoreticky a —
¢o je hlavné! — realizuje sa prakticky viac v socialistickych ako kapitalis-
tickych krajindch. Socializmus znovu aj v tomto pripade dokazuje, Ze je
sucej8i, sposobilejéi rychlejSie recipovat a realizovat pedagogické désled-
ky stiasnej vedeckotechnickej revolicie.

Sme daleko od takej simplifik&cie, aby sme si mysleli, Ze kapitalizmus
a s nim aj burZodzna vychova, $kolstvo, pedagogika je uZ na konci svoj-
ho vyvoja. Kapitalizmus eSte nevyCerpal svoje moZnosti, a aj z minulosti
vieme, e sa vie — a to aj vo svojej $kolskej politike — prispésobovat no-
vym podmienkam, aj takej novej podmienke, akou je VTR. Pri nédstupe
stitasnej hospodarskej krizy akosi stratil zdujem o rieSenie niektorych
vychovnych otazok. To v8ak neznamend, Ze sa tento zaujem stratil na-
dobro, Ze sa nemoZe vratit.

V predndSke som chcel zachytit, ako odliSne sa vyvijal socialisticky
variant pedagogickych désledkov vedeckotechnickej revolacie voci va-
riantu kapitalistickému v prvej polovici 70. rokov tohto storodia. Potvrdi- |
lo sa, Ze socialistické spoloCnosti samotnou svojou podstatou, svojou
zékladilou i nadstavbou, vytvaraji ovela priaznivejSie predpoklady pre '
praktické, teoretické rieSenie vychovnych otdzok. O tom sveddi ovela .
rychlejdi rozvoj socialistick§ch v§chovnych sistav i v§voj v§chovnych
teorii. Socialistické krajiny, donedivna zaostalé, aZ velmi zaostalé oblasti
sveta, dostali sa nesporne v rozvoji Skolstva, vychovy medzi krajiny naj- °
vyspelejsie, ba v mnohych smeroch predstihuji uZ aj najvyspelejsiu kra- |
jinu sveta, USA. ,

To v8etko v3ak neznamend, Ze sa mdZeme len chvéalit a spodivat na
vavrinoch, spoliehat na ddku automatiku, ktor4 ndm bez prace, bez anga-
Zovania natrvalo zabezpeci vitazstvo a kaZdodenny dspech. My, ¢o pra-
cujeme na useku vychovnej teérie — a bez rozdielu, ¢i v pedagogike °
dospelych, alebo v pedagogike mlddeZe —, chdpeme svoju situédciu a po-
vinnost v takom zmysle, Ze povzbudeni doteraj$imi vysledkami chceme
tym usilovnej$ie, rozhodnej$ie rozvijat nase vedné odbory a pomahat nimi
ovela viac praxi. Treba ndm vSeobecne lepSie vyuZivat tie priaznivé pod-
mienky, o mame. Prave rychlost celkového rozvoja socialistickej spolo¢-
nosti, a v fiom aj praktickej vychovy, Ziada si, aby sme rychlej3ie, pohoto-
vejSie a lepSie osvetlovali cestu, aby bolo na ceste v§yvoja nasho Skolstva,
vychovy &m menej omylov, nedostatkov, zbytotného zdrZiavania, aby
sme mohli {st napred este rychlejdie a bezpe¢nejsie ako dosial. Bez teérie
neméZe byt praxe, tato pravdiva zdsada plati velmi aj pre oblast v§chovy.
A my vieme, ¥e v nasej socialistickej vychovnej teérii je veru eSte dost
bielych, nezmapovanych miest, neuZito€nych produktov, nevyjasnenych
metodologickych ot4zok.

KaZdy z nés sa zapodieva svojou problematikou, inklinuje ku tej alebo
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onej pedagogickej discipline, jeden viac k didaktike, druhy k metodike,
iny ku teorii vgchovy mravnej, i k estetickej vychove, niektory ku Skol-
skej, iny zas ku mimoskolskej pedagogike. To je v podstate spravne, del-
ba préice a $pecializdcia sa potrebné, aby sa mohli pohotovo zabezpecovat
v8etky dseky vychovnej praxe. Domnievam sa -v3ak, Ze by sme mali spo-
lo¢nymi silami teoreticky viac rie$it zakladné, klafové pedagogické pro-
blémv, ako ony vyplyvaji z potrieb rozvinutej socialistickej spolo&nosti
a z poZiadaviek sti¢asnej vedeckotechnickej revolicie, také problémy,
ktorych vyrieSenie pomdZe osvetlif dlohy ve viacerych odboroch, na
viacerych tsekoch a pomdZe tieZ zabezpetit potrebni koordinaciu, vizbu,
jednotu medzi vSetkymi oblastami pedagogického badania. Za klucovy,
vychodiskovy problém tohto druhu povaZujem problém rozvoja
avychovy vSestranne,harmonicky rozvinutého ¢&lo-
veka. Ano, tento vychovny problém, odraZajtci zdkladny idedl a zmysel
budovania beztriednej komunistickej spolo¢nosti, dostdva v podmienkach
rozvinutej socialistickej spolo¢nosti a postupujicej vedeckotechnickej re-
volicie osobity vyznam, zasluhuje si istredné miesto v na$ej teoretickej
praci. Nie ndhodou prave tento problém bol predmetom rokovania druhej
konferencie pedagégov socialistickych krajin v r. 1974 v Berline. Je to
vskutku t& problematika, ktorid sice pocituji uZ aj v burZodznej pedagogi-
ke, ale ktorti mdZu néleZite, tispeSne riesit len pedagdgovia v socialistic-
kych krajindch. A ku teoretickému rie3eniu tejto problematiky vyz§va
kaZdym diiom ndstojSivejSie aj na$a prax. Bez ujasnenia zékladnych pro-
blémov v3estranného rozvoja a vychovy ¢loveka nemoZno dobre rie$it
ani také véazne otdzky, ako je Gi¢innej8ia ideovo-politickd a mravné v§cho-
va, v§chova pracovné a polytechnick4, vztah vzdeldvania vSeobecného a
odborného, teoretickej a praktickej pripravy &loveka, bez rie$enia tohto
problému neméZeme pristipit k otdzkam formovania socialistického spé-
sobu Zivota a ani k predtym uZ spominanej potrebe permanentnej v§chovy
a vzdelavania. V3etky doleZité, aktudlne vychovné otazky sivisia zvicsa
bezprostredne s problémom vSestranného rozvijania &loveka. A je to tieZ
ta problematika, ktord dnes rovnako tla¢i aj na pedagogiku mladeZe, aj
na pedagogiku dospelych. Pri jej rieSeni sa d4 najlep$ie nadvidzovat a
udrZovat spolupréca oboch tychto vednych odborov, pri nej sa daja vy-
jasnit spolo¢né teoreticko-metodologické, ba aj terminologické otazky,
ktoré oba na3e odbory uZ davnejdie zaujimaju i znepokojuji. T4to proble-
matika, ktord je, pravda, nielen problematikou pedagogiky, ale aj celého
radu dal$ich spolodenskovednych disciplin (filozofie, vedeckého komu-
nizmu, psycholégie, sociolégie atd.), je sice uZ po niekolko rokov aj jed-
nou z tloh §tdtneho planu badatelskych prac v Ceskoslovensku, ale nehy-
be sa akosi z miesta, alebo nie tak, aby z toho mohol byt v4&S$i teoreticky
a prakticky aZitok, a velmi malo sa dosial z okruhu tejto problematiky

publikovalo.

A je to tieZ problematika velmi sica aj ako téma pre niektoré z nasich
symp6zif o vychove dospel§ch s medzindrodnou tG€astou. Tyka sa totiZ
vaZne vietkych socialistickych krajin. Stdva sa podla potrieb spologen-
skej praxe velmi néstojéivou préve na useku vychovy dospelych. Problém
skladby tvorby, formovania socialistického spésobu Zivota klepe dnes
aj v dosledku stipajicej Zivotnej tirovne na vSetky dvere i na oknd. Je to
skratka velmi strny teoreticky i prakticky problém, ktorého rieSenie by
mohlo velmi prispiet ku dalSiemu pokroku, napredovaniu socialistickej
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pedagogiky, a to aj pedagogiky mladeZe, aj dospelych, $kolskej i mimo-
Skolskej. Cez tento problém daji sa najlepSie vidiet aj dal$ie pedagogické
désledky VTR v podmienkach Zivota socialistickej spolo¢nosti.

OHIOPEW MABJHUK

ABA BAPMAHTA BOCIIMTAHHUSI MOJIOJEXHW M B3POCJIBIX HA COBPEMEHHOM
3TANE HAYYHO-TEXHUYECKOH PEBOJIIOLIMU

B craThe mpuBENEHO C)XKaToe CONEp)KaHHE IO-
KJala HO 2-OM CHMIO3MyMe O BHEIIKOJBLHOM
ofpasoBanuy, cocrossmeMcs B Hosbpe 1975 r.
B Bpamucnase. Ha KoHkpeTHhIX ¢aKkrax pa3BH-
THA TEOPDMM M INPAKTHUKM BOCIIMTAaHUA B IIEPBOI
nonosuHe 70-x JeT Hamero CTOJETHA aBTOD
DeMOHCTpHpYeT pasjMuue MEeXIy COLHaJUCTH-
4eCKMM BapHaHTOM OOIUMX IIOCHeNCTBUI BO3-
IeiCTBMA pa3BEPHYBLIEHCA HAayTHO-TEXHUUYECKO
PeBONIOLIMM Ha TNENarorMKy M BapHaHTOM Ka-
NUTaJMCTHYECKUM. ABTOp NaeT NeTaJbHbli aHa-
JIM3 TIPOABJIEHUA IIOCNENCTBUIl SKOHOMMYECKOTO
KpH3uca Ha TpeHOax Da3BUTHA IIKOJBLHOTO K
BHEINKOJBHOIO BOCIIMTAaHHMA B KaNMTaJMCTHUeC-
Kux cTpaHax M, B uactHocry, B CHIA.

Y GosnpluMHCTBA KaueCTBEHHBLIX M KOJHYECT-
BEHHBIX [IOKa3aTeleil — TIOCJe CPAaBHHUTEJLHO
6naronpuUATHOrO pasBUTUA K Koumy 50-x u
B nepsoil nonoBuHe 60-x ser — yxe ¢ KoHua
60-x ner u ocoBenHo ckopo B 70-x romax Ha-
YHHAIOT IIPOABIATHChA IIPU3HAKM 3aCTOA M TIO-
uuwxenns. Kpusuchele sBrenus B obiacTu
IUKOJBl, B INPaKTHKe BOCIHUTAHUA OTPAXKalOTCA
BBIPa3UTENBHO TaKXe M B 00JacTH TeOpuMH BO-
COMTaHHUA: Ha CMeHy IIeJlaTOTMYecKOi Teopuu
M KOHLENIMM IIPeUMyIeCTBEHHO ONTHMMUCTU-

ONDRE] PAVLIK

YeCKM HaCTPOEHHBIX (rOBOPAIMX O DPEBOJIOUHU
B Ieje BOCIMTaHMWs), NPUXONAT TEODUM CKem-
THIM3Ma, NeCCHMM3Ma, BO3BpaTa K TIPOTPeccH-
BH3My, — BMECTO pEBOJIOLMH Tenepb HacTo
TOBOPAT O 3aCTOe M KpHM3MCe BOCHMTAHUA, MOL-
4epKHBalOTCA GOsbllle OTPHUIIaTeNbHBIE, YEM TIO-
JIOXKHTeNbHEE pe3yJbTaThl BO3NEHCTBMA Hayd-
HO-TEXHHYECKOH  DEBONIOIIMM Ha  UeJOBeKa.
TlputoM aBTOp yKa3eiBaeT Ha O6JIaronpHATHbIE
yCIOBASA, KOTOPhle COLHaJHMCTHYeCKHit oburect-
BEHHBIN CTPOM CO3NaeT IUIA peanu3aly¥ OCHOB-
HbIX NOCTH)KEHHH Hay4YHO-TEXHHYECKOH peBo-
JIOUMM, O YeM CBUIETENBCTBYIOT HEMPECTAHHO
6/1aTONpHUATHbIE TPEHAB! DPa3BUTHSA NPOCBEIIEHUS
B COLMAJMCTMYECKHX CTPaHaX H, B YaCTHOCTH,
B CCCP. PassutHe COLMaNIMCTHYECKOTO O6pa-
30BaHMA M NENaTOTMKH IIpHBJEKaeT IO03TOMY
BO3PACTalOU[Mil  MHTepeC,  COIMaJUCTUYECKHe
CTpaHbl IIepEHMMAIOT MHMIMATHBY B cdepe me-
NarorMK¥ B MUpOBBIX Macimitabax. ABTOp BHO-
CHT NpelJOXKeHHe, 4YTOOB OuepelHON CHMIO-
3MyM O BHEIIKOJBHOM BOCIHTaHMM OBII TOCBS-
meH OGCYXIEHHMI0 aKTyaJbHOH M  KJIO4eBOit
npo6ieMaTHKM BCECTOPOHHETO Pa3BUTHA M BO-
CITUTaHHA JMYHOCTH UesoBeKa.

TWO VARIANTS OF EDUCATION OF YOUNG PEOPLE AND ADULTS AT THE PRESENT
STAGE OF THE SCIENTIFIC AND TECHNOLOGICAL REVOLUTION

" This article contains a lecture delivered
at the 2nd symposium on out-of-school
education held in Bratislava in November,
1975. By means of concrete facts concer-
ning the development of educational prac-
tice and educational theory in the early
1970’s the author shows how the socialist
variant of general pedagogical consequen-
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ces of the current scientific and technolo-
gical revolution differs from the capitalist
variant. He describes in detail how the
consequences of the economic crisis make
themselves felt in school and out-of-school
education trends in the capitalist countries,
particularly in the U. S. A. In most quanti-
tative and qualitative indices — after a



relatively favourable development in the
late fifties and early sixties — elements
of stagnation and decline began to appear
in the late sixties and have developed
especially rapidly in the seventies. Crisis
phenomena in the field of school and edu-
cational practice are reflected in the field
of educational theory as well: pedagogical
theories and conceptions with predominan-
tly optimistic undertones (there being talk
about a revolution in education) are re-
placed by theories marked by scepticism,
pessimism, return to progressivism, talk
about revolution is often replaced today
by talk about stagnation and crisis in edu-
cation, with greater emphasis being laid
on the negative than on the positive con-
sequences of scientific and technological
revolution for man. At the same time the

BERN

author demonstrates how the socialist
social system creates more favourable con-
ditions for realizing ‘the consequences of
the scientific and technological revolution,
which makes itself felt in the continuously
favourable trends in the development of
education in socialist countries, and espe-
cially in the U. S. S. R. Therefore the de-
velopment of the socialist pedagogical
science and education enjoys an ever-
increasing interest, and the socialist coun-
tries have taken over the Iinitidtive in
world-wide educational activity. The
author proposes that the next symposium
on out-of-school education should deal
with the topical and key problems of an
all-round development and education of
human personality.
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