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[ Text Davida Kramského O povaze hu-
manitnich véd mé v podtitulu poukaz k me-
todologickym a etickym vychodiskim hu-
manitnévédniho poznavéni. Takto vymezeny
piistup je jiz v uvodu zpfesnén formulaci
cile: ,,...na zdkladé interpretace vybranych
filosofickych vychodisek zprosttedkovat, jak
je mozné, Ze se védy o ¢lovéku tak silné etab-
lovaly pravé jako specidlni védy aspirujici na
exaktni vyzkum" (s. 1 recenzovaného textu).
Tazani po divodech pak v samém zavéru tex-
tu (Dovétek) asti do vyzvy ke smyslu. Bude-li
pro humanitni védy ¢lovék jen pfedmétem
vyzkumu ,,...a nikoliv pfedev$im adresdtem
uréitého ndroku na sebereflexi zakladajiciho
védéni,“ zdlraznuje Kramsky, ,,stanou se
v silném slova smyslu védami o ¢lovéku, ale
prestanou tak byt pro ¢lovékal“ (s. 163).

Rozpéti mezi stanovenim cile a zavérec-
nou vyzvou je zaklenuto tfemi kapitolami
textu: Etickd a metodologickd vychodiska,
Rozvinuti etickych vychodisek, Rozvinuti me-
todologickych vychodisek. Autor v nich vybé-
rové v hlavnich obrysech mapuje historicky
proces zrozeni a vyvoje humanitnich obort
a zdroven kriticky rozebira jejich soucasné
sméfovani s oporou v inspiraci velkych mys-
liteltt dvacatého stoleti (zejména E. Husserla,
J. Derridy, M. Foucaulta, C. Lévi-Strausse,
J. E Lyotarda).

V prodlouzeni antickych tradic evropské-
ho mygleni a v souladu s filosofickym odka-
zem E. Husserla D. Kramsky chdpe mysleni
¢lovéka o ¢loveku jako zdsadni narok kladeny

lidskou kulturou a podminény sourucen-
stvim svobody se zodpovédnosti. V tomto
smyslu je lidstvi jedine¢nym ukolem a vyza-
duje zvlastni préci - préci na kritické reflexi,
kterd vzdy znovu (v novych historickych
kontextech) usiluje o nazfeni jednoticiho
smyslu. Pouze sebereflexe, jako dotazovani
po predpokladech a moZnostech kondni,
¢ini lidi odpovédnymi. K takto pojaté praci
byly humanitni obory vyzvéany historickym
vyvojem a z ni maji skladat ucty.

Vnitfni rozpornost humanitnich obori
- jak vyvozuje Kramsky na podkladé pouceni
z evropského filosofického odkazu - vznika
z roz§tépu mezi védeckym pozadavkem na
raciondlni jednotnou metodu s ovéfitelnymi
vysledky a prostou nezbytnosti respektovat
ptirozeny lidsky svét, jehoZ vyklad nemuze
byt vyhradné zaloZzen na idedlni - jakoby
bez¢asové — predmétnosti. Véda sama by tedy
meéla byt predmétem kritického reflektujiciho
zkoumadni, aby mohly byt ozfejmény motivac-
ni souvislosti jeji faktografie a jejich zavéri.

Humanitni védy nemaji za prvorady ukol
zkoumat invarianty mechanismu uchopova-
ni rtznych stranek byti, ale ptedevsim se ptat
po moznostech, jak lidé pojimaji vécnost své-
ho Zivota jakoZto smysluplnou. Humanitni
béadani sice podléha tlaku na zjednodusovani
anajednoznadnost ze strany pozitivistickych
a empiristickych pobidek. Presto z hloubky
svého zalozeni tihne k nepfestévajici rela-
tivizaci a dekonstrukei schematizovaného
pojmu ,,¢lovék, ve snaze opétovné artikulo-

* Rubrika Recenze nevyjadfuje nutné nazory redakce.



vat to, co je v ném Zivouci a hodno obrany
- tfeba i za cenu obc¢anské neposlusnosti,
tikd Kramsky spolu s Foucaultem, Derridou,
Lévi-Straussem. Obecné vzato - jakdkoliv
unifikace a ztrata rozmanitosti v prostoru
lidstvi asti do politické totality. Proto hu-
manitni védy nesméji spadnout do pasti
koneénych a jednoznacnych feseni.

Pti tomto usili nelze v humanitnich vé-
dach pominout subjektivitu poznévajiciho.
S oporou v E. Lévinasovi, J. E. Lyotardovi,
E. Husserlovi a v duchu prof. J. Peskové
D. Kramsky objasiiuje, Ze poznani druhych
lidi musi mit je$té jiny rozmér neZ jen ten
poznavajici, a Ze setkat se s druhymi u spo-
le¢né véci znamend je$té néco jiného nez jen
druhé poznat ¢i zakouset. Nikoli v pozndni
jako v prisvojovani (v osvojujicim vidéni),
ale teprve v prostoru intersubjektivity mezi
Ja a Cizim se rodi spole¢ny smysl, v némz
vznikd spole¢na fe¢, dialog. Proto, zdtraz-
niuje D. Krdamsky (s. 160-161), ,Pokud ma
uditel pouze zprostfedkovat informace,
miize byt pfeci nahrazen informa¢nimi da-
tabdzemi... Ucitel jakoZzto pedagog vSak také
bezprosttedné piisobi jako osoba angazova-
nd. Otazka po kompetencich ve vychové je
tak i otazkou, zda je mozné oddélit vychovu
a vzdélavani od osoby ucitele. ..

V zévérecné ¢asti své prace se D. Kramsky
z filosofickych pozic kriticky vymezuje vici
tfem vybranym spolec¢enskovédnim témattim,
kterd jsou v soucasnosti aktudlni a jsou zachy-
cena slovy multikulturalita, interdisciplinarita
a kompetence. Varuje pred jejich vyprazdné-
nim, protoze to, co mohlo byt jakozto idea
uzite¢né, pottebné a zivé, se mnohdy stava jen
politickym moralizovanim a prazdnym ges-
tem. A vybizi{ ke kritickému prezkoumavani
predpokladil jejich zdanlivé samoziejmosti,
protoze humanitnévédni ptistup musi otevirat
studenttim a adresatiim svych vyzkumu védeé-
ni jako horizonty, presahujici samoziejmou
(oborovou) faktickou danost.
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Zavér z predchézejiciho odstavce miize
slouzit jako ilustrativni ndpovéd ethosu ce-
1ého dila, které 1ze vnimat jako obranu proti
intelektudlni mélkosti i duchovni prazdnoté
a jako voldni po bytostném ucastenstvi
badani nebo vzdélanosti v lidskych vécech.
V tomto ohledu jde o dilo Zadouci, v némz
se na relativné usporném prostoru zdarilo
shromdzdit, pfehledné usporadat a dobre
propojit filosofické podnéty, zavazné pro
porozuméni zvlastni povaze humanitnich
obort i pro zvlddani jejich jedine¢né dlohy.
Rozuméjici ¢tendf z oblasti ,humanities®
tim ziskava cennou rukovét pro zhodnoceni
a v pravém slova smyslu i pro humanizaci
své préce.

Ctenéti dobfe obeznameni se souasnou
realitou humanitnévédni oblasti by viak
mohli vznaset i ndmitky viiéi zjevnym nebo
viceméné pozastfenym kritikdm, které
jsou v Kramského dile nastolovany. Jedna
z nejzavaznéjsich by se nejspise tykala jed-
nobarevnosti, s niZ je v ném predstavovan
vyzkum v humanitnich védach. Ten je totiz
autorem - vesmés mezi fadky argumentac-
ni linie vykladu - charakterizovdn témét
vyhradné ve své pozitivistické kvantifikujici
podobé. Pozitivisticky pristup a kvantitativ-
ni metodologie v8ak prochdzely (zejména
v druhé poloviné dvacéatého stoleti) ohném
ostrych kritik, vedenych v principu z tychz
pozic jako argumentace D. Kramského
(fenomenologie, hermeneutika, Chicagska
$kola, Frankfurtska $kola, radikélni a socidlni
konstruktivismus). Tyto kritiky dstily do
zrodu fady koncepénich alternativ, zvlasté
pak do rozvinuti silného proudu tzv. kvali-
tativniho vyzkumu. Vidi nému by leckteré
z namitek uplatnénych v Kramského dile
(nereflektivnost, slepota vuci subjektu vy-
zkumnika, ztrata ztetele k zité zkuSenosti
aj.) vyznély pomérné hluse nebo plané, a to
i pfesto, Ze zména metodologie sama o sobé
samoziejmé nesta¢i k obrané proti mélkosti,



vyprazdnénosti, neosobnosti ¢i neopravnéné
totalizaci konkrétnich vyzkumnych zjisténi.
Neptehlédnout zapasy humanitnich oborii
o kvalitativni vyzkum pokladdm za dulezité
tim spi§, Ze s rozvojem kvalitativniho vyzku-
mu ziskava ponékud jinou funkci i pozici téz
kvantitativni vyzkum, a to v¢etné zpusobi
uplatniovani jeho vysledka.

Jind ndmitka by se mohla opirat o prag-
matické divody. Humanitni védy se realné
nachdzeji v situaci ostré konkurence s pfi-
rodnimi védami a jsou konfrontovany s véc-
nou prukaznosti dopadu pfirodnich véd na
dulezité oblasti Zivota (fyzika, biomedicinské
obory, genetika, védy o mozku atd.). Tato
vécnd priikaznost umoziuje precizni zdu-
vodnovani néroki na ekonomické zdroje, bez
nichz jakakoliv sebelepsi snaha po uplatnéni
zmira na ubyté. Pozadavek na zdivodinovani
oprené o fakty je mocny jiz tim, Ze souzni
s podstatou demokratického rozhodovani,
v kone¢nych diisledcich dovoluje obracet se
k pravu (vznik a uzivani legislativy, viz kupt.
Rémcové vzdélavaci programy ve $kolstvi),
a kromé toho je zndsobovan souc¢asnym
politickym diirazem na rozvoj a vykonnost,
at jiz se k nému stavime jakkoliv. Obory na
univerzitach (kde jediné by mohlo dochdzet
k napliovani nérokt pravem vzna$enych
v Kramského dile) jsou posuzovany podle
védeckého (nebo uméleckého) vykonu
- a ten je méfen jednak tim, do jaké miry
jsou zdiivodnény vysledky a dopady v ramci
odpovidajiciho cilového pole (pritkazné fakty
o vlivech a zméndch), jednak komunika¢ni
produktivitou oboru (cita¢ni indexy, impakt
faktor, pocet prestiznich konferenci, vystav
atd.). Chceme-li tuto situaci kritizovat,
nelze nez opét ptijmout narok na priikazné
zdtvodniovani (srov. u nas napt. dlouhodobé
polemiky o cita¢nich indexech).

V daném kontextu se humanitni védy
sloZité vyrovnavaji s tlaky na uziti véeobecné
ucinnych a celnych nastroju k ziskavani

fakticky alogicky zdtivodnitelnych poznatka,
které by soucasné dovolily budovat dostatec-
né hustou a frekventovanou komunikaéni sit
jako podminku rozvoje oboru a koneckon-
ct také jeho scientometrickych vysledka.
Je realitou, Ze selhavani ve stfetu s témito
néroky humanitni obory na univerzitdch
neptezivaji a jsou vytlatovany ve prospéch
vykonnéjsich prirodovédnych disciplin. Bez
zohlednéni tohoto realného kontextu s uva-
Zenim jeho rozmanitych zavaznych dtisledki
pro humanitni obory nemusi byt filosofova
vyzva ke zméndm postojit nebo pojeti dost
presvédciva.

Zminim je$té tieti okruh pochybnosti,
ktery se tyka vzdélavani. Zde jsou dluhy
a problémy humanitnich disciplin jedny
z nejndpadnéjsich, ale totéz by se dalo po-
védét o oborech prirodovédnych, stejné jako
o filosofii. Vzdélavaci a vychovna realita je
jako vrouci kotel, ve kterém se do podob
mnohdy zarazejicich tavi idedly myslitelu,
i kdyZ se ptuvodné zdély bytelné a spasné.
Piesto jsou tu idedly pottebnéjsi nez kdekoliv
jinde. Proto nezbyva ziejmé nic jiného, nez
unést opakovana zklamani a nepodléhat
mnohému poku$eni - napt. ve smyslu
nadmérného potlacovani areté ve prospéch
techné, ale pravé tak ve smyslu opa¢ném.

Neni tedy sice mozné byt kompetentni
tteba v dobrosrde¢nosti, jak poznamenéva
D. Kramsky, protoze analogicky - slovy Ga-
damera - areté neni uditelna, jako jsou udi-
telné téchnai, coz v jistém smyslu predstavuje
ustfedni problém veskeré vychovy. Nicméné
to nemusi znamenat, Ze dobrosrde¢nosti se
prece jenom nedd néjak udit, ani Ze neni
mozné v tomto smyslu byt k dobrosrde¢nosti
naklonén, s ohledem na ni v uréité udalosti
mezilidmi obstdt a byt viZen (ve smyslu bib-
lického mene tekel...). Né&jak takto, s ohledem
na hloubku lidského udélu, chépal termin
»kompetence“ v padesatych letech 20. stoleti
jeden z prvnich jeho vyznamnych uZivateli



v oblasti humanitnich véd, psycholog T. M.
Newcomb, ktery jej vztahoval k socidlnimu
a kulturnimu postaveni ¢lovéka mezi lid-
mi. Je mozné se cosi ucit, a prece selhdvat
v redlné situaci, kdy nauc¢ené védéni m4 byt
uzito (nekompetentni lékat, ucitel, pravnik).
A v pozadi zistava znepokojivy typ otdz-
ky: Ize byt kompetentni ¢i nekompetentni
matkou (otcem, rodi¢em), jestlize dokonce
existuji instituce, které se timto rozliSovanim
zabyvaji? Kde, jak a u koho hledat métitka
pro uchopovani unikavych hranic mezi
legitimitou a legalitou?

Témito a mnoha dal$imi pochybnostmi
obtézkany termin ,,kompetence® prosel v hu-
manitnich oborech nes¢etnym mnozstvim
diskusi, v nichz se utvarel jeho pojmovy
obsah i rozsah a zvy$ovala se jeho komu-
nika¢ni véha, kterd ovéem byla soucasné
mnohokrat napaddna a zpochybnovana
(a to az dodnes). Nakonec se termin pro-
pracoval az do legislativnich kurikularnich
dokumentt (jak na mezinarodni evropské,
tak na ndrodni urovni), kde byl - vcelku
pochopitelné - jeho interpreta¢ni kontext
drasticky oklestén. Nyni zélezi na tom, jak
s nim bude zachdzeno pfi uvazovani anebo
pti posuzovani redlnych skutka. Muze byt
vyuzivan i zneuzivan - a nebude to zavi-
set vyhradné jen na lidech, na které jeho
dusledky dopadaji (ucitelé, zaci)... Timto
letmym pozastavenim u jednoho z pojmi
probiranych v dile D. Kramského jsem chtél
napovédét, Ze nasmérovani kritiky vaci né-
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kterému terminu s ohledem na jeho uzivani
miiZze byt v zdsadé plodné a velmi spravné,
presto vSak prfipad od pripadu nemusi byt
zcela spravedlivé, je-li uchopeno plo§né
a v krajnim zobecnéni.

Obdobnych poznamek by snad mohlo
byt i vic, ale jejich smysl by se jiz neménil
- upozornit na podminénost jakéhokoliv
soudu, jehoz nezbytnym predpokladem je
urcité stanovisko, z né¢hoz se oteviral kri-
ticky vyhled. Je zapottebi pocitat s tim, Ze
¢tenafi z humanitnich obort se budou pidit
po takovém poznani, které by jim pomohlo
v realnych starostech s fe$enim realnych
uloh, pred které je stavi jejich povinnost
a odpovédnost.

Tohoto problému je si David Kramsky
ztejmé védom, protoze svou knihu uzavird
Epilogem, v némz osvétluje (s. 165): ,,Co
jsem chtél predevsim ukazat, je skute¢nost,
ze véechny ... ozdravujici tendence maji cosi
spole¢ného. A to je touha radikalné reflekto-
vat svij vlastni obor, ¢i alespon nelhostejnost
k takovym postuptim, a snaha ukazat tak i za
cenu ztraty pevné pudy pod nohama na jeho
meze a hranice.”

Nejvétsim ptinosem dila Davida Kramské-
ethos zaloZeny na presvédcivosti filosofické-
ho vykladu - péce o hloubku, reflexi, osobni
zaujeti, porozuméni{ a dorozuméni. Tomu
jisté ma a muze byt v dialogu mezi filosofii
a humanitnimi obory dobfe rozuméno.

Jan Slavik

Déti a rodic¢e pred televizi. Rodinna socializace
détského televizniho divdctvi.

Brno : Paido, 2007. 157 s.
[d Kromé zajimavych metodologickych

tituldt (napt. Svari¢ek; Sedové a kol. 2007),
se zacinaji také objevovat monografie, které
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dokumentuji moZnosti modernich kvalita-
tivnich pfistupti v pedagogickém vyzkumu.
Nové metody umoznuji fesit komplexnéjsi



vyzkumné otdzky a lépe se ve vyzkumu vy-
rovnat s dne$nim slozitym a proménujicim
se svétem. Svét kvantitativnich korela¢nich
studif byl sviidné pruzra¢ny, ale bez jakékoliv
dynamiky. Zachycovaly se v nich vztahy mezi
proménnymi, avSak otdzky, jaké proménné
uvazovat, které vztahy vlastné jsou podstatné
a jak je vysvétlit, nemohly byt zodpovézeny
empiricky, protoZe nebylo jasné, jaky datovy
material je zapotiebi, jak ho ziskat a analyzo-
vat. Hypotézy vyzkumnici generovali na z4-
kladé literatury a atrzkovitych kazdodennich
zku$enosti. Podobné se tvotily celé teorie.
I takovi prosluli metodologové védy jako Karl
Popper tento postup povazovali za jediné
mozny. V poloviné 60. let minulého stoleti
existujici stav podrobili sZiravé kritice Barney
Glaser a Ansel Strauss ve svém prikopnickém
dile The Discovery of Grounded Theory. Jeho
autofi vytvotili zdklad moderniho chépani
kvalitativniho vyzkumu a navrhli postup, jak
pomoci empirického materialu kontrolovang,
induktivné a abduktivné vyextrahovat a na-
vrhnout z dat teorii, ktera by vysvétlovala
pusobici mechanismy v socidlni realité. Vy-
zkumna otdzka vypada v takovém vyzkumu
jinak nez v korela¢nim vyzkumu. Nejde
o testovani pfedem definovanych hypotéz, ale
o exploraci. Také v kvantitativnim vyzkumu
uzivame exploraci. V statistické exploraci
musime mit v§ak dobie definované a zmétené
proménné na mnoha objektech, abychom
ji mohli vibec provést, pfic¢emz provedena
explorace se tykd pouze toho, co bylo predtim
zméfené. Takova explorace vede ¢asto pouze
k trividlnim vysledkam. Kvalitativni postupy
se drzi pti zemi, nezacinaji s mnozstvim
abstraktnich pfedstav a materidlu, s datovou
matici. Ani nemohou, protoze vyzkumny
problém je novy a komplexni, takze potfebna
abstrakce, natoZ operacionalizace pro métent,
nemohly byt provedeny. O kvalitativnim
vyzkumu se pravem fika, Ze ozivuje peda-
gogicky vyzkum. Pro¢itani tabulek stovek

korela¢nich koeficientt nikoho nezajima,
jsou predem podezrelé, Ze zavadéji do slepé
ulicky. Co v8ak nového prindsi kvalitativni
vyzkum? Pfiklad nové podoby vyzkumu, vy-
zkumnych otézek a tvaru vysledki predklada
mlad4 vyzkumnice Klara Sedova z Ustavu
pedagogickych véd Filozofické fakulty Ma-
sarykovy univerzity.

Autorka zduvodnuje svoji studii pou-
kazem na potfebu zkoumat roli rodi¢t pti
ovliviiovani toho, jakou dobu a u jakych
poradi televize jejich déti travi ¢ast denni
doby. Nejde ji o kvantitativni charakteristiky
reprezentativniho vzorku rodin, kolik a jaké
¢asti televizniho programu déti sleduji, nybrz
se pokousi odhalit mechanismy, které mohou
pomoci vysvétlit zjisténé cetnosti, pramérné
délky a dalsi kvantity raznych sociologickych
proménnych, véetné korelativnich vztahti
mezi nimi. Usiluje o proniknuti do proble-
matiky na urovni interakci mezi ucastniky
socialni reality.

V prvni &asti prace se zabyva literaturou,
charakterizuje teoretické pozadi studie,
vymezuje piislusné pojmy a koncepty, které
se v oblasti socializace, sociologie rodiny
a vyzkumu médif pouzivaji. V druhé ¢asti se
vénuje pouzité metodologii. Podrobné popi-
suje, jak pouzila zakotvenou teorii pro fe$eni
vyzkumné otézky ,,Jakym zptisobem je socia-
lizovano détské televizni divactvi v rodindch
predskolaku?* Snazi se vyzkumem postihnout
zamérné i nezamérné rodi¢ovské chovani pii
ovliviiovani détského divactvi. Rozhovory
a pozorovani provedla se 17 matkami pred-
$kolnich déti, pricemz pouZila pfi vzorkovani
metodu ,,snéhové koule V analyze datového
materidlu pouzila variantu zakotvené teorie
Strausse a Corbinové: oteviené kddovani,
axidlni a selektivni kddovani. Komentuje, jaké
kroky provedla, aby zajistila kvalitu ziskanych
vysledku, pfi¢emz zduraziuje, Ze kritéria kva-
lity jsou odli$na od kritérii kvality kvantitativ-
niho vyzkumu. V paté, nejrozsahlejsi kapitole



vysvétluje ziskané vysledky, identifikuje détské
uzivani televize, charakterizuje sledované
porady, modus jejich sledovani a rezimy. Po-
uzité kategorizace vytvari induktivné z dat.
Déle popisuje pti¢inné podminky détského
sledovani televize a ukazuje, Ze hlavnim fak-
torem je mocenska role rodi¢t. Poukazuje
na ulohu domadcich rutin jako socializa¢niho
faktoru a dava je do kontrastu. Obséhle se
pak zabyva fenoménem rodinné medidlni
vychovy, pfi¢emz objasiiuje rtizné techniky
ovliviiovani vztahu déti k televizi. KdyZ popsa-
la zdkladni empirické vysledky, pousti se do
vysvétleni pfedmétné teorie, kterou vyvinula,
aby provazala jednotlivé faktory a fenomény,
pti¢emz pojima socializaci détského divactvi
jako proces. V zavére¢né kapitole se zamysli
nad tim, ¢eho dosahla. Vysledky autorka
uvadi do souvislosti s problémem vychovy
k medialni gramotnosti.

Autorka vytvotila originalni ucelenou
teorii o roli rodi¢u jako vychovatela pti
usmérnovani televizniho divactvi svych déti
pomoci dtsledné aplikované metodologie
zakotvené teorie pti sbéru dat, jejich analyze
a interpretaci a vybizi ostatni vyzkumniky
k jejimu dal$imu rozvijeni.

V zéavére¢né ¢asti textu jsem hledal silnéjsi
uvedeni ziskanych vysledkti do vztahu s dfive
probranou literaturou. Podrobny piehled
literatury z prvni ¢asti knihy mél byt vyuzit

Literatura:

pti kontextualizaci dosazenych vysledki. Pri
letmém nahlédnuti do ptislu§né némecké
literatury jsem si také uvédomil, kolik poznat-
ki1 a pohledit ndm ziistava skryto, jestlize se
zabyvame pouze poznatky popsanymi v an-
glickém jazyku. Proto v souvislosti s knizkou
K. Sedové upozoriiuji napt. na prace o vy-
zkumu médii s détmi Ingrid Paus-Haaseové
(2000) nebo E Pettermana a S. Windmannové
(2000b). O zakotvené teorii, jejim vyvoji,
epistemologickém pozadi a vztahu k abdukci
napsal objevnou studii z pozic kritického
racionalismu Udo Kelle (1994).

Text, ptivodné disertaéni prace autorky,
obsahuje prehled problematiky z nékolika
védnich oblasti, v kterych se fes$i otazky
medidlni vychovy, socializace a pedagogické
psychologie, vysvétluje princip originalniho
pouziti metodologie zakotvené teorie a pti-
nasi velké mnozstvi ptivodnich empirickych
vysledki, integrovanych pomoci navrhu
pfedmétné teorie. Je toho vlastné - podle
mych zku$enosti — na jednu diserta¢ni préci
moc. MoZn4, Ze v pozadi tak uspé$ného ba-
dani je skute¢nost, Ze autorka je ¢asti inspira-
tivniho kolektivu, ktery se snazi kvalitativni
metody energicky prosadit na Masarykové
univerzité a v celém ceském pedagogickém
vyzkumu (Svati¢ek; Sedové a kol. 2007).
Pfeji autorce i jejim spolupracovnikiim vice
takovych zdatilych vyzkumnych praci.
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PUNCH, K.F.

Zdaklady kvantitativniho setfeni: prakticka prirucka pro

studenty.

Praha : Portdl, 2008. 152 s. ISBN 978-7367-381-9.

[ Co je kvantitativni Setfeni, jak mame
postupovat pti navrhovani dotazniku,
sbéru ¢i analyze dat, jak vypracovat kva-
litni vyzkumnou zpravu? To jsou nékteré
z mnoha otazek kazdého studenta, ktery se
chysta zahdjit vlastni vyzkum, naptiklad pro
diplomovou nebo disertaéni préaci. Uspésné
vyzkumné Setfeni vyzaduje teoretické zna-
losti i praktické zku$enosti. Keith F. Punch,
profesor Graduate School of Education Uni-
versity of Western Australia a autor nékolika
knih uvédéjicich do zakladi statistického
vyzkumu, predklada ve své knize Zdklady
kvantitativniho Setfeni: praktickd ptirucka
pro studenty navod na fedeni jednotlivych
aspektt pripravy a vypracovani kvantitativ-
niho Setfeni menstho rozsahu.

Publikace Survey Research. The Basics vy$la
vroce 2003 v Londyné, u nés byla prelozena
Janem Hendlem a vydéna v nakladatelstvi
Portal v roce 2008. Podnazev knihy ,, Prak-
tickd ptirucka pro studenty“odpovidd jejimu
zaméfeni a adresatim - je urcena predevsim
pro zacinajici vyzkumniky, studenty. Du-
vodem zaméfen{ na kvantitativni etfeni je
skute¢nost, Ze tato metoda je podle autora
pro velmi $irokou tfidu socidlnévédniho
vyzkumu ustfedni. Jelikoz je kniha urcena
zejména pro studenty, kteff prochazeji post-
gradudlni vychovou, zaméiuje se publikace
na vyzkumné akce mensiho rozsahu. Cilem
knihy je popis logiky a strategie tohoto typu
$etfeni, analyza jednotlivych prvkui $etfeni,
a v neposledni fad¢ ukazky, jak je moziné
logiku a strategii rozifit z jednodudsiho
sledovani na komplexnéj$i vyzkum.

Kniha obsahuje celkem sedm kapitol
roz¢lenénych na podkapitoly, prilohy, lite-

raturu, rejstfik, seznam tabulek a rameck.
Seznamme se podrobnéji s jednotlivymi
kapitolami:

Prvni kapitola Uvod a cil ptind$i ¢tenati
zékladni vstup do problematiky, seznamuje
ho zejména s obsahem a uspordaddnim kni-
hy, vysvétluje dva zakladni dtlezité pojmy
- zavisle a nezavisle proménnou. Dal$im
ustfednim tématem této kapitoly je model
vyzkumu, ktery autor pro lep$i pochopeni
demonstruje na obrazku. Zduraznuje dile-
zitost peclivého naplanovani kazdého kroku
kvantitativniho vyzkumu.

Druhd kapitola Vztahy mezi proménnymiza-
¢ind vstupem do problematiky experimentdlni
metody a neexperimentalni metody a planu.
Autor popisuje tfi zakladni druhy proménné,
s kterymi se Cesky zac¢inajici vyzkumnik ¢asto
nesetkava: proménné socidlnich vlastnosti,
afektivni proménné a proménné behavioral-
ni. Autor dile analyzuje tfi zdkladni obecné
vyzkumné otazky a z toho plynouci typy vy-
zkum, vysvétluje pojmy spojité a kategoridlni
proménné. Autor doporucuje, aby se studenti
pokusili ve svych pracich zaméfit na vztah
mezi proménnymi, nebot projekty Setient,
které zkoumaji vztah mezi nimi, jsou obecné
ptijatelnéjsi ve védeckém svété, nez studie
zabyvajici se pouze rozloZenim jednotlivych
proménnych (jsou informativnéjsi, znalost
vztahu mezi proménnymi umoznuje predikci,
je krokem k explanaci atd.). Posledni podka-
pitola Prvky kvantitativniho Setfeni neni ani
tak podkapitolou, jako uvedenim ctenare do
témat nasledujicich kapitol - prvki kvantita-
tivniho Setfeni: jsou to cile, vyzkumné otézky,
dotaznik, vzorek, strategie sbéru dat, strategie
analyzy dat a zprava.



Zamérem tfeti kapitoly Prvky Setfent:
popis je ptispét k porozuméni tomu, co
kazdy prvek znamena, jakd je jeho role
v $etfeni a jaké aspekty jednotlivych prvki
je dilezité uvazovat pti pripravé Setfeni.
Prvni podkapitola Cile Setfeni upozoriuje,
Ze uréeni, vyjasnéni a presnd definice cile
$etfeni vyzaduji ¢as a usili. Dalsi podkapitoly
vysvétluji a popisuji problematiku vyzkum-
nych otazek, potfebu dotazniku jako jedné
moznosti sbéru dat a problematiku vzorku
kvantitativnfho $etfeni. Dalsi podkapitoly
se stru¢né dotykaji teoretickych vychodisek
strategie ziskani a analyzy dat.

Kapitola ¢tvrtd Prvky Setfeni: implemen-
tace logicky navazuje na kapitolu predchozi
a pfedstavuje mnozinu krokt, pomoci
nichz jednotlivé prvky uvadime do praxe,
pri¢emz pro ilustraci jsou pouzity rtizné
¢asti priklada. V druhé podkapitole Ndvrh
dotazniku autor ptipomind, Ze dotaznik
v Setfeni o vztahu proménnych nutné zahr-
nuje nékteré technické aspekty méfeni, které
se objevuji opakované a jsou také zvlasté
dulezité pro za¢inajiciho vyzkumnika. Mezi
né patfi napf. problematika kategorialnich
a spojitych proménnych, dichotomicka ver-
sus $kdlovand odpovéd, pocet bodt na skéle
atd. Tyto aspekty méfeni autor vymezuje,
vysvétluje a podava k nim praktickd feseni.
Velmi dulezita a pro zac¢inajiciho vyzkumni-
ka jisté nesnadnd problematika analyzy dat
je obsazena v posledni podkapitole. Autor
predstavuje zejména obecné kroky analyzy
v kvantitativnim $etfeni, zminuje nékteré
statistické metody. Tato podkapitola muize
byt pro zadinajicitho vyzkumnika, ktery se
dosud neorientuje v parametrickych a ne-
parametrickych statistickych technikach,
pomérné slozitd a nepochopitelnd, nebot
vyzaduje alespoil vstupni znalost statistic-
kych metod.

Patéd kapitola Vyzkumnd zprdva seznamuje
¢tenafe se spravnou pripravou a sepsanim

PEDAGOGIKA roc. LX, 2010

zpravy o $etfeni. Obsahuje dulezité ¢asti
kazdé vyzkumné zpravy véetné fidicich
otazek, které vyzkumnikovi poskytuji uréity
ramec toho, ¢eho by mélo byt zodpovézeno
v jednotlivych ¢astech vyzkumné zpravy.
Na jejim konci je uveden tplny kontrolni
seznam nadpist kapitol vyzkumné zpravy,
ktery podle autora poslouzi zejména dok-
torandovi pti tvorbé vyzkumné zpravy. Jeji
podoba je stejnd jako v nasich podminkach,
jediny rozdil je, Ze autor neuvazuje o hy-
potézach (nevénuje jim tedy pozornost ani
v predchazejicich kapitoldch), na druhou
stranu jako ¢ast vyzkumné zpravy uvadi
nutny konceptudlni rdmec (proménné a je-
jich vzajemné zavislosti), ktery v tuzemskych
vyzkumnych zpravach neni obvykly .

Ctenat oceni zejména kapitolu estou —
Ptiklady, ktera nejprve popisuje jednoduchy
model kvantitativntho $etfeni, poté ukazuje,
kladd. Prvni ptiklad je jednoduchy, s dvéma
nezavisle proménnymi a jednou zavisle
proménnou. Druhy predstavuje roz$ifeni
mi kontextového a kontrolniho charakteru.
V priibé¢hu kapitoly jsou také diskutovany
jednotlivé aspekty kapitol predchozich.

Dalsi hlava - Zobecnéni jednoduchého
modelu — navazuje na kapitolu pfedchdzejici,
ptikladu, ktery byl v ni pouzit. Autor dopliiu-
je problematiku vice nezavisle proménnych,
kontrolnich proménnych a popisuje vicena-
sobnou linedrni regresni analyzu. Bohuzel
i u této kapitoly plati, ze pokud ¢tenaf neo-
vladd zaklady statistického zpracovani dat,
nebude schopen se orientovat v podkapitole
o linedrni regresni analyze.

Za pfinosnou také povazuji Ptilohu 1
- Dalsi literatura o technickych aspektech, kte-
rd je na konci knihy. Je rozdélena na 6 oddilt
(vybér a velikost vybéru, vicepolozkové kd-
ly, reliabilita véetné koeficientu alfa, validita,



analyza dat a statistickd vyznamnost), kazdy
oddil obsahuje doporucdenou cizojazy¢nou
i ¢eskou literaturu (autor svolil k doplnéni
seznamu doporucené literatury o literaturu
Ceskou).

Ptiloha 2 - Kvantitativni Setfeni pro dvé
proménné: socioekonomicky status (SES)
a odcizeni $kole predstavuje dalsi kvantitativni
Setfeni se dvéma proménnymi podle diive
popsanych pravidel a ¢4sti vyzkumného Set-
feni. Publikace je zakoncena Literaturou a ne-
zbytnym Rejstrikem, ktery ¢tendfi usnadnuje
praci pti vyhledavani jednotlivych pojmu.

Kniha je systematickym prehledem kvanti-
tativniho $etfeni, ktery md poslouZit zejména
studentiim pti tvorbé Setfeni mensiho roz-
sahu. Kapitoly na sebe logicky navazuji, od
zakladniho vyjasnéni pojmu, az po ukazky
tvorby vyzkumného Setteni. Kazda kapitola
obsahuje Gvod, ktery uvadi ¢tendfe do na-
sledujici problematiky. V samotném textu se
autor neustdle vraci k zdkladiim, odkazuje na
jiz dive probiranou latku a pfipomina diile-
Zité pojmy. Na konci kazdé kapitoly je uveden

TUREK, I.
Didaktika.

ptehled zakladnich pojmu, ktery poskytuje
¢tenafi jeji linii a zdroven miiZe slouzit jako
prostfedek pro samostudium. Pojmy jsou
uvedeny v ¢eském i ptivodnim anglickém
znéni - ¢tendf ma tak k dispozici i zdkladni
prehled vyzkumnych pojmi v anglickém
jazyce. Za velmi pfinosné povazuji ¢etné
ptiklady, tabulky a obrazky, které usnadnuji
pochopeni dané problematiky.

Jak jiz bylo fec¢eno vyse, jistou nevyhodou
publikace je nutnost znalosti alespor zakladii
statistického zpracovani dat, bez nichZ budou
¢tenafi nékteré ¢asti poslednich kapitol pti-
padat tézko pochopitelné a pravdépodobné
se v nich bude hife orientovat.

Publikace Zdklady kvantitativniho Set-
feni: praktickd pfirucka pro studenty ma
pomoci zejména studentim v planovdni,
realizaci a pfipravé zpravy kvantitativniho
Setfeni mensiho rozsahu. Véfim, Ze se sta-
ne vitanym pomocnikem, ktery by nemél
chybét v knihovné Zadného zacinajiciho
vyzkumnika.

Stanislava Hoferkovd

Bratislava : Iura Edition, 2008. ISBN 978-80-8078.198-9, 595 s.

[ Popredny slovensky didaktik
prof. PhDr. I. Turek, CSc., déva do rik pe-
dagogickej verejnosti — $tudentom, ucitelom,
ucitelom vysokych $kol, ale aj in$pektorom
a vSetkym tym, ktori sa zaoberaju skolstvom
a vyucbou - vyznamné dielo DIDAKTIKA.
V uvode recenzie sa mi Ziada povedat, Ze
obsahom a spracovanim ide o vyznamnu pub-
likéciu. Ako v uvode pise sam autor, chce niou
prispiet k tomu, aby pedagogicka verejnost na
Slovensku bola viac obozndmend s najnov$imi
svetovymi trendmi v oblasti vzdelavania, ktoré
umoznuju podstatne skvalitnit a zefektivnit
vyucovaci proces. V zmysle naznaceného

st do publikdcie zaradené, napr. dosledky
globalizdcie na vychovu a vzdeldvanie, ciele
vyucby v podobe kompetencii, u¢ebné styly
ziakov, vychova Ziakov k podnikavosti, niek-
toré progresivne koncepcie vyucovacieho
procesu atd. Prestudovanie knihy ma priviedlo
ku konstatovaniu, Ze autorovi sa vynikajico
podarilo skibit tzv. klasickti didaktiku s jej
inovativnymi trendmi.

Autor v 13 kapitoldch podava skuto¢ne
komplexny pohlad na didaktiku. V recenzii
sa sustredujem na vyber, resp. zdoraznenie
prave toho inovativneho, ¢o je v predmetnej
knihe.



Prva kapitola (s. 13-34) sa okrem pojmu
histérie a predmetu didaktiky venuje aj hu-
manizacii vyucby ako modernému chdpaniu
vyucby. Kapitolu mozno charakterizovat ako
zésadné uvedenie Citatela do problematiky
predmetnej vednej oblasti.

Druha kapitola (s. 35-77) - Ciele vyuco-
vacieho procesu — je zamerand na td oblast
didaktiky, ktora je vSeobecne doceriovana,
ale zaroven treba dodat, Ze v praxi vyuco-
vania nedocefiovand. Autor preto pravom
upozoriuje, resp. zdoraznuje cielavedomost
ako determinujuci znak Tudskej ¢innosti,
od ¢oho potom odvodzuje potrebu cielov,
ich hierarchiu, no najma $pecifickost cielov
vyucovacieho procesu. Pripomina, Ze ciele
vyudovacieho procesu su ¢asto formu-
lované nedosledne, vieobecne, neurdito,
formalne, opisne a pod., ¢o nemdze prispiet
ku kone¢nej efektivite vyucby. Po tomto
zdorazneni opisuje a vysvetluje poziadavky
na ich formulovanie. Klasifikaciu cielov, ¢ize
taxondmiu, konkretizuje v taxondémiach
B.S. Blooma, B. Niemierka, D. B. Kratwohla,
M. Simpsona, J.H. de Blocka. Predmetnu
kapitolu uzatvara kompetenciami ako ciel-
mi - §tandardmi vyucovacieho procesu,
a to v aplikdcii na kompetencie $tudenta
- absolventa uditelskej fakulty. Poznamendm
len tolko, Ze prave tieto $tandardy mdzu
»hastavit zrkadlo® studentom, ale aj u¢itelom,
ktori pripravuju buddcich ucitelov. Mozu
sa stat vyznamnym obsahovym zameranim
vyucby.

Tretia kapitola (s. 78-120) — Ziaci zdklad-
nych a strednych $kol. K tejto kapitole len
v stru¢nosti poznamenam: nejde v nej len
o opis, resp. charakteristiku Ziakov, ale autor
sa, po stru¢nej pedagogicko-psychologickej
charakteristike Ziaka, sustredil na opis uceb-
nych tylov aich typoldgiu. V tejto stvislosti
pripomina aj dlohy uditela, teda to, ¢o si
ma ucitel uvedomovat a ako k jednotlivym
Ziakom, podla ich §tylu ucenia sa, pristupo-
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vat. V kapitole su aj state o tom, ako sa ucit
z ucebnice a ako si zapamitat ucivo. V bez-
nych uéebniciach didaktiky tieto otazky nie
su opisované.

Stvrta kapitola (s. 121-155) — Osobnost
ucitela. Ako som poznamenal pri predchad-
zajlcej kapitole, ani v tejto nejde o pthy
opis osobnosti ucitela. Autor v nej kriticky
analyzuje si¢asnu pripravu uditelov, nabada,
¢o treba robit pre jej zlepSenie. Prevaznd
Cast kapitoly je vSak zamerand na didaktic-
ké aspekty prace ucitela — vyucovacie $tyly
a ucitelova chépanie vyucby, sebareflexia
v praci, ale aj jeho tvorivost. Kapitoly by si
mal prestudovat kazdy uditel.

Piata kapitola (s. 156-170) — Didaktické
zdsady - opisuje osem didaktickych zasad.
V zasade ide o tzv. klasické didaktické zasady
sich vyznamom a opisom ich podstaty a do-
padu na vychovno-vzdelavaci proces.

Siesta kapitola (s. 172-238) - Ucivo, ku-
rikulum, Standardy. K predmetnej kapitole
poznamendm: je v nej opis vietkych aspektov
tykajucich sa obsahu vzdelavania — vyber udi-
va, zakladné u¢ivo, $kolské dokumenty a pod.
Na rozdiel od inych didaktik prave v tejto
publikacii je inovativne to, Ze I. Turek opi-
suje su¢asné kurikularne trendy, vymedzuje
a charakterizuje kli¢ové kompetencie v §ta-
toch EU a OECD a vymedzuje navrh istého
systému klucovych kompetencii. Obsahom
kapitoly je aj ¢ast o formovani podnikavosti
ziakov a §tudentov ako jedného z hlavnych
cielov vzdelvacej politiky EU. Samozrejme,
na vymedzenom priestore vysvetluje, pre¢o
je podnikanie dolezité a pre¢o mu aj v nagich
podmienkach treba venovat pozornost.

Siedma kapitola (s. 239-291) - Metédy
vyucovacieho procesu. Tak ako pri inych
kapitoldch aj tu poznamendm - kapitola
vysvetluje podstatu, vyznam a ulohy vy-
ucovacich metdd vo vyucovani. Autor na
60 stranach opisal vela roznych vyucovacich
metod. Treba zdoraznit, Ze popri beznych



vyucovacich metédach vyznamni pozornost
venuje aj tym metédam, o ktorych zvykneme
hovorit, Ze patria k tzv. nov$im. Uvediem len
niektoré - DITOR, TRITZ, metdda stratégie
podnetnych otazok, metéda zoznamu kon-
trolnych otazok, IDEALS, stratégie pre roz-
voj divergentného myslenia, morfologicka
analyza a dalgie.

Osma kapitola (s. 292-308) — Organizacné
formy vyucovania. Autor tu opisuje vyucova-
ciu hodinu, domdcu pripravu Ziakov na vy-
ucovanie, doucovanie ziakov, diferencované
vyucovanie, exkurzie a aj niektoré netradi¢né
formy, ktoré su zndme z alternativneho
gkolstva.

Deviata kapitola (s. 309-336) — Ucebné
pomdcky a didaktickd technika - je venova-
né prostriedkom, ktoré ucitelovi ulah¢uju
pracu a ziakovi ucenie. V zasade aj tu ide
o zdoraznenie toho, ¢o sa od pomo6cok
oc¢akava. Z predmetnej kapitoly upriamim
v8ak pozornost na dve skuto¢nosti: 1. autor
sem zaraduje aj technoldgiu vzdelavania ako
novo konstitujicu sa vedna disciplinu; 2. za
spravne povazujem tiez, Ze autor sa dosledne
venuje problematike u¢ebnic. Tento aspekt
zdoraziiujem preto, lebo ucitelia budu uz
o par mesiacov stat pred problematikou
tvorby $kolského kurikula a aj této ¢ast im
moze vela napovedat o tom, ¢o treba mat
na zreteli pri tvorbe obsahu, a ako k nemu
treba pristupovat.

Desiata kapitola (s. 337-370) - Skusanie
a hodnotenie Ziakov. Z obsahovo bohatej
a emociondlne mimoriadne dolezZitej oblasti
vyberiem nasledovné. Za velmi spravne
povazujem, Ze autor na viacerych stranach
upozoriiuje na viaceré nedostatky sucasné-
ho spdsobu skusania a hodnotenia Ziakov
- subjektivita hodnotenia, hodnotenie
momentalneho prejavu Ziaka, skuanie je
pasivne atd. Sucastou kapitoly si ndmety na
odstranenie nedostatkov. Vysvetluje vyznam,
podstatu a moznosti vyuzitia didaktickych

testov, v neposlednom rade treba zdoraznit,
Ze autor velku pozornost venuje aj sucas-
nym trendom v skusani a hodnoteni Ziakov
- moznosti portfdlia, praca s literatirou
pri skdsani, tvorivost v samotnom skusani,
hodnotenie uditela Ziakmi, humanisticky
pristup k hodnoteniu.

Jedenasta kapitola (s. 370-454) — Niektoré
moderné koncepcie vyucovacieho procesu. Uz
samotny nazov kapitoly naznacuje, ¢o je jej
obsahom. Autor tu opisuje viacero koncepcii
vyucovacieho procesu - kooperativne vyu-
¢ovanie, problémové vyucovanie, projektové
vyucovanie, mastery learning, globdlnu vy-
chovu, konstruktivizmus, autentické vyuco-
vanie, modularno-kreditovy systém vyucby,
otvorené, diStan¢né a pruzné vzdelavanie,
e-learning, programované vyuc¢ovanie, moz-
govo-kompatibilné ucenie. Kazdu z uvede-
nych koncepcii podrobne opisuje a uvddza
aj moznosti jej vyuzitia. Viaceré z uvedenych
koncepcii su v pedagogickej praxi zname,
pravda, ide len o to, aby sa v ¢o najsirSej mie-
re vyuzivali. Osobitne vSak chcem upriamit
pozornost na tedriu mozgovo-kompatibilné-
ho ucenia, ktord je v nasej literatdre skuto¢ne
novd, u nas doposial mélo rozpracovana,
a teda v praxi aj médlo vyuzivana. Podstata
koncepcie vychddza zo ,stcasnych vysku-
mov mozgu (neurovedy a kognitivnej vedy)
o tom ako sa fudsky mozog u¢i prirodzenym
sposobom® (s. 431) Po vysvetleni podstaty
tejto tedrie autor opisuje modely ludského
mozgu, vysvetluje, ¢o st ,oknd prilezitosti
- najvhodnejsi ¢as na ucenie sa istého uciva.
Z opisanej tedrie nasledne vyvodzuje, ¢o
z nej vyplyva pre ucenie v §kole a aj principy
mozgovokompatibilného ucenia, napr. mo-
zog je paralelny procesor, do procesov u¢enia
je zapojena cela fyzioldgia ¢loveka, hladanie
vyznamu - zmyslu je vrodené, emocie maju
zésadny vyznam pre rozpoznavanie a gene-
rovanie vzorovych schém, mozog spractiva
celok a casti sii¢asne atd. Celkom autor



vysvetluje 12 principov. Treba pod¢iarknut,
Ze neostava len pri ich opise, ale z kazdého
principu vyvodzuje odporucania pre ucitelov,
pre vyuc¢ovaciu prax. Osobne som toho nézo-
ru, Ze je skuto¢ne najvyssi ¢as, aby sa aj nasi
uditelia a nage $koly zacali tejto koncepcii
venovat, pretoze kym v inych krajinach sa
mu venuje pozornost, publikuje sa o fiom,
dostava sa do prace ucitelov, u nds o filom
prakticky za¢iname len publikovat.

Dvanasta kapitola (454-490) - Kvalita vy-
ucovacieho procesu. Ide o zavere¢nt kapitolu
knihy, v ktorej, ako naznacuje nazov, sa autor
venuje kvalite vyucby. Je to tiez takpovediac
netradi¢nd didakticka kapitola, ktord véak do
didaktiky ,posuvaju“ naroky na zvySovanie
efektivity vzdelavania a najmé jeho vysled-
kov. Je v nej opisanych viacero moznosti skad-
mania a posudzovania kvality $koly a vyucby
- TQM, manazérstvo kvality vyuc¢ovacieho
procesu. Osobitni pozornost autor zameral
na metddy manazérstva — dotaznikova me-
toda, metdda pozorovania, SWOT analyza.
Vsetky opisané metddy su spracované po-
drobne a st skuto¢nymi ndmetmi na to, ako
vnasat kvalitu do §kol.

Recenzovana kniha si zasluhuje pozor-
nost a kladné hodnotenie aj z hladiska jej
spracovania. Pred kazdou kapitolou je supis
poziadaviek, resp. vymedzeni toho, ¢o by mal
citatel po prestudovani kapitoly vediet, je to
stiicasne akasi orientacia co Citatela ocakava.
Za kazdou kapitolou je autodidakticky test,

KRATOCHVILOVA, J.

v ktorom ma ¢itatel odpovedat na niekolko
otdzok. Sucastou kapitoly je aj rad tloh
a ndmetov na premyslanie. RieSenie didak-
tickych testov ku kazdej kapitole je na str.
493-517. Tymto spracovanim autor prispieva
nielen k vysvetleniu podstaty jednotlivych
didaktickych kategorii, ale aj k tvorivému
uceniu a k tvorivému opakovaniu. DdleZitou
sucastou predmetnej knihy st aj prilohy,
ktorych je dvanast. Citatel tu najde napr.
autodiagnostické dotazniky k humanizacii
vyuéovania, k tvorivosti, ku klime na praco-
visku, dotazniky na zistenie u¢ebnych stylov
zaloZenych na zmyslovych preferenciach, na
prevazujucich druhoch inteligencie, dotaznik
tykajuci sa kurikula a pod. Tieto dotazniky
urcite potesia mnohych diplomantov, dok-
torandov a ucitelov, pomdzu im pri réznych
skimaniach.

Na zéver sa mi Ziada poznamenat, Ze I. Tu-
rek svojou Didaktikou doplna jestvujicu di-
dakticku literatiru o viaceré novsie pohlady,
ktoré mézu vyznamne ovplyvnit nielen dalsi
rozvoj didaktiky, ale aj realnu vychovno-
-vzdeldvaciu prax v nasich §koldch. Ziada
sa uz len zazelat, aby si kniha nasla svojich
¢itatelov v radoch $tudentov pripravujtcich
sa na ucitelstvo, v radoch ucitelov, ktorych
moze podnietit k vyznamnej sebareflexii pra-
ce, samozrejme mnoho ndmetov v nej najde
kazdy, kto sa chce viac a novsieho dozvediet
o sucasnych tendenciach vo vyucovani.

Erich Petldk

Teorie a praxe projektové vyuky.
Brno : Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity, 2006. 160 s. ISBN 80-210-

4142-0.

O Cesky vzdélavaci systém je v souvislosti
se spolecenskymi a politickymi proménami
po roce 1989 a v souladu s celospolecensky
akceptovanymi demokratickymi principy
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nové koncipovan, dochazi k jeho proméné
a prostfednictvim vzdélavacich programu
kjeho inovaci. U¢itelé hledaji jejich optimal-
ni podobu, a tak do $kol pronikaji i ,,nové*



(v ¢eském kontextu nové) alternativni pro-
jekty. Mezi vyznamna témata soucasné peda-
gogiky se tak vedle Waldorfské $koly Rudolfa
Steinera, Petersenova Jenského planu nebo
Daltonského planu H. Parkhurstové fadi
i projektova vyuka se svou snahou piispét
k obnové a k oziveni vyucovactho procesu.
Pedagogika tak soustfeduje pozornost na
interaktivni modely vyuky, které respektuji
osobnost ditéte jako subjekt vzdélavani.
Jednim z nich je i model projektové vyuky,
jehoz detailné zpracovany ,,obraz“ podava
autorka recenzované publikace.

Jana Kratochvilovd patii ke stfedni ge-
neraci vysokoskolskych uciteldt. Po studiu
ucitelstvi 1. stupné na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého a ¢trndctiletém ucite-
lovani na zékladni $kole, kdy se programové
zaméfila na vytvoreni $koly zaloZzené na
osobnostnim rozvoji ditéte, vstoupila do
tymu uditeltt Pedagogické fakulty Masary-
kovy univerzity. Aktivné ptsobi v oblasti
vzdélavani ucitela a feditelit $kol, a to v je-
jich ptipravé na tvorbu vlastniho vzdéla-
vaciho programu. Jako odborna asistentka
katedry pedagogiky se této problematice
vénuje soustavné, a to nejen prakticky, ale
i teoreticky (je autorkou publikace Tvorba
Skolniho vzdéldvaciho programu krok za
krokem - s pedagogickym sborem): v roce
2005 obhdjila doktorskou diserta¢ni praci,
jejiz podstatna ¢ast je uloZena v recenzo-
vaném spise.

V podrobné strukturovaném obsahu
(v jedné kapitole az ve ¢tyfech urovnich)
prehledné rozvrhuje problematiku své
prace. V tvodnich kapitolach obhlizi jeji
$irsi spolecenské a edukologické souvislosti
a pojednavd teoretickd vychodiska projekto-
vé vyuky téz v kontextu historickém, aby se
pak zaméfila na terminologické vymezeni
zékladnich pojmu, s nimiZz ve své praci
operuje. Objasniuje je i promys$lenymi pro-
sttedky vizualnimi - predev§im schématy,

mentdlnimi mapami a tabulkami - coZ jeji
vyklad oZivuje a didakticky zhodnocuje. Na
zékladé podrobné znalosti odborné literatu-
ry oztejmuje vyznamové blizké pojmy jako
jsou projekt, projektova metoda, projektové
vyuéovani a projektova vyuka, rozdil mezi
problémem a projektem, rizné typy pro-
jektt a jejich typologii a posléze i pfednosti
a uskali projektové vyuky. Pfi svych vykla-
dech a analyzach se autorka opira prevazné
o literarni zdroje ¢eské produkce (cizoja-
zy¢né tituly uvadi jen ojedinéle) a poudené
a ucelové z nich téZi pro své syntézy a zavéry.
Postradam vsak pohled na tstfedni téma jeji
préce za hranice Ceské republiky a alespon
stru¢nou informaci o tamni odborné litera-
tufe zabyvajici se projektovou vyukou (nebo
projektovym vyucovanim, projektovymi
metodami ¢i problémy blizce souvisejicimi).
Pokud by pak byl takovy vhled jesté doplnén
o kritickou analyzu a obohacen o kompara-
tivni ztetele, posilila by Jana Kratochvilova
nejen teoretickou hodnotu svého pojednani,
ale i svtj autorsky kredit.

Samostatna kapitola je vénovana integraci,
konsolidaci a koordinaci obsahu rtiznych vy-
ucovacich predméti a integrované tematické
vyuce, kterd s projektovou vyukou a jeji me-
todickou vybavou velmi uzce koresponduje.
V oddile pojednavajicim o profesni pripravé
studentii na projektovou vyuku se autorka
opird o model ostravské pedagogické fakulty,
ktery popisuje velmi podrobné, $koda jen,
Ze zustava u pouhého popisu a Ze tak ¢ini
prevazné jazykem vedouci tohoto modelu
Hany Lukasové. Kratochvilova se ptitom
odvolava na dvé jeji prace a cituje (nebo
parafrazuje) myslenky Luka$ové beze sna-
hy nahlizet ,,jeji“ model kritickyma oc¢ima
a konfrontovat jeji vidéni s vlastni vizi a se
svym pojetim. Pti referovani o programu
profesni pfipravy na brnénské pedagogické
fakulté se opird jiz o vice autort, pticemz
jejich ndzory vyuziva k podpore koncepce



ptipravy na projektovou vyuku na ,,svém®
pracovisti. Pfipravu projektu doklada né-
kolika zdatilymi ptiklady studentskych pro-
jektu, které jsou zpracovany podle shodné
struktury: ndvrh - realizace — sebereflexe;
ta by nepochybné usnadnila jejich srovnani
a hodnoceni, coz viak v textu nenajdeme.
Autorka tak podle mého soudu promarnila
jedine¢nou prileZitost prezentovat pfi hod-
noceni projektt (v dialogu se studenty) své
vidéni z pozice vysokoskolské ucitelky, ale
téZ své zkusenosti byvalé ucitelky zakladni
$koly. Posilit didaktickou hodnotu svého
textu mohla napf. tim, Ze by zvefejnila
kritéria, podle nichz studentské projekty
pro svoji publikaci vybirala, nebo ukazala,
v ¢em se lidi, ktery z nich (a pro¢) povazuje
za nejhodnotnéjsi apod.

v niz autorka referuje o vyzkumu zaméreném
na ucitelovo pojeti projektové vyuky a na
zku$enosti studentt s tvorbou a realizaci
projektu béhem jejich profesni ptipravy. Za
nejcennéjsi povazuji prvni ¢ast této kapitoly,
a to nejen pro jeji praktickou a teoretickou
pfinosnost, ale i pro systemati¢nost, s niz je
cely pribéh vyzkumu zaznamenan a jeho
vysledky zpracovany. Pti ptipravé vyzkumu
autorka jiz vyuzila svych zku$enosti, které
ziskala béhem své ucitelské ¢innosti na
zékladni 8kole. Cilem vyzkumu bylo ziskat
»obraz® o tom, jakou maji ucitelé predstavu
o projektové vyuce, jak ji chapou, jaké zku-
$enosti ziskali a v ¢em spatfuji jeji pfinos
ve vztahu k efektivité vzdélavaciho procesu.
Metodologicky hodnotnd a pro pregradualni
ptipravu uditeld (a jejich uditele) pou¢nd
a inspirativni je i druhd ¢ast kapitoly, v niz
jsou zpracovany vysledky vyzkumu orien-
tovaného na realizaci projektu vytvoreného
studenty prezen¢niho a kombinovaného
studia na Pedagogické fakulté Ostravské
univerzity. Zavéry vyplyvajici ze srovnani
vysledki kvantitativniho vyzkumu sle-

PEDAGOGIKA roc. LX, 2010

dované problematiky mohou byt (a na
Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity
také diky Jané Kratochvilové jsou) vyuzity
pfi koncipovani modelu profesni piipravy
studentt na projektovou vyuku.

Nahlizim-li recenzovany spis téZ kritickym
pohledem filologa, nemohu ptehlédnout né-
kolik drobnych kazi, které kali celkové velmi
pozitivni hodnoceni této prace. P¥i odkazech
na citovanou literaturu neni respektovana
¢eska statni norma pro bibliografické citace,
ani nejsou dodrzena ortografickd pravidla.
Nadmérna kumulace inicidlovych zkratek
(KPAV PdF OU) sdéleni ztéZuje a v obsahu
je takové seskupeni pro ¢tenare, ktery neni
obezndmen se strukturou fakulty a uni-
verzity, nesrozumitelné. Az bude autorka
uvazovat o reedici spisu, méla by znovu
a dusledné text korigovat i z tohoto aspektu.
Globalné nahlizeno ma vsak jeji prace po
strance jazykové — zvlasté stylistické - velmi
dobrou droven. Také z hlediska formadlni
upravy textu Ize konstatovat, Ze autorka méla
na mysli budouciho ¢tendre, a proto ¢leni
text pfehledné a se zfetelem k jeho obsahu
zvyraziuje dualezité klicové partie tak, aby
usnadnila ¢tendfi orientaci.

Préce Jany Kratochvilové je nepochybné
pfinosnad, a to v nékolika smérech: jednak
teoreticky - tim, Ze podporuje rozvoj
teorie projektové vyuky a upfesnuje jeji
terminologicky aparat, pfedevs§im v8ak
prakticky — tim, Ze konkretizuje predstavu
o sou¢asném stavu ucitelova pojeti projek-
tové vyuky tak, jak je v terénu realizovana.
Diky publikovanym navrhim studentskych
projektd a podrobnému ,,technologickému®
postupu, pfi némz je pfi tvorbé projektu
vyuzito pojmového mapovani, se recenzo-
vany spis stavd vysoce hodnotnym a pro
kazdého, kdo usiluje o zkvalitnéni $kolni
vyuky, nepostradatelnym. Autorce preji,
aby jeji knizka probudila zajem kreativnich
uditeld, jimZ je urcena predevs$im, a setkala



se u nich s plnym pochopenim a touhou po  jeji trvaly odborny interes (napt. hodnoceni

nésledovani a tvofivém experimentovéni. Zéka), a ze se pokusi nékteré z nich zpracovat
Vétim, Ze i v dal8ich letech bude moci svij v $ir$§im interdisciplindrnim kontextu a pu-
tviiréi potencial zurodit pfi promyslent i ji- blikovat v knizni podobé.

nych problémovych okruht, které jiz ziskaly Viadimir Spousta

NOVY PEDAGOGICKY CASOPIS NA SLOVENSKU

Zbrusu novym pocinem pedagogické komunity na Slovensku je zfizeni ¢asopisu Pedagogi-
ka.sk (s podtitulem Slovensky casopis pre pedagogické vedy). Jde o elektronicky ¢asopis (ISSN
1338 0982), ktery vydava Slovenska pedagogicka spole¢nost pii Slovenské akademii véd. Jak
se zdiiraziiuje v redakénim tvodniku, ¢asopis je ,,politicky i finan¢né nezavisly na $kolskych
organech, véetné ministerstva $kolstvi, aby mohl prosazovat myslenkovou autonomii a ne-
strannost®, Pedagogika.sk ma vychdzet ¢tvrtletné. Ctenati tento ¢asopis naleznou na adrese
http://www.casopispedagogika.sk/.

Deviti¢lennd redakce (pfedsedou je Peter Gavora) jiZ sestavila prvni ¢islo s vro¢enim 2010.
Piispévky jsou v ném roztiidény do t#i rubrik - studii, zprév a recenzi. Ve studiich uvadi Stefan
Svec text nazvany Subkultura pedagogické a andragogické védy, Libor Bernat se vénuje cestim
a perspektivam déjin pedagogiky a Jiti Mare$ prezentuje piehledovou studii o kvalité Zivota
zaku a Skole. Autofi zprav referuji o nékterych nedavnych akcich a udélostech na Slovensku,
ve tfech recenzich jsou pak ¢tendfi upozornéni na zajimavé publikace zahrani¢ni, resp. me-
zindrodni provenience.

Slovenska pedagogicka komunita jiz del$i dobu postradala fungujici, obecné zaméteny
Casopis teoretického ladéni. Zda se, Ze Pedagogika.sk md ambici tento deficit odstranit. Pfejme
redakci, aby se ji to podatilo.

(mp)



