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Proces dotvarania prestavby Skolského systému nastoluje na rieSenle
stéle nové zdsadné i Ciastotné problémy a tlohy. K tymto patri nesporne
i prepracovanie teérie a metodiky vyufovania v jednotlivgch udebnych
predmetoch, ktoré prax vyudovania potrebuje nutne k dspesnej realizacii
vychovnovdeldvacich cielov v tom ktorom predmete.

Kvalitativne rastiice ndroky na uroveil vzdeldvania, na pripravu mléade-
Ze pre sebavzdeldvanie a prakticki ¢innost stavaji do popredia poZiadav-
ku zdsadnej prestavby nielen vSeobecnej teérie vyu€ovania, ale i metodiky
utebnych predmetov ako vedeckej discipliny. je to tym, Ze v sistave ¢&ini-
telov procesu utvérania a rozvoja osobnosti Ziaka mé& a nadalej bude mat
rozhodujiice postavenie u¢ebny proces, ako proces organizovaného, ciela-
vedomého a vedeckého riadenia rozumového, mravného, svetondzorového,
polytechnického a estetického rastu formujicej sa osobnosti Ziakov. Po-
treba jeho osvetlovania zo v3eobecnych a zo Specifickych hladisk jedno-
tlivych uéebnych predmetov je preto nielen opodstatnend, ale stéle aktu-
&lna a naliehava. Dnes sa vo vSetkych oblastiach hospodéarskeho i spolo-
¢enského Zivota zdoraziiuje dalekosiahly vfznam premyselnej a uvedome-
nej riadiacej ¢innosti. Cielavedomost riadenia vychovnovzdeldvacej pra-
ce ako jednej z najddleZitej§ich tudskych innosti vyZaduje rozpractvat
na vedeckom zéklade jeho uceleny systém nielen vo v3eobecnej podobe,
ale aj z pozicie $pecifickych podmienok jeho aplikdcie v konkrétnych
vyucovacich predmetoch.

MoZno povedat, Ze obdobie $pekulativneho a jednostranne popisného
spraciivania ot4zok teérie a metodiky vyuCovania v didaktike i v metodi-
kach jednotlivgch udebnych predmetov, postavené na logickej dedukcii,
resp. na Gzko obmedzenom skisenostnom zéklade, bolo obdobfm velmi
vaznej stagnédcie vedeckého poznania v tejto oblasti. Jeho najvjznamnej-
Zou Crtou bola ¢&isto deduktivna kon3trukcia logickych stdov a z&verov
o vyutovaciom procese na tkor jeho presného, exaktného skimania. Je pri-
rodzené, Ze logickd dedukcia mé z metodologického hladiska velmi vy-
znamné miesto v systéme vedeckého skdmania.prirodnej a spolofenskej
skutodnosti, Je rozhodujicou metddou vystavby hypoteticky formulova-
nych téz ako predbeZného zékladu exaktného rieSenia sledovaného problé-
mu. Opodstatnenost a Zivotnost logickej analyzy zéleZi v3ak v kaZdom
pripade v jej spojeni so ziskanym komplexom vedeckych faktov o skiima-
nych javoch a procesoch.

Uvedeny z&kladny metodologicky postulat chybal okrem iného i pri roz-
practivan{ problematiky v3eobecnej didaktiky i jednotlivfch metodik. Z4-
kladnym désledkom tohto pristupu bola potom v3eobecnost, izko obmed-
zend popisnost a z oboch tychto znakov vypyvajica mald pouiitel’nosf
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vyvodov a névodov v praxi. Za tychto podmienok tazko moZno hovorit
o existencii v§eobecnej ¢i Specidlnej teérie vyufovania, pretoZe logicky
vyvodené néavody a zdvery o postupe a organizécii vyuCovania nemoZno
nazyvat vedeckou tedriou. Takisto nemoZno za teériu povaZovat opis ski-
senosti, postaveny ¢asto na zbeZnom rozbore jedine¢nych pripadov, ktoré
svojou konkrétnostou mali dokladat spravnost vSeobecn§ch logick¢ch
vyvodov.

Prevratene aplikovany vztah jedine&ného a v3eobecného, konkrétneho
a abstraktného pri vyvodzovani teoreticko-praktickgych zaverov viedol k
tomu, Ze v metodikach sa najprv sledovany problém v najv3eobecnejsej
polohe rozoberal a iba potom v zdujme vieryhodnosti rieSenia sa vhod-
nym vyberom konkrétnych tdajov komlex vyvodov ilustroval. Bol to v ne-
ddvnom obdobi typicky $tyl objasiiovania problémov nielen v oblasti di-
daktiky, ale v oblasti spoloéenskych vied vébec. Iba na sprdvnom riedeni
vztahu jedine&ného-vieobecného a konkrétneho-abstraktného zéleZi prav-
divost a pouZitelnost podanych vSeobecn§ch teoretickych rozborov a zave-
rov uréenych praxi. VS8eobecné vZdy pochédza zo skimania jedine€ného,
abstraktné z analyzy konkrétneho. Vo vSeobecnom a abstraktnom je teda
obsiahnuté jedine&né a konkrétne, pravdaZe vplyvom logickej analyzy,
abstrakcie a generalizdcia na vy$8ej trovni, vo vy3Sej polohe.

7 uvedeného vyplyva pre oblast didakticko-metodického poznania jed-
nak potreba kvantitativneho skimania javov vyucovacieho procesu v $pe-
cidlnych podmienkach toho-ktorého predmetu: jednak poZiadavka vy-
uZit v tejto oblasti vSeobecné didaktické poznatky a zdvery o funkcii a
vzdjomnych vztahoch stiboru zdkladngch ¢initelov, ktoré sa v ucebnom
procese vyrazne uplatiiuji z hladiska jeho uvedomeného riadenia. Tieto
zévery o zastoji hlavnych ginitelov ufebného procesu a ich vzajomnych
vztahoch su pre systematickd a mnohostrannid analyzu sledovanej proble-
matiky tedrie a metodiky vyufovania nevyhnutne.

Paratelne s kritickou analyzou doterajsieho pristupu tradinych metodik
naskyt4 sa v3ak otazka, ktoré hlavné poZiadavky moZno stanovit pre ich
zésadna prestavbu na vedeckom zéklade. Domnievame sa, Ze proti dote-
rajiej stati¢nosti popisu javovej stranky vyudovania treba v novej koncep-
cii zdoraznit orientdciu na objastiovanie jeho dynamiky, procesuélnej
stranky. Dynamicki stranku vyucovania chapeme predov3etk§m v zmysle
realizdcie mnohostrannych vztahov medzi ¢initelmi u¢ebného procesu.
Mnohostrannost tychto vztahov je jedna z najtypickejSich &ft dialektic-
kej podstaty tohto procesu.

Teéria a metodika vyudovania vo svojom pristupe, podstatne odlidnom
v porovnani s tradié¢nou »metodikou«, méZe doterajSie zastaralé hladiské
prekondvat dalej tym, Ze tvorivo vyuZije si¢asny prinos modernych ve-
deckych discijplin — tedrie informé4cii a kybernetiky, a to najmé pokial
ide o ich niektoré zasadné idey a principy. Mame tu na mysli predovset-
kym aspekty modelovania a spdtnej vézby. Z uplatnenia tychto vyznam-
nych prinosov v oblasti tedrie riadenia vyplyvaji velmi ddleZité zévery
pre koncepciu, obsah i Struktiru metodiky ako vedeckej discipliny.

Rozpracivanie zloZitych otézok teérie a metodiky niektorych predmetov
nezaobide sa bez tvorivého vyuZitia progresivnych tendencii, ktoré v si-
tasnom obdobi predstavuji v oblasti moderného potiatia procesu ulenia
zasady programovaného udlenia. Stbor tychto v laboratérnych pod-
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mienkach i v praxi overenych zdsad organizéacie procesu ufenia mozZno
hodnotit ako vhodné vychodisko pre rozpracovanie problematiky zésad,
metod, foriem a prostriedkov vyucovania.

Treba povedat, Ze doterajSia ststava z4sad vyucovania iba velmi mélo
odrdZa zretel na dialektickd podstatu udebného procesu, ktorej najvy-
znamnej$ou strdnkou je préave stdla interakcia ucitela a Ziaka, jednota
procesu vyucovania a ucenia. Nebolo by spravne, ak by sa pri zdérazneni
orientdcie na proces ucenia podceriovali zdsady, ktoré zahriiuju poZiadav-
ky na zdmerné a uvedomené riadenie vyucovacieho procesu, ako zédsada
systematicnosti, postupnosti, nadzornosti a pod., i ked ich treba kriticky
prepracovat. Rovnako kriticky treba hodnotit i doterajSie potiatie a ob-
jasiiovanie zé&sad vekuprimeranosti, aktivity a individudlneho pristupu
k Ziakom, ktoré sice upravuji pozornost praxe vyucovania na potrebu
reSpektovat psychologické aspekty didaktického procesu, avSak v nedo-
statotnej Sirke a jednostranne. Tak napriklad princip vekuprimeranosti
sa v beZnych pedagogickych publikaciach objasiiuje predov3etkym z hla-
diska rozsahu vedeckych poznatkov, ktoré sa maji Ziakom spristupnit,
aby zodpovedal stupfiu ich intelektudlneho rozvoja. Méalo sa v3ak venuje
pozornost jeho dynamickej procesudlnej stranke, ktord sauplatituje uz pria-
mo v podmienkach bezprostredného riadenia procesu osvojovania novych
informacii Ziakmi, ich postupnej premeny do podoby poznatkov. Z pozicie
vekuprimernosti nemoZno riesit iba otdzku vyberu uciva ¢o do jeho rozsahu,
bez ohladu na principidlny vyznam met6dy pri realiz4cii vychovnych a
vzdelavacich dloh. Zasada vekuprimernosti zahriiuje teda nutne poZiadav-
ku metodickej primernosti, prispdsobenosti procesu osvojovania novych
informé&cii z hladiska vztahu obsahu a metddy. Tento v§znamny zretel
aplikécie zdsady vekuprimeranosti sa préve pre iplny nedostatok exaktne
ziskanych faktov o vekovych osobitostiach Ziakov uplatiioval len v naj-
v3eobecnéjSej a zjednoduSenej podobe.

ZjednodusSenost pri objasfiovani dosahu didaktickych zéasad, odraZaja-
cich psychologickid strdanku vyucovania, vyplynula zo skuto€nosti, Ze sa
k ich objasiiovaniu nepristupovalo s ohladom na mnohostranné vzajomné
vztahy ¢initelov uéebného procesu, z ktorych sa vyberali a objastiovali len
niektoré, logickej dedukcii pristupné javy a momenty. Preto riadenie pro-
cesu ucenia, logickym konStrukciam menej pristupné, zostavalo na okraji
pozornosti tak vo vSeobecnej didaktike, ako aj v metodikach uebnych
predmetov. V3eobecnd didaktika a zavisle na né&j i metodiky pri rozpra-
civani teoreticko-praktickych otdzok vyuCovania moéZu velmi u€inne vy
uZit progresivny prinos modernej teérie u€enia, koncipovanej v zéklade
na baze programovania. Tieto zdsady podla doterajSich naSich zisteni vo
vyskume, modifikované z hladiska ich prejavu a aplik4cie v podmienkach
hromadnej vyucby, organicky dopliiaji, spresiiuji a dotvaraja sistavu
didaktickych zasad efektivneho riadenia u¢ebného procesu.

Tradiéni teéria a metodika vyucovania budovala v podstate cely svoj
systém na nedialektickom pochopeni principu rozhodujicej tilohy ucitela
v didaktickom procese. Z takéhoto poiiatia mohla preto vytvorit iba jedno-
stranny, izko obmedzeny a staticky obraz u€ebného procesu, z neho vyply-
nula jednostrannost, zjednoduSenost a mald pouZiteInost zaverov urce-
nych pre vyucéovaciu prax. Nové poilatie metodiky ucebnych predmetov
moéZe vychadzat len z uznania objektivne existujicej jednoty v mnohosti
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najrozmanitej$ich strdnok podstaty ufebného procesu — jeho pedagogic-
kej, didaktickej, psychologickej, gnozeologickej, resp. logickej urenosti.

Hlavnym aspektom bezprostredného uplatnenia pedagogickej, stranky
vyutovania v metodike je problém stanovenia a realizdcie vychovného
ciela, vyplyvajiceho predovetkym z aktivneho vztahu obsahu vyucovacie-
ho predmetu k zloZkdm komunistickej vychovy. Aktivny vztah predmetu
k dloham zahrnutym v jednotlivych zloZkach komunistickej vychovy sa
realizuje predovs$etkym prostrednictvom jeho obsahu, v ktorom je vychov-
né poslanie predmetu potencionéine zabezpecené. Jednou z hlavnych tloh
metodiky uéebn§ch predmetov preto bude preskimat a presne vymedzit,
zdsadne i konkrétne, pedagogicky dosah cbsahu vyugovacieho predmetu
pre plnenie dloh viestranného rozvoja osobnosti Ziakov. Specifick§ didak-
ticky zretel by sa v jej koncepcii mal vyrazne prejavit v podobe konkrétnej
analyzy vzostupného intelektudlneho rozvoja Ziakov prostrednictvom vy-
stavby ucelenej ststavy poznatkov, najmé z hladiska jej pozitivneho vply-
vu na utvaranie zbehlosti Ziakov prijimat aktivne a uvedomene nové
informdcie nielen vo vyudovani, ale aj z inych mimo8kolskych zdrojov
poznania.

Zdérazneny zretel na ucelenost ststavy poznatkov, na vystavbu didak-
tického systému s ohladom na systematicky, kvantitativny a kvalitativny
rast poznania Ziakov nevylutuje, ale priamo zvyraziiuje Glohu metodiky
udebnych predmetov rieSit problém vyberu a usporiadania ucebnej latky
v didaktickom systéme aj z pozicie jeho urdenosti vednym systémon.
Najmé v sti¢asnom obdobi velmi rychleho rozvoja v oblasti prirodngch,
spologenskych a technickych vied sa t4to sivztaZnost medzi didaktickym
a vednym systémom zvl4$t vyrazne presadzuje prave v poZiadavke moder-
niz4cie a medzipredmetovej koordindcie utebnych predmetov.

Uréenost didaktického systému uvedenymi faktormi sa prirodzene
ukazuje v dvoch polohdch — z hladiska vyberu a usporiadanosti poznat-
kov vedy a potom s ohladom na jeho metodické stvarnenie v konkrétnych
podmienkach organizdcie ucebného procesu. To znamend, Ze uréenost
didaktického systému jeho bezprostrednym vztahom k vednému systému je
primarna iba ¢o do ¢asovej postupnosti, kedZe vyber a usporiadanie sista-
vy vedeckych poznatkov v ucebnej osnove predchddza ich modifikécii
z hladiska cielavedomého a efektivneho riadeni samotného ulebného
procesu.

Z psychologickej stranky by sa mal v koncepcii, obsahu i Struktire me-
todiky v tdzkej spojitosti s anal§zou objektivhych faktorov vyucovania
hlboko rozoberat jeden z nejvyznamnejSich vztahov, existujici medzi
uéitelom a Ziakom, prejavujici sa v neustdlej vzajomnej interakcii vo
vietkych fazach uéebného procesu. Iba vo vzdjomnej spolucinnosti tychto
subjektivnych faktorov sa predpoklad realizacie vychovnovzdelavacieho
ciela prostrednictvom obsahu stdva aktudlnym a uskutoc€niteInym, této
spolu¢innost vtlada vyucovaniu charakter dynamického procesu. Vo vza-
jomnej spolupréci uéitela a Ziaka sa mdZe realizovat jednota vyuCovania
a udenia. :

Z gnozeologického hiadiska je pre teériu a metqdiku vyu€ovania rozho-
dujica skutoénost, Ze vyudovaci proces je procesom nielen kvantitativne-
ho, ale i kvalitativneho rozvoja poznania Ziakov. Didaktika pamiti ako
Tezultat hlbokej deforméacie metéd vyudovania, vyplyvajicej najmé z pre-
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potrebné v koncepcii i v praci na metodikdch jednotlivfch predmetov
postavit do popredia ako dve zdkladné hladisk4, resp. poZiadavky, mode-
lovanie a aplikéciu spdtnej vézby v riadeni u¢ebného procesu.

Domnievame sa, a vysledky naSich doteraj$ich vyskumov nés o tom
presved¢uji, Ze moderné a G¢inné riadenie u¢ebného procesu nemdZe sa
uZ dalej opierat iba o jednostranna logicki analyzu, opreta o skiisenostny
zéklad pozorovani z praxe. Vedecké prepracovanie problematiky metodik
prirodzene logicki analyzu neméZe podcenit. Na jej zéklade totiZ
v kaZdom pripade sa rozpractiva predbeZny projekt, lepSie povedané »mo-
del«?) riadenia u¢ebného procesu v $pecidlnych podmienkach realizicie
obsahu vyufovania sledovaného predmetu. Tento predstavuje najlepSiu
myslitelnd stratégiu dosiahnutia stanovenych vychovnych a vzdeldvacich
cielov v sledovanom tematickom celku uéebnej latky a napokon v uceb-
nej osnove vobec. PredbeZne, hypoteticky postaveny model riadenia
udebného procesu by teda na zaklade logickej analyzy objasiioval a vy-
medzoval smer a cesty realizdcie zédkladnych a odvodenych vztahov medzi
rozhodujticimi objektivnymi i subjektivnymi ¢initelmi vyufovania v ich
vzdjomnom spojeni. Vytvorenie najlepSieho myslitelného modelu je vSak
len zad¢iatkom, vstupom k jeho premietnutiu do konkrétnych podmienok
pokusnej vyucby. Iba na podklade rozboru a zhodnotenia kvantitativnych
a kvalitativnych vysledkov pokusného vyufovania moZno dosiahnut veri-
fikdciu modelu, na tomto zéklade ho moZno spresnit, opravit a doplnit
tak, aby sa stal optimélnou, konkrétnou a presnou in3trukciou pre upravo-
vanie procesov uskuto&iiujicich sa vo vyucovani. Model tematického cel-
ku ucebnej latky by takto zahriioval:

a) formul4ciu jeho vychovno-vzdeldvacieho ciela a tloh, ktoré sa maji
v jednotlivych témach vyplnit,

b) analyzu a vymedzenie obsahu z hladiska jeho diferencovanosti na
zékladné, druhoradé a vSeobecné informacie,

c) stanovenie $truktiry obsahu vyufovania (obsahom vyufovania rozu-
mieme nielen sibor zdkladnych informaécii, ale aj osvojené uZ poznatky,
na ktoré moZe spristupiiovanie novych informdcii navédzovat, resp. stbor
aplikatnych dloh a problémov, prostrednictvom ktorjch sa méa osvojo-
vanie, upeviiovanie a prohlbovanie informécii a poznatkov rozvijat,

d) vyber prameiiov a logickych prostriedkov spristupiiovania novych
inforindcii a na fom zdvislé vymedzovanie metdd a prostriedkov ich ob-
jastiovania, upeviiovania, zdokonalovania,

e) rozbor metodiky a organizaCnej Struktary vyuéovama

f) systém priebeZnej a zaverecnej kontroly a hodnotenia dosiahnutého
stavu vedomostnej drovne Ziakov medzi vstupom a v§stupom preberané-
ho tematického celku ucebnej latky. -

Formulé4cia vychovnovzdeldvacich dloh je jednou z najvyznamnej$ich
otdzok obsahu i Struktiry metodiky uCebnych predmetov. Podstata rieSe-
nia tejto zdsadnej otdzky spocCiva predovSetkym v hlbokej analyze obsahu
preberaného udiva, a to z hladiska funkcie predmetu v celkovom systé-

me komunistickej vychovy, v rozbore a konkretizacii aktivneho vztahu

?) Pre uréenie systému riadenia lepSie vyhovuje termin »model«, ktor§ v3ak chépeme
§irsie ako sa vo vieobecnej teérii riadenia vymedzuje. Termin »projekt« ma uZ v peda-
gogike svoj historicky urteny obsah a vyznam, preto i ked by sa mohol vhodne v tejto
oblasti uplatnit, z vy3$sie uvedeného dévodu ho v dalSom nepouZivdme.
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preberaného tematického celku uéebnej latky k zloZkam komunistickej
vychovy. Z&sadny vyznam presnej formuldcie vychovno-vzdelavacieho
poslania preberaného uciva spodiva v tom, Ze z nej vychédza celd dalSia
préca pri v§stavbe modelu metodického stvdrania ucebnej latky z vysSie
uvedenych aspektov. Iba na zdkladé vymedzenia celkového vychovno-
vzdelavacieho poslania tematického celku moZno potom konkretizovat
aj dlohy v jednotlivgch témach ucebnej latky, ktoré v sebe zahriiuje.

Zamerné riadenie ufebného procesu k realizacii vymedzeny§ch cielov
spoéiva dalej v rozbore ucebnej latky z hladiska jej diferencovanosti.
Tiato vfznamnid poZiadavku nemoZno vSak rieSit skismo, odhadom, ale
na zédklade detailnej analyzy preberaného uciva na jeho zdkladné sta-
vebné elementy, didaktické prvky, ako st pojmy, definicie, pravidla, za-
kony a algoritmy. Tak§to postup zabezpecCuje nielen presné kvantita-
tivne ohranidenie ucebnej latky, ale je tieZ bezprostrednym vychodiskom
pre planovité rozvrhnutie zisteného stboru didaktickgych prvkov z hla-
disk priemeranosti, systemati¢nosti a postupnosti ich spristupnovania
Ziakom, z hladiska vystavby presnej logickej Struktiry preberanej ueb-
nej latky.

V nasom doterajSom vyskume sme pri budovani ucelenej Struktiry uci-
va na zédklade detailnej analyzy pojmov a inych didaktickych prvkov po-
uZivali k spresneniu charakteristicky dva zékladné hladiska:

a) vyznam pre vystavbu sdstavy poznatkov s ohladom na postupnost
vzdeldvanie v tom-ktorom predmete,

b) miera ich poznania v danej féze procesu spristupiiovania a osvojo-
vania Ziakmi.

Pri takomto pristupe sme dospeli k ¢leneniu horizontdlnemu a verti-
kdlnemu. V horizontdlnom smere sme pojmy a ostatné didaktické prvky
€lenili na:

a) zname (zdkladné a pomocné),

b) nové (zédkladné, pomocné).

Vo vertikdlnom smere sme z hladiska dosiahnutého stavu v ich v§stavbe
8lenili nové zédkladné pojmy a ostatné didaktické prvky na uzavreté
a otvorené.’)

Vo vyskume v tematickom celku »Elektrina a magnetizmus« v dvod-
nom tematickom useku ucebnej latky (3 témy v rozsahu 3 vyulovacich
hodin) sme napriklad dospeli na zéklade analyzy k nasledujicemu sd-
boru pojmov a ostatnych didaktickych prvkov (vid prehlad na nasledujd-
cej strane].

Vypodcet a zosistavnenie didaktickych prvkov preberaného uciva povaZu-
jeme za vychodisko planovitého, programovaného postupu pri zdmernom,
uvedomenom riadeni procesu osvojovania a stdleho zdokonalovania vedo-
mosti Ziakov. Je zéaroveil vychodiskom pre uplatnenie hladiska diferenco-
vanosti obsahu vyu¢ovania v konkrétnych podmienkach jeho transformo-
vania do podoby poznatkov v ufebnom procese.

Napokon zostdva otdzka Struktiry metodiky vyucovacich predmetov.
Je nesporné, Ze doterajsie poiiatie a realizdcia vnitornej stavby metodik,

’) Pod uzavretym pojmom rozumieme pojem, ktorého bbsah si osvojuji Zaci so
vietkymi urdujicimi znakmi v uréitej faze vyudovacieho procesu. Za otvoreny povaZu-
jeme prechodne pojein, ktorého obsah sa Ziakom predbeZne vymedzuje v urlitej faze
len niektorymi uréujicimi znakmi, kym dal$ie znaky si Ziaci osvojuji postupne.
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Prehlad

\]
Znéme Nové
zdkladné pomocné zékladné pomocné
atém molekula delenie atému néboj \ elektrénu
elektrén prvok absolutne, relativne hmotnost /
neutrén vizba elektrické pole hmotnost proténu
protén sila-odstrediva vodi¢e — nevodice elektrénové drahy
o dostrediva ionty — kladné a a hladiny
E taZky — lahky zdporné maximdlny polet
] prvok elektrénov vo
vrstvaich KLMNOPQ
jadern4 reakcia
termonukledrna
§tiepna
pruZnost materidlu | vektor Coulombov zdkon plo3né hustota
energia deformécia a intenzita pola ndboja
< | druhy energie sila (mechanickd) dielektrickd kon§tanta 1
8 jednotka elektrického | K = —7—
3] mnozstva
napitie*)
prud*)
potencidlna energia | energia napnutého | elektrické pole ndboja | elektricky tien
gumového vldkna | silodiary elektrické pole 2 na-
elektricky potencidl stihlasne
bojov< \nabi-
- /
it nesihlasne
B tych
H elektrické pole medzi
dvomi doskovymi
elektrédami
préca v elektrickom
poli
*) Zékladné pojmy neuzavreté N

tizko orientovand predov3etkym na problematiku metdd, foriem a pro-
striedkov organizdcie vyufovania, nepostauje poZiadavke cieiavedomé-
ho riadenia didaktiského procesu v jednotlivych predmetoch. Je to tym,
Ze problematiku metodiky predmetov nemoZno pri nesmernej jej zloZitosti
redukovat na problém vyberu a aplikdcie vyudovacich metod, foriem

a prostriedkov.
Sme toho nézoru, Ze v Gvodnej €asti sa Specidlne didaktiky musia

hlboko zaoberat otdzkou vychovného a vzdeldvacieho ciela, celkového
poslania toho-ktorého predmetu. NajvyznamnejSou sti&astou dvodnej, vSe-
obecne] &asti by sa mal stat zdsadny rozbor cielov a dloh predmetu z po-
zicie jeho aktivneho vztahu ku zloZkdm komunistickej v§chovy. Cez
realizaciu tohoto vztahu prispieva uréity vyuCovaci predmet k splneniu
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hlavného ciela — k utvéraniu harmonicky rozvinutej osobnosti. Objasiio-
vanie tychto zdsadnych otdzok je nutnym vychodiskom uvedomeného
pristupu k realizcii cielov prostrednictvom obsahu v konkrétnych pod-
mienkach vyutovania. V tychto spojitostiach vystupuje do popredia tieZ
mnohostranné objasnenie miesta a funkcie vednej discipliny v sistave
vied z hladiska jej prispevku pre rozvoj spolofenského a individudlneho
vedomia a praxe.!)

Vyznamnou stfastou mnohostrannej analyzy ucebnej osnovy v sivise
s realizdciou stanovenych vychovnych a vzdeldvacich idloh predmetu by
malo tieZ byt kritické zhodnotenie histérie vyu€ovania toho-ktorého pred-
metu z hladiska vyvoja jeho teoérie a metodiky. V tychto spojitostiach
by sa vo vieobecnej asti mohli ujastiovat zdroveli objektivne existujtce
vziahy predmetu k inym pribuznym predmetom z hladiska vz4jomnej
medzipredmetovej koordindcie obsahu vyucovania, zaloZenej na vz&jom-
nych vztahoch tych vednych disciplin, ktoré vyucovacie predmety z hla-
diska zdkladov vied v ufebnom plane predstavujd. Hlavnou d&astou by
bola vlastna analyza u&ebného procesu, =zéleZajiica predovSetkym
v mnohostrannom rozbore vyskumom overenych modelov vyuovania z4-
kladnych tematickych celkov v jednotlivych ro€nikoch. Rozbor modelov
vyudovania by zahriioval nielen vyklad objektivnych vztahov medzi spolu-
pésobiacimi &initelmi vyu€ovania, ale aj naclrt $pecidlnych podmienok
(prostredie, diferencovanost Ziakov, individudlne osobitosti, osobitosti
uditela a pod.), ktoré tspeSné premetnutie modelu do konkrétnych pod-
mienok vyucovania toho-ktorého predmetu v§znamne ovplyviiuja. V tych-
to spojitostiach by sa tieZ objasiiovali hlavné nedostatky, ktoré sa vysky-
tuja v praxi vyuCovania v sledovanom tematickom celku ulebnej latky.
Model vyudovania tematického celku by teda i pri snahe o objektivne
vymedzenie moZnosti a ciest realizacie jeho vychovnovzdeldvacich tloh
ponechdval dostatok priestoru pre uplatnenie tvorivej aktivity ucitela.
Domnievame sa vSak, Ze tvorivost uéitela sa tispe¥ne moéZe rozvijat prave
v ramci premysleného, dékladne prepracovaného metodického modelu,
ktor¢ ho orientuje v zdsadnych problémoch tak, aby dosiahol optimélne
vysledky. Model teda neznamend nijakd normu, ale v3estrannou analy-
zou ¢&initelov a ich vzdjomnych vztahov vypracovani stratégiu efektivne-
ho riadenia ufebného procesu v konkrétnom useku preberaného udiva.
Pre konkretizdciu naSich predstdv prin&dSame n&aért jedného z modelov
overenych vyskumom:

T é ma (dvojhodinovka): Kovalentnd vézba a jej symbolika.
Ciel vyudovania: Z hladiska stanoveného vychovnovzdelédvacieho ciela
tematického celku uvedena téma ma prispiet k objasneniu podstaty zé&-
kladnej vézby, ktord je vychodiskom pre pochopenie chemickych vlast-
nosti organickych-latok vébec.

Obsah vyulovania — jeho 3truktira:

1. vyutovacia hodina — pojem a podstata kovalentnej vézby a jej aplika-
cla na rézne druhy vdzby medzi atbmami uhlika.

2. vyudovacia hodina — symbolika jednotlivfch druhov kovalentngch
vdzieb uhlik-uhlik.

i) Pozri blizdle J. Koutun: Funkcia vyutovania literatiry pri vgchove mlddeZe, SPN
Bratislava 1964, str. 12 a dalsie.
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Usporiadanie utebnej 14tky je odlisné od beZného osnovania a usporia-
dania uéiva v uebnych osnovach a zodpovedé celkovej koncepcii a uspo-
riadaniu obsahu preberaného tematického celku. Lep3ie vyhovuje v tom
smere, Ze ststava informécii zahrnutd v téme dvojhodinovky je z hladis-
ka vnitornej kontinuity uéiva nutnym zdkladom pre spristupnenie dal-
§ieho vyznamného tseku sledovaného tematického celku: »N&zvoslovie
uhlovodikove,

Tematika 1. vyucovacej hodiny sa ¢leni na Styri vnitorne na seba na-
vdzujlce tematické okruhy v horizontdlnom usporiadani vdzieb (jednodu-
ch4, dvojita, trojitd, aromaticka).

Druh4 vyufovacia hodina prind$a v podstate len niektoré nové infor-
mAcie okrem toho, Ze paralelne s aplik&ciou jednotlivych vézieb maja
Ziaci postihnit zmysel symboliky v jej dosahu pre vedecké poznanie a
prax.

Struktira 1. vyudovacej hodiny vyplyva predovietkym zo zvyraznenia
kontinuity poznévacieho procesu v relativne uzavretom tematickom okru-
hu udiva, ktory vo v8etkych Styroch pripadoch zahriiuje pojem a podstatu
jednotlivych vazieb. Tejto kontinuite vyhovuje lep3ie postup, ktory sledu-
je proces genézy pojmu prislusnej vézby vo vnutri, teda pri relativnej
izolovanosti vo¢i inym typom vézby, a to od nadobudnutia nézornych
predstdv na zéklade schémy, cez urcité ich zov3eobecnenie v elektrono-
vom vzorci aZ ku vyjadreniu najvSeobecnejSich znakov v symbolike tej
ktorej védzby. Objasiiovanie pojmu a podstaty dalSich vézieb nastupuje
aZ po relativnom uzavreti v§stavby pojmu »jednoducha vézbac.

Z gnozeologického a psychologického hladiska sa uvedeny posiup uké-
zal vo vyskume opodstatnenym, pretoZe umoZiiuje:

a) dospiet k uréitym zovSeobecneniam na zéklade presne utriedenych
¥iackych predstdv o vdzbach v zdvere 1. vyuCovacej hodiny a tieto zo-
v§eobecnenia vyuZit ako v§chodisko k informéciam o symbolike kovalent-
nej vdzby vébec a symbolike kovalentnej véizby uhlik-uhlik zv1ast,

b) obmedzit vplyv zapornej interferencie prvotne osvojenych informa-
cii o jednotlivfch vdzbdch a tym podstatne zvySit presnost a ohranice-
nost informécii poskytovanych Ziakom.

Metodika a Struktira organizdcie vyudovania

Vnttorné usporiadanost obsahu sa pozitivne odrdZa v’ metodike a orga-
niz4cii vyudovania. Tak napriklad proces spristupfiovania pojmu »jedno-
duch4i vdzba« vzhladom na stanovena Struktiru témy zahriiuje:

a) predbeZné vymedzenie jej pojmu,

b) objasnenie jej podstaty na zaklade schémy;

c) zovSeobecnenie jej zdkladnych znakov v elektrénovom vzorci,

d) premietnutie vSeobecnych znakov podstaty tejto vdzby do symbo-
liky.

Tento postup vyhovuje s ohladom na 3truktiru obsahu tieZ spristupiio-
vaniu podstaty vézby dvojitej, trojitej a aromatickej.

V prvej &asti druhej vyu€ovacej hodiny Ziaci precvicuja vzorce jedno-
tlivgch védzieb na zdklade ich grafického vyjadrenia. Na tito f4zu nava-
zuje precviovanie tematiky gulkovymi modelmi a napokon prostrednict-
vom cvi¢ného programu,
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Z vyulovacich metod pri spristupiiovani nov§ch informécii sa na pr-
vej vyutovacej hodine uplatiiuje suvisly vyklad kombinovany metodou
ilustrativnou a rozhovorom so Ziakmi. Na druhej vyucovacej hodine vzhla-
dom na skutoénost, Ze prindSa pre Ziaka len niektoré nové informaicie,
prevlada metéda rozhovoru so Ziakmi, pri vyvodzovani apliké4cii jedno-
tlivgch vézieb sa uplatiiuje metoéda praktického cvitenia s gulkovymi
modelmi. Za¢lenenim uvedenych z4kladnych metéd sa dosahuje potreb-
né variabilita a dynamicky spad vyufovania.

Obsah a metodika priebeinej kontroly vysledkov .

Organickou sic¢astou procesu spristupiiovania a prvotného osvojovania
novych informécii je priebeZnd kontrola, zamerané na bezprostredné ove-
rovanie predbeZného efektu ucebnej préce utitela a Ziakov.

Prva priebeZnd kontrola, uskutotnend v zdvere prvej vyucovacej hodi-
ny, zahriiuje s ohladom na né&véznost preberaného uciva tieto pozadavky:

2. Védzba, na ktorej sa zudcastiiuje jeden elektrénovy pér, sa nazyva......

3. Ak na vytvoreni kovalentnej vdzby sa zuacastiiuji tri elektrénové pary,
hovorime o védzbe...........

4. Elektréonovy péar sa oznaduje vo vzorci valen¢nou..........

5. Aromatickd vézba je charakterizovand...........

PoZiadavky si teda formulované predovsetkym na vstup do nasledujicej
vyudovaciej hodiny a maji ukéazat pripravenost Ziakov k najrozli¢nejSim
form&m aplikdcie osvojenych poznatkov z prvej vyu€ovacej hodiny.

Druh4 priebeZné kontrola zahriiuje sibor poZiadaviek zahriiujacich apli-
k&ciu uéiva prvej vyucovacej hodiny, ktorym predchédzala ststava didak-
tickych prvkov na precviCovanie tychto aplikécii vo forme programu.
Program vo svojom didaktickom zamerani zahriiuje poZiadavky formulo-
vané v rozli¢nej polohe. Obsahove sa poZiadavky viaZu bezprostredne
k preberanému ucivu a neobsahuji nijaky prvok novosti, ktory by vyply-
nul napriklad zo vzdjomnych vztahov medzi preberanymi faktami. Zname-
n4 to teda, Ze z hladiska rozsahu a obsahu zodpoved4 stibor didaktickych
prvkov v stanovenom programe rozsahu a obsahu informaécii spristupiio-
vanych Ziakom na tejto dvojhodinovke.’) :

Prirodzene neméZu byt v sistave prepractivanych modelov v tejto &as-
ti zahrnuté vSetky tematické celky ucebnej l4atky. Pozornost tu bude
Dotrebnd venovat tym tematickym celkom uciva, ktoré Struktirou obsa-
hu méZu v najvSeobecnejSich &rtach reprezentovat SirSiu oblast ufebnej
latky, zahrnujicu niekolko Struktirou obsahu sa podobajicich tematic-
kych celkov, i ked sa navzdjom v konkrétnostiach budid prirodzene od-
li¥ovat, I8lo by teda o kon$trukciu takého modelu, ktory by mohol upra-
Vovat, riadit procesy realizécie vychovnych a vzdeldvacich clelov nie-
len v danom tematickom celku uéiva z ktorého vychédza, ale bol vhod-
Nou a pouZitelnou smernicou pre tvorivé a uvedomené riadenie tychto
Procesov v inych, Struktirou obsahu podobnych tematickych celkov uéeb-
———————

%) Program iba z technickych pri¢in neuvddzame. Bude zverejneny v zprdve o vy§sku-
We v ¥kolskom roku 1963/64.
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nej latky zo strany praxe.b} V podstate v tejto ¢asti by mali metodiky
ufebnych predmetov v najsirSich sivislostiach s praxou objasiiovat vse-
obecnd schému, »algoritmus« analyzy a zaroveii syntézy vzdjomnych
vztahov a vplyvov medzi ¢initelmi ulebného procesu v ich zdkonitej
uréenosti cielami a obsahom vyufovania. Preto rozbor problému sistavy,
vyberu a aplikédcie zdsad, metdd, foriem a prostriedkov vyulovania ne-
povazujeme za samostatnt a rozhodujticu oblast ich zédujmu, ale za orga-
nicka sidast rozboru riadiacich modelov v tomktorom predmete.

V z4vere&nej Casti by sa ich pozornost mala ststredit na systematické
utriedenie pomocnych pracovnych materidlov, ako si protokoly klaéo-
vych vyulovacich hodin, viaZucich sa ku reprezentativnym modelom vy-
ufovania, vstupné, priebezné, tematické a vystupné Kkontroly, progra-
my, cvitenia, ndmety a inStrukcie k laboratérnym prdcam, demon-
Straénym pokusom, k analyze pramennych materidlov, referdtov a pod.

Problém efektivnosti vyu€ovania ako aktudlny a zdsadny problém si-
Casnej vyucby mozZno ries$it iba organickym spojenim vedecky zddévodne-
nej teérie s tvorivostou praxe. Zamerné a systematické riadenie sa pri-
rodzene nezaobide bez presnych, vyskumne overenych téz a objetivne
koncipovanych tGprav pre prax vyufovania. Tvorivost praxe bez vedeckej
tedrie zostdva heslom a fikciou, vSeobecné dvahy o vyucovani bez vysku-
mu v praxi sd nutné normativne, dogmatické a schematické. Teéria a
metodika vyuovania vieobecne i v jednotlivgch predmetoch musi preto
v perspektive usilovat o konStrukciu takych modelov mnohostrannej
analyzy didaktického procesu, v ktorych by sa mohol organicky spajat
objektivne zdvévodneny Standard s tvorivostou ulitela. V tomto spojent
moZno vidiet zdkladny predpoklad frontdlneho, pritom mnohotvarneho
a tspedného plnenia vychovnovzdelavacich tloh v u¢ebnych predmetoch.

OmMuap Crpauap

3aMeuanusa k npofneMe KOHIENUHY, CONEPKAHUA M CTPYKTYPhl HACTHOM NMIAKTHKH

Tpe6osanus 3hPeKTUBHOTO YNpaBaeHMA npoieccoM OfyueHUA BbIABMraeT HOBbie NPOSreMu
4 B oBjacTH Meromumku yueSHbIX npenMeros. I[Ipexne Bcero BhIfBANRETCA 3Hech Heo5xXoAMMOCTH
Npeonoiers HEKOTOphle yCTapesluMe ¥ yNpOMAolMe B3IJALLI Ha TOAXON K pelleHHio Bompoca,
KaK 3To Habionmaercd OO HACTOAIIErO BpeMeHH, BMecTo y3Ko HampaBJeHHBIX METONMUYECKHX py-
KOBOICTB, MpelHasHAYEHHBIX LA NPAKTHYECKOTO OfyueHns, Ha MEPERHMH MJaH BHICTYNA®T aHAaJNH3
MHOTOIDaHHBIX B3AHMOOTHOWEHHI MEXIy PYKOBOLANIMMU OSBEKTUBHHIMU ¥ CyGBHOKTHBHBIMU dak-
TopaMu npouecca o6ygenns. IIpu pewawolie# ponu comepxaHuA OIyueHis, B KauecTse ONMpenenaio-
UX B3AMMOOTHOWIGHMH HaM MNpENCTaBJAITCA: CONEPKaHMe U YUMTenb, CONepPXaHUE H YYEHUK,
yuuTes» M yueHMK. BCJelOCTBM® JTOrO B METONMKAaX Y4eGHBIX NpPEeIMETOs BHINAIOWIEECT MECTO
Gymer oTBeleHO CHauyana aHaiAM3y y4eGHOrO MarepHajna C TOIKM 3PEHMA €rO MeNaroTHYEeCKOro,
AMIaKTHIECKOTO, THOCeOJOTMYECKOro, JOTHYECKOTO M ICHXOJOTMYecKoro HasHaueHus. IIpm atoM
MeTOINMKa CMOXKer Omneperscs Ha HNOCTHXEHMA B obnacTM Teopuum HHPopMauuum u KubGepHETHKH,
MI0CKO/ILKY Hay4yHOe YNpaBJeHMe TponeccoM ofyueHus noTpeSyT BHempeHusa cnocoSa TOTHOTO
¥ 1nompoGHOro MONENHUPOBaHMA 3TOr0 IpoLecca NP YCJAOBHH TOCJIEHOBATENBHOrO HCIOJAb3OBAHUS

%) StruktGrou udebnej latky rozumieme sdbor, sGstavu logickych prostriedkov a ope-
racif, ktoré vo svojom obsahu potencidlne zahrnuje kaZdy tematicky celok udebne
latky a k ich aktivizdcii doch4dza iba v podmienkach riadenia procesu osvojovania,
upeviiovania a slstavného zdokonalovania informdcif a vedomost! ¥iakov. Vzh'adom na
obmedzenost logickych prostriedkov a operdcif moZno preto s podobnostov obsahu ob-
sahu uréitgch tematickfch celkov redlne poiftat. ’

160



acrniexkTa O5paTHOU cBA3M. BHeNpeHMe 3THX TOYEK 3PEHMA B KOHUENUUIO, COLEP)XaHME M CTPYKTYpPy
METONMKM Y4eOHBIX NPeIMeToB MOXXHO OCyUIeCTBUTb TOJBKO Ha OCHOBaAHHM CHCTEMaTHYeCKOro
Hay4YHOTO MCCJeNOBaHUsA, B Mpollecce KOTOpPoro GyNyT mpoBepeHH MONEJN ONTHMAJBHOIO ynpasie-
HMA TpoLecCOM OOyYeHHA B KOHKPETHHIX YCJOBHUAX NPAaKTHYECKOTO OOyueHMs.

\

Emil Stradér

|
A Contribution to the Problem of Conception, Subject-Matter and Pattern of Special
Didactic

The requirement of an effective management of the teaching process gives rise to
new problems also in the field of the technique of teaching various subjects. First
of all there appears to be the need to get over some obsolete and simlifying methods
.of approach that have been practised so far. Instead of narrowly specialised teachers’
guides designes for the teaching practice there comes to the fore an analysis of
multilateral relationships between the objective and subjective factors controlling the
teaching process. With the decisive mission of the content of instruction the deter-
mining relationships appear to be: subject-matter and teacher, subject-matter and pupil,
teachter and pupil. Therefore a detailed analysis of the subject-matter from the point
of view of its educational, didactic, gnoseological, logical and psychological determi-
nation for the first time will take up a significant place in teachers guide-books.
It will also be possible to base the teaching technique on the contribution of -the
theory of information and cybernetics, because a scientific management of the teaching
process will call for precise and detailed shaping of this process. The application
of these aspects in the conception, content and pattern of the technique of teaching
of various subjects may be realised only on the basis of a systematic research de-

singed to verify the paterns of the best posible management of the teaching process
under the actual conditions of educational practice.
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